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Referat

I takt med att finldndska hogskoleutbildningar vérdesétter matematik hogre for antagning
sdnks ocksa motivationen for &mnet bland unga, speciellt bland flickor. Detta &mnar
foreliggande studie undersoka vidare med fokus pa motivation och prestation. Studien har
utgdngspunkt i expectancy-value-modellen som &r utformad av Eccles med kolleger vars
fokus ligger pé olika virderingar som gor en individ motiverad. Utgdende frén dessa
varderingar har variabler skapats och undersokts med inriktning pa matematik.

Studien #r baserad pé kvantitativt data fran forskningsprojektet SAMSYN vid Abo
Akademi som insamlats under hosten 2022. Samplet innefattar 545 elever 1 arskurs 5 och 6
1 finlandssvenska skolor. Syftet med studien ar att definiera motivationsprofiler 1
matematik samt undersdka hur profiltillhdrigheten paverkar elevernas prestationer i
matematik. Ytterligare undersoks om det finns konsskillnader mellan
motivationsprofilerna. Utgdende fran syftet har tre forskningsfrdgor formulerats:

1. Vilka typer av motivationsprofiler i matematik finns i ak 5-6?
2. Hur skiljer sig elever med olika motivationsprofiler i matematikprestationer?
3. Finns det konsskillnader mellan motivationsprofilerna?

Variablerna sjilvuppfattning och intresse anvidndes som maétt pa positiv motivation och
psykisk anstringning som negativ motivation, ytterligare anvdndes variabeln rikneflyt som
matt pd matematikprestationer. Efter att ha utfort en profilanalys kunde studien definiera tre
motivationsprofiler; 1. Motiverad, 2. Medelmotiverad och 3. Omotiverad. Dessa
motivationsprofiler kdnnetecknades av f6ljande egenskaper: 1. hoga virden av positiva och
laga varden av negativa motivationsvariabler, 2. medelhdga virden av positiva och negativa
motivationsvariabler och 3. ldga vdrden av positiva och hdga vidrden av negativa
motivationsvariabler.

Fyndet av dessa tre profiler och deras egenskaper gar i enlighet med tidigare forskning.
Resultatet kunde ocksa bekrifta tidigare forskning gillande sambandet mellan motivation
och prestation, dér samtliga profiler visade signifikanta skillnader och den motiverade
profilen hade hogst resultat och den omotiverade gruppen liagst resultat. Gillande kon kunde
skillnader 1 viss man hittas och storsta skillnaden fanns i1 den omotiverade profilen dér tydligt
storre andel flickor fanns. Man kunde konstatera att flickorna i denna studie 4r mer benégna
att tillhora en motivationsprofil med l14g eller medel motivation och pojkarna &r mer benéigna
att tillhora en profil med medel eller hog motivation.

Denna studie har bidragit till den annars knapphéndiga forskningen om motivationsprofiler
i Finland. Férutom detta har studien ocksa bidragit till att fylla en forskningslucka dér man
antar negativa motivationsvariabler som paverkande faktorer till motivation. Genom mer




forskning inom omradet kan man dra mer generaliserbara slutsatser och i sin tur kunna
utveckla nya metoder som stodjer elevers inlédrning och motivation for matematik.
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1. Inledning

1.1. Bakgrund och val av dmne

Inom pedagogiken har expectancy-value-teorin!, som &r utformad av Eccles med kolleger
(1983; refererad 1 Wigfield & Eccles, 2002), etablerat sig vl och blivit ett stort intresseomrade
for forskare. I korthet baserar sig teorin pa att prestationer, uthallighet och val ar starkt kopplade
till individens forvintningar pa vissa typer av uppgifter samt hur individen vérderar dessa
(Wigfield & Eccles, 1992 refererad 1 Eccles et al., 2002). Expectancy-value-modellen hivdar
att elever med hoga virderingar och hoga forvintningar pa den egna kunskapen ocksa kommer
prestera béttre och vara mer uthalliga 1 dmnet i1 fraga (Eccles et al., 2002). Utgaende fran
expectancy-value-modellen har flera nya studier utforts dar man fokuserat pa att skapa profiler
av elevers forvantningar och varderingar infor diverse &mnen, vilket denna studie ocksa @mnar
gora med fokus pa motivationsprofiler i matematik.

Forutom att det inte dnnu forskats 1 stor omfattning om motivationsprofiler i matematik
visar ocksd PISA-undersokningar (Programme for International Student Assessment)
intressanta resultat for vidare forskning inom omrédet. PISA-undersokningen 2018 visade
ndmligen att en av fyra pojkar forvintade sig att arbeta som ingenjorer eller inom vetenskap
medan mindre 4n en av sex flickor forvintade sig detsamma (Schleicher, 2019). Detta tyder pa
att flickor dr mindre intresserade av STEM-relaterade arbeten, dir det engelsksprikiga
begreppet STEM innefattar science, technology, engineering och mathematics. Utgdende frdn
expectancy-value-modellen kan det minskade intresset for dessa typer av arbeten ocksé forklara
orsaken till en minskad motivation for STEM-undervisningen som innefattar matematik. Vidare
motiverar det minskade intresset for matematik, speciellt bland flickor, vidare forskning for att
1 sin tur kunna bryta detta monster.

PISA-resultaten visar ocksé att finlindska elevers matematikprestationer stadigt varit
sjunkande sedan ar 2006 (OECD, u.d.a). Ytterligare visar PISA att flickorna har presterat
signifikant bittre 1 matematik &n pojkarna sedan ar 2015 medan ldget var tvirtemot mellan ar
2003 och 2006 (OECD, u.a.b). Utgdende fran dessa resultat tyder det alltsd pa att flickorna
under de senaste undersdokningarna haft hogre resultat i matematik men ocksé ligre motivation

for STEM-relaterade arbeten, vilket utgor en ytterligare intressant faktor att studera vidare.

"I en del svensksprikig litteratur anviinds termen forvintan-virde-teorin men i denna avhandling anviinds den
engelska termen expectancy-value eftersom den &dr mest etablerad.



I takt med att intresset for och prestationerna i matematik minskar virdesitts dmnet 1
hogre grad med tanke pa vidareutbildningar i Finland. Frdn och med &r 2020 é&r
studentexamensbetyget allt viktigare vid antagning till hogskolor och universitet, dir ldng
matematik ger allra mest podng (Lamppu, 2019). Genom att skriva léng matematik i
studentexamen har man ddrmed storre chans att bli antagen till nistan samtliga utbildningar 1
Finland. Detta medfor ett storre behov av att forska kring motivation och prestationer i
matematik eftersom de utgér en sa pass avgorande faktor 1 elevers intagning till
vidareutbildningar.

I tidigare studier har man dven kunnat konstatera att elevers tro pa den egna
kompetensen i matematik foljer ett nedatgdende monster genom hela skolgangen (Jacobs et al.,
2002). Saledes medfor detta ett behov av att bryta denna trend och hdja elevernas motivation
for matematik. Dérfor undersoks i denna avhandling vilka individuella motivationsprofiler som
aterfinns 1 matematik. Dessa individuella profiler kan i sin tur stodja larare och specialldrare att
planera och differentiera undervisningen enligt elevers behov och motivation. Genom att veta
vilka typer av motivationsprofiler som finns kan man littare identifiera fler elever som ar i
behov av stdd, men ocksa finga upp de elever som presterar bra men inte dr motiverade eller
de elever som det krévs stor anstrangning av for att arbeta med matematik.

I Finland har en studie gjorts ddr man funnit motivationsprofiler hos de yngre eleverna
i grundskolan (Lazarides et al., 2018) och en annan didr man undersokt elevers overgang fran
lag- till hogstadiet (Raufelder et al., 2022) men utdver dessa har de finldndska elevernas
motivationsprofiler i matematik inte undersokts. Forutom att ytterst fa studier gjorts i Finland
finns det ocksa fa utlindska studier som har inkluderat negativa motivationsvariabler. Denna
avhandling inom projektet SAMSYN kommer fylla denna forskningslucka genom att studera
vilka typer av motivationsprofiler i matematik som aterfinns i arskurs 5 och 6 i finlandssvenska

skolor med fokus pé béde positiva och negativa variabler inom motivation.

1.2. Overgripande syfte

Det dvergripande syftet for avhandlingen é&r att ta reda pé vilka motivationsprofiler som finns i
matematik hos finlandssvenska elever i arskurs 5 till 6. Utdver detta undersoker studien ocksé
hur dessa motivationsprofiler &r relaterade till elevernas prestationer i matematik samt om det

finns skillnader i fordelningen mellan flickor och pojkar inom motivationsprofilerna.



2. Teori och tidigare forskning

1 detta kapitel ges inledningsvis en teoretisk inblick i vad som pdverkar individers val utgdende
frdan expectancy-value-modellen och vad forskningen kring motivationsprofiler och
konsskillnader med botten i denna teori sdger. Ddrefter ges en 6verblick av forskning kring

motivation for matematik och dess relation till prestationer.

2.1. Expectancy-value-modellen

Det finns olika teorier om motivation och i denna avhandling kommer fokus ligga pé
expectancy-value-modellen som &r utvecklad av Eccles med kolleger pa 1980-talet (1983,
refererad 1 Wigfield & Eccles, 2002). Modellen ér utformad med grund 1 Atkinsons (1957,
refererad 1 Wigfield & Eccles, 2002) definition dér forvdntningar beskrivs som individens
forutsdgelse om hennes prestation kommer atfoljas av endera framgang eller misslyckande samt
virde som beskrivs som hur attraktivt individen finner det att lyckas eller misslyckas.
Karakteristiskt for expectancy-value-modellen &r alltsa att individens forvéntningar om att
lyckas samt vérdet for att lyckas dr avgorande faktorer for individens vilja att investera tid i och
prestera vl i till exempel matematik (Wigfield & Eccles, 2002).

Eccles et al. (1983, refererad 1 Wigfield & Eccles, 2002) utvecklade expectancy-value-
modellen for att forstd unga individers val och prestationer i matematik. Bland annat foreslog
Eccles et al. (1983, refererad 1 Wigfield & Eccles, 2002) att barns prestationer, uthallighet och
val av uppgifter dr direkt forutsdgbara av barnets forvintningar om att lyckas samt deras
subjektiva vérde for att lyckas. Forvantningar for att lyckas definieras som barnets tro pa hur
vél de kommer lyckas med en uppgift och tro pa den egna féormigan som barnets utvirdering
av hennes kompetens inom det specifika omradet (Wigfield & Eccles, 2002). Barns
forvantningar for att lyckas kan bland annat pdverkas av tron pa den egna forméagan, mal samt
tidigare erfarenheter (Wigfield & Eccles, 2002). Forvéantningar méts ofta som sjélvuppfattning
och s dven 1 denna studie.

Virden dr en visentlig del av expectancy-value-modellen eftersom det paverkar
individens val. Exempelvis om en individ inte kdnner sig tillrdckligt kompetent infor en uppgift
kan det hdnda att hon inte engagerar sig eftersom uppgiften inte innehar nagot vérde for henne
(Wigfield & Eccles, 2002). Fyra huvudsakliga typer av vdrden som framtagits &r; personligt
varde, inre virde, nyttoviarde samt kostnad (Eccles et al., 1983; refererad 1 Wigfield & Eccles,

2002).



Personligt virde dr kopplat till sjdlvbilden och handlar om viktighetsgraden i att gora
vl ifran sig i en specifik uppgift. Med detta menas att individen uppfattar uppgiften som viktig
om den bekréftar den egna sjélvbilden. Till exempel om en elev har en sjdlvbild om att hen ar
bra pa matematik kommer hen ocksa anse att matematikuppgifter dr viktiga samt soka sig till
dem (Wigfield & Eccles, 2002).

Inre virde handlar om den tillfredsstillelse individen far av en viss aktivitet (Wigfield
& Eccles, 2002) och méts i denna studie som intresse. Det inre vérdet hos elever medfor en
stark drivkraft till lirandet men &r inte ett realistiskt sitt for larare att motivera elever, eftersom
det inte dr sannolikt att man skulle kunna fa alla elever intresserade av till exempel matematik
(Skaalvik et al., 2016). Saledes lonar det sig for ldrare att forsoka motivera eleverna med hjélp
av andra viarden som ar mera realistiskt dtagbara.

Nyttovirde innebér till vilken grad uppgiften passar in i individens framtidsplaner
(Wigfield & Eccles, 2002). Skaalvik et al. (2016) menar med denna definition som grund, att
en elev som insett att vissa skoldmnen kan medfora en storre chans att uppna sina mél ocksa
ofta har en storre motivation for ifrigavarande &mnen. Vidare menar Skaalvik et al. (2016) att
detta dr enklare for dldre elever att inse eftersom de ofta har vidareutbildningar de vill antas till
medan yngre elever séllan har lika tydliga eller realistiska framtidsplaner och darmed kan ha
svérare att hitta ett nyttovarde i skoldmnen.

Slutligen beskrivs kostnad som vad en individ behover ge upp for att utféra en specifik
uppgift samt hur stor anstringning som behdver séttas pa uppgiften (Wigfield & Eccles, 2002).
Det forstnimnda exemplifierar Skaalvik et al. (2016) med att en elev kan behdva ge upp vissa
saker fOr att géra uppgifter till exempel att géra hemlédxan i stéllet for att umgas med kompisar.
Den andra typen av kostnad kan handla om att en elev inte forstar hur hen ska 16sa en uppgift
vilket kan leda till frustration och negativa tankar vilket i sin tur kan paverka sjdlvbilden och
sjalvkénslan (Skaalvik et al. 2016).

Sammanfattningsvis handlar expectancy-value-modellen om elevers forvantningar samt
olika typer av virden som vidare kan forutspd deras motivation att utféra vissa typer av
uppgifter. De virden som expectancy-value-modellen innefattar dr personligt vérde, inre virde,
nyttovirde och kostnad. I denna studie inkluderas sjidlvuppfattning som representerar
forviantningar pa den egna formégan, intresse som representerar inre viarde och psykisk
anstrangning som representerar kostnad. Dessa variabler inkluderas eftersom sjélvuppfattning
och intresse ofta anses vara kdrnan 1 motivation i denna aldersgrupp och psykisk anstrangning
for att undersdka en negativ motivationsvariabel. Orsaken till att personligt virde eller

nyttovdrde inte anviandes dr pd grund av att de inte dr lika relevanta for denna aldersgrupp.



Nyttovirde som fokuserar péd framtida utbildningar och yrken &r till exempel inte dnnu aktuellt
hos elever i arskurs 5 och 6, utan passar bittre som variabel bland dldre elever med tydligare

framtidsplaner.

2.1.1. Motivationsprofiler

Utgdende fran expectancy-value-modellen har en del studier beskrivit sina resultat som
motivationsprofiler med grund i de fyra huvudsakliga typerna av virden som beskrivs av
Wigfield och Eccles (2002). Profilerna fas fram genom si kallad profilanalys dér ett visst antal
profiler hittas utgdende fran elevernas motivation. De profiler som hittas sérskiljs genom att de
har olika motivationsniva inom olika variabler. I studier med motivationsprofiler ar syftet alltsé
att hitta profiler samt sirskilja dessa fran varandra.

Det finns inte manga studier som &r gjorda med fokus pa motivationsprofiler i
matematik men efter att ha valt ut de tillgdngliga studierna inom omradet aterstod tio artiklar.
Kriterierna for artiklarna var att vara gjorda efter 2010, behandla bdde matematik och
motivationsprofiler samt vara gjorda med elever 1 dldrarna 7 till 18 &r. [ samtliga studier hittade
man mellan tre och fem motivationsprofiler och mest forekommande var att hitta tre (Perez et
al., 2019; Rodrigués et al., 2021; Watt et al., 2019) eller fyra (Andersen & Cross, 2014;
Lazarides et al., 2016; Lazarides et al., 2018; Raufelder et al., 2022; Wang et al., 2017)
motivationsprofiler. Man hittade fem motivationsprofiler 1 Jiang och Zhangs (2023) och Xiao
och Suns (2021) studier.

De studier som ingick i litteratursokningen kom fran Europa, Asien, Amerika och
Oceanien. Fran Europa hittades studier fran Finland (Lazarides et al., 2018; Raufelder et al.,
2022), Tyskland (Lazarides et al., 2016) och Spanien (Rodrigués et al., 2021). I USA har
Andersen och Cross (2014), Perez et al. (2019) och Xiao och Sun (2021) forskat om
motivationsprofiler och i Australien har Watt et al. (2019) bedrivit forskningen. Slutligen 1
Asien har studier gjorts i Singapore (Wang et al., 2017) och Kina (Jiang & Zhang, 2023).
Samplen i studierna har strackt sig fran 237 till 19 259 elever.

Artiklarna har fokuserat pa liknande variabler och i de flesta studier hittar man tva till
tre profiler som ar gemensamma (Andersen & Cross, 2014; Jiang & Zhang, 2023; Lazarides et
al., 2016; Lazarides et al., 2018; Raufelder et al., 2022; Rodrigues et al., 2021; Watt et al., 2019;
Xiao & Sun, 2021). Dessa tre profiler kan beskrivas som: 1. profil med hdga positiva virden
for motivation exempelvis nyttovéarde och inre virde, 2. profil med ldga véirden for motivation,
3. profil som ligger emellan de tva forstndmnda profilerna. Fé artiklar har inkluderat kostnad

(Jiang & Zhang, 2023; Raufelder et al., 2022; Perez et al., 2019; Watt et al., 2019) eller negativa
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kénslor och éngest (Rodrigues, 2021; Xiao & Sun, 2021) som variabler, men i majoriteten av
dessa undersokningar kan man se ett liknande mdnster dir profiler med hoga virden av
motivation har 1aga virden av kostnad samt vice versa.

Perez et al. (2019) undersokte i sin studie 18-ariga elever och hittade tre profiler som
skiljde sig fran de tva till tre typiska profilerna som ndmndes tidigare. Man hittade de tre typiska
profilerna inom de positiva motivationsvariablerna men med kostnad i berdkningen aterfanns
inte forvintade resultat. Studien kom fram till tre profiler som bendmndes 1. Moderate All, 2.
Very High Competence/Values - Low Effort Cost, 3. High Competence Values — Moderate Low
Costs, dar forsta profilen hade méttliga virden inom samtliga variabler medan andra och tredje
profilen skiljde sig tdmligen lite fran varandra och ingen av profilerna hade ett hogt virde av
kostnad. (Perez et al., 2019)

Watt et al. (2019) daremot som undersokte elever i 15—16 ars dldern hittade tre profiler
som kan exemplifiera det tidigare pastdendet om profiler som ofta dterfinns i dessa typer av
studier. Den forsta profilen hade hoga virden i motivationsfaktorer och ldga véirden inom
kostnad (Positively engaged). Den andra profilen, Disengaged, hade ldga virden inom inre
virde och upplevd talang men hoga virden inom nyttoviarde och kostnad samt den tredje
profilen, Struggling ambitious, dir eleverna hade hdoga virden inom béde de positiva och
negativa faktorerna. (Watt et al., 2019)

Liknande profilbendmningar som i Watt et al.:s (2019) studie aterfinns i Raufelder et
al.:s (2022) nyare studie. Raufelder et al. (2022) hittade de tva vanliga motpolerna dér en profil
har hog motivation och lag kostnad (positively engaged) och den andra profilen har lag
motivation och hog kostnad (disengaged strained). Daremellan hittades tva profiler varav den
ena har hoga varden inom bade motivation och kostnad (struggling ambitious) medan den andra
profilen har laga virden inom bada variablerna (disengaged relaxed). Denna studie var en utav
de tvé tidigare studierna som gjorts i Finland varav denna undersokte dvergangen fran arskurs
6 till 7. (Raufelder et al., 2022)

I Rodrigues et al.:s (2021) studie som hade negativa kénslor och dngest som en variabel
kunde man se att den profil vars elever hade hdga virden av sjilvuppfattad kompetens och inre
motivation hade ocksd minst negativa kinslor om sig sjilva. Den profil som var motsatt till
denna, uppvisade mest negativa kénslor om sig sjélva. Ytterligare fanns det en profil mitt
emellan dessa tva extremer. Denna studie undersokte elever i dldrarna 9 till 13 ar. (Rodrigues
et al., 2021).

I Lazarides et al.:s (2016) och Lazarides et al.:s (2018) studier kunde man se att de tre

typiska profilerna aterfanns men att de &nnu funnit ytterligare en profil. Lazarides et al. (2016)
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definierade en fjirde profil som Utility profile dér eleverna hade laga vérden 1 sjdlvuppfattning
och inre viarde men runt medianvirdet géllande nytto- och personligt virde. Detta kunde ses
som ett mellanting mellan profilen med lag motivation och profilen med méttlig motivation.
Lazarides et al. (2018) &r den andra finldndska studien av sitt slag och undersokte elever i 7-8
ars aldern. I denna studie hittades forutom tva profiler med hog respektive 1ag motivation, ocksa
tva profiler som fanns i mellanskiktet (Lazarides et al., 2018). Den ena profilen hade ldga virden
av intresse och mattliga viarden av sjdlvuppfattning medan den andra hade maéttliga virden av
intresse men laga virden av sjdlvuppfattning (Lazarides et al., 2018).

Slutligen 1 Jiang och Zhangs (2023) och Xiao och Suns (2021) studier, ddr man
inkluderat olika typer av kostnader som negativ variabel och forvantningar och vdrden som
positiva motivationsvariabler, hittade man fem motivationsprofiler. Bada studierna inkluderade
elever i 15—18 respektive 15-16 ars dldern. Jian och Zhangs (2023) studie hittade en profil som
hade hogst motivation och lagst kostnad av alla (adaptive), en profil med relativt h6g motivation
och ocksa relativt 14g kostnad (moderately motivated), en profil med medelméttig motivation
och hog kostnad (high cost), en profil med 14g motivation och medelmattig kostnad (/ess
motivated) och slutligen en profil som hade ldgst motivation och hogst kostnad av alla
(maladaptive). 1 Jiang och Zhangs (2023) studie kunde man alltsd forutom de tva vanligaste
motivationsprofilerna ocksa sérskilja tre profiler som befinner sig mellan de tvd motpolerna.

Xiao och Sun (2021) fokuserade pa matematikéngest och hittade forutom de profilerna
med hog angest och 1&g motivation respektive lag dngest och hog motivation ocksd ytterligare
tre profiler. Dessa beskrivs som; 3. hog angest och hog/medel motivation, 4. medelmattig angest
och medel/lig motivation samt 5. 1ag angest och medelmattig motivation. I denna studie bor
dock ndmnas att profilen med lag angest och medioker motivation utgjorde 79,2 % av samplet
vilket innebér att de dvriga profilerna endast utgjorde 2—9 % av eleverna.

Utgdende fran dessa studier kan man se att de flesta undersékningar finner profiler dér
det finns héga viarden av motivation (och ldga viarden av kostnad), laga virden av motivation
(och hoga vérden av kostnad) samt ndgot/ndgra slags mellanting. Ytterligare gr det att papeka
att majoriteten av studierna innefattar dldre elever &n de som undersokts i denna studie. De enda
studierna som inkluderat elever som &r 11 eller 12 ar dr Rodrigues et al. (2021) och Raufelder
et al. (2022) dar man hittat tre respektive fyra motivationsprofiler. Fran samtliga ovanndmnda
studier kan man ocksa dra slutsatsen att majoriteten av elever i matematik tillhor en profil med

atminstone mattlig motivation for &mnet.
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2.1.1.1. Konsskillnader bland motivationsprofiler. F& studier kontrollerade fordelningen
mellan flickor och pojkar inom de olika motivationsprofilerna (Lazarides et al., 2016; Lazarides
etal., 2018; Perez et al., 2019; Watt et al., 2019). Lazarides et al. (2016) och Perez et al. (2019)
kunde konstatera att flickor &r mer troliga att tillhora en motivationsprofil med medelmattig
eller 1dg motivation och ytterligare fann Lazarides et al. (2016) att pojkar &r mer bendgna att
vara en del av en profil med hog motivation. Watt et al.:s (2019) resultat visade att pojkar var
overrepresenterade i struggling ambitious dir eleverna hade hdga positiva och negativa viarden
samt att flickor var Overrepresenterade i disengaged dér nyttovirde och kostnad var hégt och
ovriga motivationsvariabler var laga. Slutligen kunde Lazarides et al. (2018) se att flickor mer
sannolikt &n pojkar sdnkte sin motivation fran bdrjan av ett ldséar till slutet av ett.

Fran detta kan man konstatera att flickor oftare har ldgre motivation for matematik och
tillhor en motivationsprofil med laga positiva motivationsvariabler och hoga kostnader. Pojkar

déremot verkar ha hdgre motivation for matematik.

2.2. Samband mellan motivation och prestation i matematik

Samband mellan motivation och prestation dr ett vdl undersokt omrade. Michaelides et al.
(2019) menar att det huvudsakliga fyndet av de flesta studier om motivation och prestation ar
att hoga nivier av motivation har ett samband med béttre inldrning och prestation. Vidare
hinvisar Michaelides et al. (2019) till expectancy-value-teorin som fOresldr att
matematikprestationer &r positivt forknippade med unga personers virden och sjdlvuppfattning.
Man har dven sett konsistenta samt starka kopplingar mellan elevens vérdering av &mnet samt
dess prestation 1 &mnet (Mullis & Martin, 2017).

I tidigare ndmnda studier med motivationsprofiler fokuserade en del pa att undersoka
hur elevernas prestationer 1 matematik skiljde sig enligt tillhérandet av de olika
motivationsprofilerna (Jiang & Zhang, 2023; Lazarides et al., 2016; Lazarides et al., 2018;
Perez et al., 2019; Raufelder et al., 2022; Rodriguez, 2021; Wang et al., 2017; Watt et al., 2019;
Xiao & Sun, 2021). Samtliga av dessa studier indikerade att de elever som tillhor en profil med
hog motivation for &mnet ocksé presterar signifikant hogre 1 matematiska test. De elever med
lag motivation och som det krivs en storre uppoffring (kostnad) av for att arbeta med matematik
presterar lagre i &mnet.

Xiao och Sun (2021) samt Perez et al. (2019) kunde dven konstatera att de profiler med
hogst motivation och ldgst kostnad/matematikangest forutom att prestera bast ocksa var de

elever som hade badst uthallighet. Uthélligheten resulterade i forldngningen 1 fler antal valda
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kurser 1 matematik och andra matematikrelaterade beteenden (Perez et al., 2019; Xiao & Sun,
2021).

Andersen och Cross (2014) kom dock fram till i sin studie att majoriteten av
hogpresterande elever inte tillhdr en profil vars motivation dr hog for matematik. Detta menar
Andersen och Cross (2014) kan bero pé att eleverna inte finner intresse till innehéllet eller att
dmnet inte kinns viktigt for framtiden, vilket kan kopplas till expectancy-value-teorins varden
inre virde och nyttoviarde. Liknande paralleller till kostnad kan dven dras 1 Raufelder et al.
(2022) studie diar man sdg att elever tillhdrande profilen struggling ambitious, med hog
motivation och hog kostnad hade bast resultat i matematiktestet. Detta tyder alltsé pa att elever
med goda resultat i matematik inte nddvandigtvis behdver ha hog motivation och/eller 1ag
kostnad.

Sammanfattningsvis kan man alltsi notera att motivation for matematik har ett samband
med prestationerna i &mnet. Med hog motivation dr det mera sannolikt att prestera bra i &mnet
och vice versa. Daremot behdver inte bra prestationer i matematik innebdra god motivation for

amnet.
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3. Metod

[ detta kapitel presenteras studiens metod. Denna innefattar inledningsvis en genomgang av
studiens syfte och hypoteser samt en presentation om forskningsprojektet SAMSYN som studien
dr en del av. Detta dtfoljs av en redovisning om mdtinstrumenten som studien anvdnder, den
deskriptiva analysen och beskrivning av bortfallet. Avslutningsvis beskrivs de forskningsetiska

aspekterna studien tagit i beaktande och studiens databearbetning.

3.1. Syfte, forskningsfrigor och hypoteser

Syftet med studien ar att ta reda pa vilka olika motivationsprofiler som hittas inom matematik
1 arskurs 5 till 6 1 finlandssvenska skolor. Ytterligare ska studien undersoka hur
motivationsprofilerna skiljer sig géllande prestationer 1 matematik samt om det finns

konsskillnader motivationsprofilerna emellan.

1. Vilka olika typer av motivationsprofiler i matematik finns i ak 5—6?
H1: Baserat pa tidigare studier (Andersen & Cross, 2014; Jiang & Zhang, 2023;
Lazarides et al., 2016; Lazarides et al., 2018; Raufelder et al., 2022; Rodrigues et
al., 2021; Watt et al., 2019; Xiao & Sun, 2021) forvintas hittas dtminstone tre
motivationsprofiler varav en har hoga vérden 1 sjdlvuppfattning och intresse och
lag psykisk anstringning (H1a), en annan har ldga véarden i sjélvuppfattning och
intresse samt hog psykisk anstrdngning (H1b) och en tredje profil som har

medelmattiga vdrden i intresse, sjdlvuppfattning och psykisk anstrangning (H1c).

2. Hur skiljer sig elever med olika motivationsprofiler i matematikprestationer?
H2: De motivationsprofiler med hog motivation och lag kostnad har i tidigare
studier haft béttre prestationer i matematik dn de profiler med 14g motivation och
hog kostnad, darfor forvéintas liknande resultat 1 denna studie. (se Rodriguez,
2021; Watt et al., 2019; Perez et al., 2019; Lazarides et al., 2016; Wang et al.,
2017; Xiao & Sun, 2021; Lazarides et al., 2018)

3. Finns det kénsskillnader mellan motivationsprofilerna?
H: Utgaende fran de fa studier som gjorts med detta fokus (Lazarides et al., 2016;
Lazarides et al., 2018; Perez et al., 2019; Watt et al., 2019) forvéntas det 1 denna

studie visa att storre andelen flickor tillhér en motivationsprofil med medel eller
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lag motivation (H3a) medan storre andelen pojkar forvéntas tillhdra en profil med

hog motivation (H3b).

3.2. Genomforande
3.2.1. Projektbeskrivning av SAMSYN
Foreliggande avhandling skrivs under forskningsprojektet SAMSYN (eng. CONSENSUS) som
ar en longitudinell studie som péagar fran 2021 till 2025 och &r finansierad av Vasa Stad, Svenska
Kulturfonden och Hogskolestiftelsen (Nordmyr et al., 2023). Studien ber6r elever som borjar 1
arskurs 4-6 under hosten 2022 och utfors i alla svensksprakiga skolor i Vasa och Korsholm,
Finland. Eleverna f6ljs upp tva ganger per lasar med datainsamlingstillfdllen under hosten och
varen. Totalt samlas data in vid sex tillfdllen men denna studie kommer endast behandla forsta
insamlingstillfdllet hosten 2022 och samplet kommer innefatta arskurs 5 och 6.

Syftet med SAMSYN ér att undersoka risk- och stodfaktorer for elevers psykosociala
hilsa och vilbefinnande i skolan (Nordmyr et al., 2023). I denna avhandling kommer fokus
ligga pé& sambandet mellan elevers motivation for matematik och elevers

matematikprestationer.

3.2.2. Deltagare och datainsamlingsmetod

Samplet som anvénds i1 denna studie innefattar 545 elever frin finlandssvenska skolor i de
Osterbottniska kommunerna Vasa och Korsholm som bérjade arskurs 5 och 6 under hdsten
2022. Datainsamlingen for denna kvantitativa studie insamlades hdsten 2022, alltsd under
SAMSYN-projektets forsta insamlingstillfdlle. Insamlingstillfdllet bestod av tre lektioner dér
eleverna digitalt fyllde i tva enkéter géllande vilmaende och motivation, gjorde en screening
som kollar l4sflyt och slutligen ett matematiktest som maéter rdkneflyt. Till denna studie anvénds
enkitfrigorna som behandlar intresse, sjdlvuppfattning och psykisk anstringning samt

matematiktestet.

3.3. Mitinstrument

3.3.1. Matematikprestationer

For att undersoka elevernas prestationer i matematik anvinds FUNA (Functional Numeracy
Assessment) som dr ett digitalt bedomningsverktyg. FUNA dr under utveckling vid Turku
University Center for Learning Analytics och &r ett sétt att bedoma elever 1 arskurs 3—-9. Med

detta mitinstrument méts bade flytet av grundliggande riknekunskaper och funktionella
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matematikkunskaper som innefattar bland annat geometriskt tdnkande och matematisk
lasforstéelse. (Turun yliopisto — oppimisanalytiikan tutkimusinstituutti, u.a.)

Exempel pé uppgifter som finns i testet ér att jimfora olika tals storlek samt 16sa enklare
additions- och subtraktionsuppgifter. Testet var kategoriserat och eleverna gjorde tva testrundor
innan det egentliga testet for att sékerstélla att de forstod uppgiften. Eleverna gjorde exempelvis
tva ovningsrundor med jamforelser av tal, sedan det egentliga testet av jamforelser av tal och
fortsatte sedan till niista kategori av uppgifter. Ovningsrundorna innehéll tio uppgifter var och

i det bedomda testet hade eleverna en minut att utfora s& manga uppgifter de hann med.

3.3.2. Motivation i matematik

I denna avhandling undersoks motivationsvariablerna intresse, sjalvuppfattning och psykisk
anstringning. For att undersdka intresse och sjidlvuppfattning valdes Marsh Self Description
Questionnaire-I (Marsh SDQ-I) vars syfte dr att méta sjdlvuppfattning pé olika vis (Marsh,
1990). For att méta intresse besvarade eleverna fragor som “jag gillar matematik™ och “’jag ser
fram emot att géra matematik” medan sjilvuppfattning méttes med fragor som “’jag lar mig
saker snabbt i matematik™ och ”jag &r bra pd matematik”.

Psykisk anstringning mattes med grund 1 Gaspard et al.:s (2015) studie, 1 vilken de
utformat ett frdgeformuldr som baserar sig pa expectancy-value-modellens virden. Fradn denna
studie har man &versatt och anvént fradgor som “jag kénner mig oftast helt slut efter att ha gjort
matematikuppgifter” och ”att ridkna matematik tar mycket energi av mig”. Samtliga
motivationsvariabler mits genom digitala enkiter i en skala fran stdmmer inte alls till stimmer

helt och ér Gversatta fran engelsksprikiga original. Alla enkétfragor finns bifogade 1 Bilaga 1.

3.4. Deskriptiv statistik

Samplet 1 denna studie bestod av sammanlagt 545 elever varav 269 elever gick 1 arskurs 5 och
276 elever i arskurs 6, sampelfordelningen mellan de tva &rskurserna var ddrmed jamn (49,4 %
elever i ak 5 och 50,6 % 1 &k 6). Férdelningen mellan konen visade 286 flickor (52,9 %), 244
pojkar (45,1 %) och 11 elever som valt alternativet Annat eller Vill inte sdiga (2,0 %). Notera
att fyra elever valt att inte besvara fragan om kon.

Eleverna svarade pd enkéter gillande intresse, sjdlvuppfattning och anstringning i
matematik under hostterminen 2022 och vid samma tillfdlle testades dven elevernas riakneflyt
med ett digitalt matematiktest. I Tabell 1 nedan presenteras den deskriptiva analysen for

insamlingstillfdllet och 1 Tabell 2 ses korrelationerna mellan samtliga variabler.
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Tabell 1
Deskriptiv analys
M'fltematlk - .Matematlk - Matematik - psyklsk Rikneflyt
intresse sjdlvuppfattning anstrangning
N 462 466 450 459
Missing 83 79 95 86
Mean 2.78 3.60 2.15 -0.0212
Median 2.67 3.67 2.00 0.0359
Standard 1.22 0.989 0.839 0.903
deviation
Minimum 1.00 1.00 1.00 -2.62
Maximum 5.00 5.00 4.00 2.41
Tabell 2
Korrelationsmatris
Matematik - Matematik - Matematik — psykisk
intresse sjdlvuppfattning anstrangning
Matematik - intresse fearson s —
p-value —
M"atematlk - Pearson's 0.620 o
sjalvuppfattning r
p-value <.001 —
Matefrlatlk — psykisk Pearson's 0.507 0.544 -
anstrangning r
p-value <.001 <.001 —

3.5. Bortfall

I kvantitativa studier hamnar forskaren néstan alltid att hantera olika typer av bortfall, alltsa
icke-svar. Holme och Solvang (1997) menar att man bor planera sin unders6kning noga for att
undvika bortfall sa mycket som mdjligt och dirmed f& en mer trovirdig studie. Bortfallen kan
handla om variabelbortfall, dir respondenten ldmnat enstaka fragor obesvarade eller kan det
handla om bortfall av enheter dir hela enkéter [dmnats obesvarade (Holme och Solvang, 1997).
I denna studie finns det risk for bada dessa typer av bortfall eftersom eleverna kan viélja att inte

besvara vissa frigor eller kan vara exempelvis sjuka eller pd resa under
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insamlingsdagen/dagarna. Ytterligare bortfall kommer frén de elever vars fordldrar ej gett
forskningslov.

Holme och Solvang (1997) framhaller vikten av att undersoka bortfallet innan man
fortsdtter med vidare analyser. Har dr det viktigt att undersoka om man hittar ett monster hos
bortfallet av variabler eller enheter och vilken paverkan det i sin tur kommer ha pa resultatet
(Holme och Solvang, 1997). Ett stort systematiskt bortfall kan exempelvis resultera i att en viss
grupp blir underrepresenterad och ddrmed visar forskningen ett missvisande resultat (Djurfeldt
et al., 2018).

I Tabell 3 nedan kan man se det interna bortfallet for denna studie, vilket stricker sig
mellan 17,0 % till 21,1 % och for att undersoka om det fanns ett stort systematiskt bortfall
analyserades bortfallet genom att kolla pa skillnader mellan kén respektive arskurs. Vid dessa
analyser kunde man inte se nigon storre skillnad i bortfallsfordelningen mellan flickor och
pojkar eller mellan arskurs 5 och 6. I ndstan samtliga bortfallsanalyser gillande kon lag
fordelningen néra 50 %. Motivationsvariablerna for &rskurs 6 visade mer bortfall &n arskurs 5,
dér arskurs 6 utgjorde 59-61 % av bortfallet medan arskurs 5 hade ett bortfall pd 3941 %.
Utgdende fran dessa analyser kan man dra slutsatsen att bortfallet troligen &r slumpmassigt men

inga vidare statistiska analyser har gjorts for att sdkerstélla detta.

Tabell 3

Bortfall, variabel

Variabel Antal respondenter (N)  Bortfall Procen
Matematik - intresse 462 83 18,0
Matematik - sjélvuppfattning 466 79 17,0
Matematik — psykisk anstringning 450 95 21,1

Rékneflyt 459 86 18,8




Tabell 4

Bortfall, arskurs

Arskurs N Bortfall
Matematik - intresse 235 34

6 227 49
Matematik - sjalvuppfattning 5 238 31

6 228 48
Matematik — psykisk anstringning 5 230 39

6 220 56
Rékneflyt 5 231 38

6 227 49

Tabell 5
Bortfall, kon
Kon N Bortfall

Matematik - intresse Flicka 246 40

Pojke 204 40

Annat 3

Vill inte sdga 8
Matematik - sjélvuppfattning Flicka 246 40

Pojke 208 36

Annat 3

Vill inte sdga 8
Matematik — psykisk anstrangning ~ Flicka 240 46

Pojke 199 45

Annat 3 0

Vill inte sdga 7 1
Rékneflyt Flicka 240 46

Pojke 207 37

Annat 2 1

Vill inte sdga 5 3

19
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3.6. Forskningsetiska aspekter

3.6.1. Reliabilitet

Reliabilitet dr en viktig forskningsetisk aspekt att undersdka innan datainsamlingen pébdrjas.
Reliabilitet eller tillforlitlighet, forklarar Olsson och Sorensen (2021) som till vilken grad
matningar med samma méatinstrument dverensstammer, det vill sdga ett métinstrument med hog
reliabilitet visar samma resultat d& undersokningen upprepas. Eliasson (2022) betonar ocksé
vikten av hog reliabilitet eftersom det paverkar hur tillforlitliga studiens slutsatser blir och
ddrmed den vetenskapliga trovardigheten.

For att 6ka reliabiliteten menar Eliasson (2022) att man bland annat kan stélla flera olika
fragor som méter samma variabel, formulera tydliga instruktioner och se till att alla som
genomfor undersokningen utfor insamlingen pa samma sétt. Bristande reliabilitet ddremot kan
bero bland annat pa att métinstrumenten innehéller frdgor eller svarsalternativ som ér otydligt
formulerade (Djurfeldt et al., 2018).

I SAMSYN-projektet har man vidtagit flera atgarder for att oka reliabiliteten 1 studien.
Forst fick en ldrare fran faltet 14sa igenom och kommentera enkétfrdgorna som skulle stéllas at
eleverna, for att sedan genomfora en pilotstudie dar man testade om elever i arskurs 4, som &r
de yngsta deltagarna, forstod enkétfragorna. Man Okade ocksa reliabiliteten genom att fraga
flera liknande fragor som behandlade samma variabel. Utdver detta har man gett noggranna och
likadana instruktioner &t dem som samlar in data for att sikerstélla att alla elever blir instruerade
pa samma vis oavsett vem som samlar in data.

For att méta reliabiliteten i en studie anvénds Cronbachs alfa, vilket méter hur mycket
varje fraga i en variabel dr associerat med de andra frdgorna inom samma variabel (Olsson &
Sorensen, 2021). Cronbachs alfa antar virden mellan 0 och 1, dér ett virde pa 0,90 klassas som
hog reliabilitet. Acceptabla tillforlitlighetsvéarden ligger mellan 0,70 och 0,89 medan variabler
med virden under 0,70 anses ha lag reliabilitet. Vardet som Cronbachs alfa antar kan variera
beroende pa vilka fragor som anvénds i studien men ocksa pa samplet, alltsa de som deltar i
studien. Trots att en studie anvénder sig av beprovade enkéter kan forskaren alltsd inte
automatiskt lita pa att den har hog reliabilitet eftersom samplet 1 studien ocksd péverkar
Cronbachs alfa och ddrmed reliabiliteten.

I denna studie riknades reliabiliteten ut med hjdlp av statistikprogrammet Jamovi och
rdknades ut fOr variablerna sjdlvuppfattning, intresse och psykisk anstringning.
Sjalvuppfattning och intresse visade hog reliabilitet med Cronbachs alfa-virden 0,916

respektive 0,932. Psykisk anstrdngning hade ett Cronbachs alfa-virde pa 0,876 vilket ocksé ér



21

relativt hogt men klassificeras som en acceptabel niva av reliabilitet. Man kan alltsé konstatera
att de undersokta variablerna har god reliabilitet och ddrmed utgér en god grund for

vetenskaplig trovérdighet.

3.6.2. Validitet

Med en god reliabilitet som grund kan man vidare undersoka studiens validitet. Med validitet
eller giltighet, avses hur vil métinstrumentet ger svar pa det som man vill undersoka (Olsson &
Sorensen, 2021). For att sékerstélla en god validitet, alltsd att det som man vill méta faktiskt
mats, behovs en god reliabilitet och dadrfér bor man fran ett tidigt skede formulera sina
fragestéllningar noggrant (Eliasson, 2022). Forskaren bdr alltsd genom sin teoretiska grund och
formulerade forskningsfragor utarbeta sddana maétbara och relevanta fragor att den far
meningsfulla svar av sina respondenter och dirmed dven en hdg validitet (Djurfeldt et al.,
2018).

For att undersoka validiteten 1 denna studie gjordes en explorativ faktoranalys i
statistikprogrammet Jamovi. Forst gjordes en tvafaktormodell pa variablerna sjélvuppfattning
och intresse, eftersom svaren frdn dessa kommer frdn samma métinstrument. En faktoranalys
for psykisk anstrdngning gjordes separat eftersom det méttes med hjélp av ett annat
métinstrument.

For att utfora en explorativ faktoranalys behdver man forst undersoka tva antaganden,
Bartlett’s test och Kaiser-Meyer-Olkin (KMO). Bartlett’s test, alltsa sfariskheten, undersoker
om variablerna i data dr korrelerade till varandra i sddan grad att de kan summeras ihop till ett
mindre antal faktorer. For att Bartlett’s test ska vara signifikant krédvs ett varde déar p <.05 och
vid analysen av sjdlvuppfattning och intresse i denna studie uppvisades ett signifikant virde dér
p=<.001. Detta signifikanta virde indikerar att variablerna sjdlvuppfattning och intresse lampar
sig for en explorativ faktoranalys.

Vidare behover virdet for KMO undersokas, vilket méter hur vil det givna data ldmpar
sig till en explorativ faktoranalys. Ett hogt KMO-index ligger ndra vérdet 1 och tyder pd att en
explorativ faktoranalys dr ett effektivt analysforfarande medan ett varde nédra O tyder pé ett lagt
KMO-index. For att data ska lampa sig for en explorativ faktoranalys krévs i regel ett KMO-
varde over 0,6. I analysen av sjdlvuppfattning och intresse i denna studie kunde ett KMO-vérde
pa 0,860 konstateras, vilket dr ett fordelaktigt index for en explorativ faktoranalys. De initiala
analyserna med Bartlett’s test och KMO-métningen tyder alltsd bada pa att en explorativ

faktoranalys &r ett lampligt tillvigagéngssitt.
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Efter detta utfordes en tvafaktormodell av intresse och sjilvuppfattning dir det tydligt
syns att fragorna om intresse laddar starkare pa den ena faktorn med vérden dver 0,83 samt att
frdgorna om sjdlvuppfattning laddar starkare pd den andra faktorn med vérden 6ver 0,81. Dessa
laddningar askadliggors i Tabell 6. Tvafaktormodellen bekriftades ocksd genom att testa

Eigenvalue. Vid analysen kunde ses att en tvafaktormodell kunde forklara 80,4 % av variansen.

Tabell 6

Faktorladdningar hos intresse och sjdlvuppfattning i en tvafaktormodell

Faktor
1 2
Matematik - intresse2 0.862 0.306
Matematik - intressel 0.834 0.376
Matematik - intresse3 0.833 0.322

Matematik - sjdlvuppfattningl 0.251 0.850
Matematik - sjdlvuppfattning3 ~ 0.338  0.828
Matematik - sjélvuppfattning2 ~ 0.336  0.811

For faktoranalysen av psykisk anstringning visar Bartlett’s test ett signifikant varde p <.001
och KMO-indexet visar ett viarde pa 0,738, vilket innebér att en explorativ faktoranalys ar
passande. Som ses i Tabell 7, dr samtliga laddningar 6ver 0,79 vilket &r ett fordelaktigt resultat
for att vidare kunna skapa en summavariabel av de tre fragorna. Vid analysforfarandet sags att

en enfaktormodell for psykisk anstrining forklarade 70,4 % av variansen.
Tabell 7

Faktorladdningar hos psykisk anstringning i en enfaktormodell
Faktor

1

Matematik — psykisk anstréngning1 0.846
Matematik — psykisk anstrangning2 ~ 0.875
Matematik — psykisk anstringning3 ~ 0.794
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3.6.3. Ovriga forskningsetiska aspekter

Forutom reliabilitet och validitet behdver ocksd andra forskningsetiska riktlinjer tas i
beaktande. Forskningsprojektet SAMSYN har f6ljt Forskningsetiska delegationens (TENK,
2019) anvisningar om etiska principer och i detta avsnitt kommer en del etiska regler diskuteras
i relation till hur forskningsprojektet SAMSYN tagit 1 beaktande dessa.

Ett vanligt etiskt kriterium som stills &r att personers deltagande i undersdkningar ska
basera sig pa frivillighet (Bell & Nilsson, 2006; Holme & Solvang, 1997; TENK, 2019). Med
frivillighet menas att personerna i frdga vet vad studien handlar om och deras réttigheter vid
deltagandet, till exempel pa vilket sitt den givna informationen kommer anvdndas och att man
nir som helst far dra tillbaka sitt samtycke utan negativa pafdljder (Bell & Nilsson, 2006;
Holme & Solvang, 1997; TENK, 2019). Bell (2009) framhéver vikten av att respondenterna
ska ha tid att tinka igenom sitt beslut att vara med i en studie innan datainsamlingen borjar och
Blaxter et al. (2002; refererad 1 Bell & Nilsson, 2006) menar att man med fordel kan anvinda
sig av skriftliga kontrakt for dessa dverenskommelser.

Projektet SAMSYN har tagit 1 beaktande den etiska aspekten om frivillighet och baserar
sig darfor pa frivilligt deltagande. Eftersom forskningen géller minderériga ar det i forsta hand
vardnadshavarna som bestimmer om barnet deltar 1 studien eller e¢j (TENK, 2019). I enlighet
med dessa etiska principer har elevernas vardnadshavare fitt hem information om hur studien
gér till och vad den dmnar undersoka. P4 informationsbladet finns det dven information om
samtycke till forskningen och en lénk till ett formuldr dir fordldrarna fick fylla i om de ger
forskningslov eller ej bade om sig sjidlva och om deras barn. Detta lov kan, i enlighet med
forskningsetiska aspekter, nir som helst dras tillbaka och de ifrigavarande personernas data
kommer dirmed raderas.

Fastén det &r i forsta hand virdnadshavaren som tar beslutet kring barnets deltagande
har ocksé barnet sjidlvbestimmanderitt i studien. I enlighet med TENK:s (2019) principer ska
information at de minderdriga ges pa ett sitt som de forstar, darfor presenteras studiens syfte
och hur barnens uppgifter behandlas pa ett lampligt vis innan varje insamlingstillfille. Har
framhaélls ocksé elevernas frivilliga deltagande i studien och de fick fritt stélla fragor om studien
eller de enskilda uppgifterna av datainsamlaren.

En annan forskningsetisk princip som behdver tas upp ar att data som samlas in till detta
forskningsprojekt inte 4r anonymt men personuppgifterna anvéinds konfidentiellt. Sapsford och
Abbott (1996, refererad i Bell & Nilsson, 2006) menar att konfidentialitet innebédr att de
undersokta personerna inte ska ga att identifiera i resultatet men att anonymitet kriver att inte

heller forskaren ska ha tillgang till personlig information om respondenten. I denna studie deltar
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forutom elever ocksé deras forédldrar och larare och for att kunna koppla dessa relationer och
data till varandra behover samtliga uppge sina for- och efternamn. Detta adr projektet
transparenta med och dirfor har ocksé samtliga parter blivit informerade om detta och deras
konfidentialitet. Personligt data anvénds alltsd uteslutande for att koppla elev-ldrar-
fordldrarelationen och inte for ndgot annat i eller utanfor studien. Denna princip gér ocksd under
TENK:s (2019) principer om hur personuppgifter ska behandlas.

Sammanfattningsvis har studien inom forskningsprojektet tagit i beaktande olika
forskningsetiska aspekter sa som att basera forskningen pa frivillighet, samtycke och
konfidentialitet. Forutom detta har ocksa reliabilitet och validitet undersokts for att bestyrka

studiens trovirdighet.

3.7. Analysforfarande

For dataanalysen har det i foreliggande studie anvénts latent profilanalys och variansanalys
(eng. Analysis of variance, ofta forkortat till ANOVA) i analysprogrammet Jamovi. For att
besvara fragan om vilka motivationsprofiler som hittas anvédndes latent profilanalys. Latent
profilanalys ar en statistisk teknik som anvédnds for att kategorisera objekt till meningsfulla
grupper (profiler), dir grupperna delar liknande vdrden inom de studerade variablerna
(Samuelsen & Raczynksi, 2013). Malet dr alltsé att utgdende fran ett stort sampel skapa relativt
homogena grupper. I detta fall ar det arskurs 5 och 6 som behandlas som en grupp som vidare
delas upp 1 ett lampligt antal profiler utgdende fran deras motivation for matematik. Orsaken
till att arskurs 5 och 6 behandlas som en grupp grundar sig i att de bada &rskurserna ér relativt
lika varandra i alder och kunskap samt att storleksfordelningen mellan de tva grupperna ockséa
var lika.

Malet for studien ar ocksa att jimfora hur de funna profilerna skiljer sig at med tanke
pa prestationer 1 matematik och for att genomfora detta anvédnds variansanalys, ndrmare sagt
envégs variansanalys. Variansanalys anviands d4 man har tva eller flera grupper som man vill
jamfora medelvirden hos (Girden, 1992) och dirmed inte kan anvinda t-test. Variansanalysen
delar upp variationen (variansen) i urvalet i tva delar, diar den ena delen kollar spridningen
mellan de undersokta grupperna och den andra delen kollar spridningen inom grupperna
(Djurfeldt et al., 2018). Statistiskt signifikanta resultat far man om spridningen inom grupperna
inte &r sa stor att den forklarar det mesta av den totala variansen (Djurfeldt et al., 2018). I detta
fall 4r grupperna som undersoks de olika motivationsprofilerna som identifieras och dessa

profilers medelvirden inom prestationer i matematik jamfors sedan med variansanalys.
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4. Resultat

1 detta kapitel presenteras resultatet for studien. Resultatredovisningen har delats upp enligt
de tre forskningsfragorna och respektive fraga besvaras i skilda kapitel. Inledningsvis
behandlas motivationsprofiler i stort, direfter presenteras hur motivationsprofilerna skiljer
sig gdllande prestationer och avslutningsvis redogors resultatet om motivationsprofilernas

konsskillnader.

4.1. Motivationsprofiler

For att identifiera motivationsprofilerna gjordes en latent profilanalys i statistikverktyget
Jamovi, dér variablerna sjélvuppfattning, intresse och psykisk anstringning anvindes. Forst
gjordes en klassjamforelse (eng. class comparison) med dessa variabler och ett val togs att
undersdka med hjélp av fem motivationsprofiler, eftersom det var det maximala antalet profiler
som hittades 1 den tidigare forskningen. Resultatet av klassjamforelsen kan ses i Tabell 8, dér
man kan se att BIC ar konstant sjunkande men att virdet knappt sjunker mellan profil tre och
fyra. BIC-virdet ar ett informationskriterium som anvénds for att utesluta orimliga modeller,
vérdet ska alltsd vara sjunkande for att modellen ska vara aktuell. I detta fall motiveras en
treprofilsmodell eftersom BIC-vérdet sjunker endast lite mellan profil tre och fyra.

I klassjdmforelsen visar entropivérdet 6ver 0,7 for alla profiler vilket gor att alla antal
profiler anses rimliga, eftersom vérdet bor vara 6ver 0,6. Dock visar entropivirdet hogst vérde
for en treprofilsmodell, vilket ocksd motiverar att fortsdtta studien med tre profiler. Vid
undersokning av BLTR kan man se att samtliga profilmodeller har ett signifikant virde dér p
<0,01 och dirmed talar inte BLTR for eller emot en viss profilmodell. Fran dessa analyser
kunde man alltsa notera att BLTR &r signifikant for samtliga profilmodeller men att BIC- och
entropivirdet pekar mot en treprofilsmodell.

Vidare i den latenta profilanalysen testades och jaimfordes profiler som delats upp i tre,
fyra och fem motivationsprofiler, eftersom de antalen &r mest frekvent forekommande i dylika
studier. En profilanalys pa tre profiler kunde bekréfta det som tidigare studier péavisat, att det
finns tva profiler som &r motpoler, en med hog motivation och lag kostnad och en annan profil
med motsatta virden. Ytterligare bekréftades en treprofilsmodell genom att den tredje profilen
hade medelmaéttiga virden inom bade de positiva och negativa variablerna som undersoktes.
Ytterligare jamfordes profilanalyser med fyra och fem profiler och de nya profilerna som

framkom 1 dessa modeller skiljde sig varken avsevért fran varandra eller fran en
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treprofilsmodell. Utgdende frén dessa analyser och i1 jamfOrelse med tidigare forskning

anvindes i fortsdttningen en treprofilsmodell i1 studien.

Tabell 8

Klassjimforelse

Klass AIC BIC BLTR Entropy
1 3521 3545 1.000
2 3216 3256 (g9  0.744
3 3110 3166 gg99  0.756
4 3093 3165 (gp99  0.704
5 3064 3153 gggo9  0.744
Figur 1

Profilanalys av sjdlvuppfattning, intresse och psykisk anstrdangning

1,5

0,5

Sjalvuppfatning

Intresse

e (Jotiverad
e M ed elmotiverad

M otiverad

Psykisk
anstringning

Kommentar. Grafen anvander Z-score for att fortydliga resultatet.
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Frin den latenta profilanalysen aterfanns tre profiler ddr den forsta profilen doptes till
Omotiverad (N = 80), dir sjélvuppfattningen och intresset for matematik var ldgt och den
psykiska anstrangningen hog. Den andra profilen doptes till Medelmotiverad (N = 212) 1 vilken
eleverna visade medelmattiga resultat inom samtliga variabler. Den tredje och sista profilen
doptes till Motiverad (N = 121) dér sjdlvuppfattning och intresse visade hoga viarden och den
psykiska anstringningen var lag. Av dessa profiler var andelen elever storst hos den

Medelmotiverade profilen (51,3 %) och minst hos den Omotiverade profilen (19,4 %).

Tabell 9

Deskriptiv statistik om den latenta profilanalysen

Variabel Omotiverad Medelmotiverad Motiverad
Antal (N) 80 212 121
Procent (%) 19.4 51,3 29,3
Sjdalvuppfattning

M 2,0750 3,6509 4,5262
SD 0,514 0,584 0,463
Z-score -1,5466 0,0470 0,9321
Intresse

M 1,57 2,4104 4,1956
SD 0,654 0,729 0,659
Z-score -0,9910 -0,3008 1,1667
Psykisk anstrdngning

M 2,98 2,2217 1,4545
SD 0,752 0,669 0,534
Z-score 0,9936 0,0859 -0,8284

4.2. Motivationsprofiler och matematikprestationer
Efter att ha konkluderat att en treprofilsmodell dr mest ldmplig for denna studie fortsatte
analysen till att jamfora hur de olika motivationsprofilerna skiljer sig i sina prestationer i
matematik, 1 detta fall elevernas ridkneflyt. For att analysera detta anvindes variansanalys
(hadanefter ANOVA).

Beroendevariabeln var normalférdelad och ddrmed kunde en envigs-ANOVA utforas.

I ANOVA visade Levene’s test p = 0,992, vilket innebér att variansen &r lika mellan grupperna
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och analysen fortsatte med Fisher’s test. Fran Fisher’s test kunde man se att det fanns
signifikanta skillnader mellan grupperna (p <.001) och vidare fran detta utfordes ett Post-Hoc
Test med lika varianser, Tukey, som 1 sin tur visade signifikanta skillnader mellan samtliga
grupper (se Tabell 10). Med andra ord skiljer sig den omotiverade profilen signifikant fran den
medelmotiverade och den motiverade. Ytterligare skiljer sig den medelmotiverade profilen frn

den motiverade.

Tabell 10

Tukey Post-Hoc Test — Rdkneflyt

1 2 3

Omotiverad Mean difference -1.07 *¥**  _0.622 ***
p-value <.001 <.001

Motiverad Mean difference 0.448 ***
p-value <.001

Medelmotiverad Mean difference —

p-value —

Notera. * p <.05, ** p <.01, *** p <.001

Efter att ha konstaterat att alla grupper skiljer sig signifikant fran varandra gjordes en deskriptiv
tabell for att kontrollera skillnaderna noggrannare. I Tabell 11 kan man se att den motiverade
gruppen hade hogst medelvérde i1 rakneflyt, foljt av den medelmotiverade gruppen och slutligen

den omotiverade gruppen med ldgst medelvérde.

Tabell 11

Medelvirde for rdkneflyt profilvis

Membership N Mean
Rdkneflyt ~ Omotiverad 67  -0.5932
Motiverad 99 0.4766

Medelmotiverad 177 0.0285
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4.3. Motivationsprofiler och konsskillnader

Den tredje och sista forskningsfragan undersokte om det fanns skillnader i fordelningen mellan
pojkar och flickor hos motivationsprofilerna. For att underlitta tolkningen av resultatet valdes
att inte inkludera elever som valt Annat eller Vill inte sdga. Fordelningen jamfordes med hjélp
av en korstabell (eng. contigency table).

Fran Tabell 12 kan man utldsa en nagot storre andel pojkar i den motiverade profilen
dér fordelningen lag pa 55,8 % pojkar och liknande resultat visades i den medelmotiverade
profilen dér flickorna var nagot fler med en andel pd 53,9 %. En storre konsskillnad kunde man
finna i den omotiverade profilen dér 76,3 % var flickor och 23,7 % var pojkar.

Vid jamforelse av fordelningen mellan profilerna enligt kon kan man se att storsta
andelen pojkar finns i den medelmotiverade profilen, foljt av den motiverade profilen och
slutligen minst andel 1 den omotiverade profilen. Storsta andelen flickor finns ocksa i den

medelmotiverade profilen, men i jimforelse med pojkarna fanns en storre andel flickor i den

omotiverade profilen dn 1 den motiverade.

Tabell 12

Korstabell, kon

Motivationsprofil Flicka Pojke Total

Omotiverad Observed 58 18 76
% within row 76.3 23.7 100.0 %
% within column 26.1 % 10.0 % 19.2 %

Motiverad Observed 53 67 120
% within row 44.2 55.8 100.0 %
% within column 23.9% 37.2% 29.4%

Medelmotiverad Observed 111 95 206
% within row 53.9 46.1 100.0 %
% within column 50.0 % 52.8% 51.5%

Total Observed 222 180 402
% within row 55.2 44.8 100.0 %
% within column 100.0 % 100.0 % 100.0 %
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5. Diskussion

I detta avslutande kapitel av studien diskuteras forst resultatet enligt de formulerade
forskningsfragorna och ddrefter diskuteras metoden i sin helhet. Kapitlet avslutas med

slutsatser som foreliggande studie kan anta och forslag for vidare forskning.

5.1. Resultatdiskussion

Syftet med denna studie var att identifiera och undersdka vilka typer av motivationsprofiler som
kunde hittas hos finlandssvenska elever i drskurs 5 och 6 i &mnet matematik. For att undersoka
detta formulerades tre forskningsfragor och hypoteser for dessa. I foljande kapitel redogors

resultaten for varje forskningsfraga och diskuteras.

5.1.1. Motivationsprofiler i matematik

Den forsta forskningsfrdgan var &mnad att undersdka vilka olika typer av motivationsprofiler i
matematik som hittas bland eleverna i arskurs 5 och 6 1 Svenskfinland. Till forskningsfragan
formulerades en hypotes baserad pé liknande tidigare studier (Andersen & Cross, 2014; Jiang
& Zhang, 2023; Lazarides et al., 2016; Lazarides et al., 2018; Raufelder et al., 2022; Rodrigues
et al., 2021; Watt et al., 2019; Xiao & Sun, 2021), dér resultatet forvantades visa tre
motivationsprofiler. Av dessa motivationsprofiler forvidntades en profil ha hdga virden i1
sjalvuppfattning och intresse och g psykisk anstrangning (H1a), en annan profil forvintades
ha ladga virden 1 sjdlvuppfattning och intresse samt hog psykisk anstrangning (H1b) och den
tredje profilen vintades visa medelmattiga virden inom dessa tre variabler (H1c).

Samtliga hypoteser som stilldes till forskningsfraga 1 bekrédftades med hjilp av en latent
profilanalys, dir en treprofilsmodell konstaterades vara den mest ldmpliga for studien.
Analysen bekriftade alltsa hypotesen om att det skulle finnas tva motpoler Hla och H1b, déar
Hla skulle ha hoga vérden inom sjdlvuppfattning och intresse men laga véirden for psykisk
anstrangning och H1b skulle ha motsatta viarden, 1ag sjdlvuppfattning och intresse men stor
psykisk anstringning. Dessa motivationsprofiler identifierades och namngavs som Motiverad
(H1a) och Omotiverad (H1D).

Den tredje hypotesen (Hlc) predicerade att det skulle finnas en tredje profil dér
sjalvuppfattning, intresse och psykisk anstringning skulle visa medelmattiga viarden. Denna
hypotes bestyrktes med hjélp av profilanalysen och profilen Medelmotiverad hittades dar

samtliga virden var medelmaéttiga.
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Enligt hypotesen skulle atminstone tre profiler hittas i analysen, da det enligt de tidigare
studierna (Andersen & Cross, 2014; Jiang & Zhang, 2023; Lazarides et al., 2016; Lazarides et
al., 2018; Perez et al., 2019; Raufelder et al., 2022; Rodrigués et al., 2021; Wang et al., 2017,
Watt et al., 2019; Xiao & Sun, 2021) var minimiantalet som hittades. Allra vanligast var dock
inte att hitta tre motivationsprofiler, utan att hitta fyra profiler (Andersen & Cross, 2014;
Lazarides et al., 2016; Lazarides et al., 2018; Raufelder et al., 2022; Wang et al., 2017), vilket
denna studie inte bekriftade. Vid analysen av profilerna testades en fyra- och femprofilsmodell,
dér ocksa motpolerna (Hla och H1b) hittades men de ytterligare tillkomna profilerna skiljde
sig knappt fran varandra och analysens BIC- och entropy-virden kunde inte bekréfta en fyra-
eller femprofilsmodell i samma man som den kunde bekrifta en treprofilsmodell. Darav beslots
det, med grund i den statistiska analysen och de 6vriga studierna som endast hittat tre profiler
(Perez et al., 2019; Rodrigués et al., 2021; Watt et al., 2019) att studien skulle fortsétta med tre
profiler och med hjélp av detta resultat undersdka de resterande forskningsfragorna.

Orsakerna till att fyra eller fler profiler inte kunde bekréiftas i denna studie gér att
diskutera vidare. En mojlig orsak kunde vara att foreliggande studie behandlar yngre elever dn
majoriteten av de studier som studerats. I hogre arskurser dér man undersdker motivation med
kostnad inkluderat hittas ibland profiler dir elever bdde har hdga positiva och negativa
motivationsvariabler eller ldga vdrden inom bada typerna av variabler (Raufelder et al, 2022;
Watt et al., 2019; Xiao & Sun, 2021). Orsaken till att dessa profiler hittas kan vara att dldre
elever motiveras av andra faktorer dn yngre. Till exempel kan en elev vara icke-intresserad av
matematik och inte finna ndgon nytta med dmnet men pa samma gang inte heller kdinna ndgon
storre emotionell anstringning gentemot dmnet och dirmed visa ldga virden av bdda de
ovannimnda typerna. Aldre elever kan ocksd ha en annan press pa sig gillande framtida
utbildningar och darfor ha ett hogt nyttovarde och intresse for &mnet men pa samma gang krivs
det stor anstringning for eleven att arbeta med matematiska uppgifter och darmed ha hog
kostnad. Aldern och andra virderingar som medfdljer kunde allts vara en orsak till att de yngre
elevernas motivation i denna studie inte kéinnetecknas av liknande karaktarsdrag, men pd grund
av for lite forskning kan man inte dra forskningsbaserade slutsatser géllande detta.

Ytterligare kan man jamfora denna finldndska studie med Raufelder et al.:s (2022) och
Lazarides et al.:s (2018) studier som gjorts i Finland. Bada dessa ndmnda finldndska studier
fann fyra motivationsprofiler vardera och undersokte bdde yngre och ndgot dldre elever én i
denna studie. I Raufelder et al.:s (2022) studie med nigot dldre elever kunde man, som tidigare
ndmnts, hitta profiler som hade bdde hog kostnad och hég motivation samt vice versa och

skiljde sig stort fran det resultat som denna studie gav. Lazarides et al.:s (2018) resultat ddremot
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liknade mer denna studies resultat trots att deras studie undersokte flera ar yngre elever. I
resultatet kunde man se att de tva profilerna i mellanskiktet endast skiljde sig pa grund av att
sjélvuppfattningen var lite hogre och intresse lite ligre 1 den ena profilen och ldgre
sjalvuppfattning och hogre intresse i den andra profilen (Lazarides et al., 2018). Vidare i
Lazarides et al.:s (2018) forskning kan man se att data indikerade att en treprofilsmodell skulle
vara mest ldmplig men att man valt en fyraprofilsmodell pé grund av teoretiska kriterier. Detta
tyder alltsa pa relativt liknande statistiska resultat 1 Lazarides et al. (2018) studie och denna
studie gentemot Raufelder et al.:s (2022) dér de statistiska resultaten tydligt indikerade en
fyraprofilsmodell.

Fran den tidigare forskningen (Andersen & Cross, 2014; Jiang & Zhang, 2023;
Lazarides et al., 2016; Lazarides et al., 2018; Perez et al., 2019; Raufelder et al., 2022;
Rodrigués et al., 2021; Wang et al., 2017; Watt et al., 2019; Xiao & Sun, 2021) kunde man
ocksa dra slutsatsen att majoriteten av eleverna identifierades tillhora profiler med &tminstone
maéttlig motivation for matematik. Detta kunde dven bekriftas i denna studie dir 80,6 %
tillhorde profilen Motiverad eller Medelmotiverad och endast 19,4 % av eleverna tillhdrde den
Omotiverade profilen.

Sammanfattningsvis stdlldes for den forsta forskningsfragan hypoteser som predicerade
att dtminstone tre profiler skulle hittas (H1), vilket ocksé gjordes. Ytterligare bekrédftades de
ovriga hypoteserna (H1a, H1b, Hlc) om vilka egenskaper de tre profilerna skulle kdnnetecknas

av.

5.1.2. Motivationsprofiler och matematikprestationer
Den andra forskningsfrigan som formulerades handlade om hur elever med olika
motivationsprofiler skiljde sig i prestationerna i matematik. Till forskningsfragan stilldes en
hypotes dir resultatet forvintades visa att elever tillhdrande motivationsprofiler med hog
motivation och 1ag psykisk anstringning skulle ha battre prestationer i matematik @n de profiler
med 1&g motivation och hog psykisk anstrangning (H2). Denna hypotes stilldes i1 enlighet med
tidigare studier som visat att de elever som tillhor en profil med hog motivation ocksé presterar
signifikant battre 1 matematiska test &n de med lag motivation (Jiang & Zhang, 2023; Lazarides
et al., 2016; Lazarides et al., 2018; Perez et al., 2019; Rodriguez, 2021; Wang et al., 2017; Watt
et al., 2019; Xiao & Sun, 2021).

Vid analysen kunde konstateras att signifikanta skillnader fanns mellan alla tre
motivationsprofiler. Genom att vidare jimfora motivationsprofilernas medelvirde i rdkneflyt

med varandra kunde man se att den motiverade profilen hade hogst medelvirde, den
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omotiverade profilen hade ldgst medelvirde och den medelmotiverade profilen befann sig
ungefiar mittemellan dessa tvd motpoler. Forutom att resultatet &r i enlighet med tidigare
forskning, bekréftades dven expectancy-value-modellens teori om att forvéntningar och vérden,
i detta fall forvintningar (sjalvuppfattning), inre véirde (intresse) och kostnad (psykisk
anstringning), dr avgorande faktorer for elevernas motivation att prestera och att deras
prestationer &r direkt forutsdgbara av elevens subjektiva virden (Wigfield & Eccles, 2002).

Tidigare forskning och teorier talar mycket for att hog motivation for ett &mne har ett
positivt samband med bittre inldrning och i sin tur prestationer i &mnet (bl.a. Michaelides et al.,
2019; Mullis & Martin, 2017). Dérav var resultatet vantat och liknande paralleller kunde dras;
elever med hog motivation och lag psykisk anstrangning presterar signifikant béttre an elever
med medel eller lag motivation och medel eller hog psykisk anstringning. Med tanke pa att
elever med hog motivation, i detta fall, innebdr de elever som uppfattar sig som bra pa
matematik (sjdlvuppfattning), tycker om dmnet (intresse) och som det inte krdver mycket
anstrangning av for att rdkna (psykisk anstringning) dr det ocksa logiskt att dessa elever ocksa
presterar val 1 &mnet.

Emellertid finns det ocksd forskning som visar att en hdgpresterande elev inte
nodvindigtvis behdver ha hog motivation for &mnet (Andersen & Cross, 2014; Raufelder et al.,
2022). Till exempel Raufelder et al.:s (2022) finlindska studie fann att elever med hog
motivation och hog kostnad astadkom det bista resultatet i matematikprestationer och Andersen
och Cross (2014) menade att majoriteten av eleverna med hoga prestationer inte tillhorde en
profil med hog motivation for matematik. Forutom att det i denna studie inte hittades en profil
med hog motivation och hog kostnad undersoktes detta inte i denna avhandling men det skulle
vara intressant att undersoka Andersen och Cross (2014) pastdenden noggrannare med samma
sampel.

Den andra forskningsfrdgan blev foljaktligen besvarad i enlighet med hypotesen (H2)
att en motivationsprofil med hég motivation skulle ha béttre prestationer i matematik &n en
motivationsprofil med 14g motivation. Forutom att profilen Motiverad hade bést prestationer

kunde man ocksa se signifikanta prestationsskillnader mellan samtliga profiler.

5.1.3. Motivationsprofiler och konsskillnader

Den tredje och sista forskningsfrdgan undersokte om det fanns skillnader 1 kdnsférdelningen
motivationsprofilerna emellan. De fa studier som undersokt konsskillnader tyder pa att det finns
konsskillnader och att storre andelen flickor tillhor en profil med 1ag eller medel motivation for

matematik (H3a) medan pojkar dr mer bendgna att tillhora en profil med hog motivation (H3b)
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och dirmed skapades tvé hypoteser for studien (Lazarides et al., 2016; Lazarides et al., 2018;
Perez et al., 2019; Watt et al., 2019).

Vid jamforelser 1 bdde den motiverade och medelmotiverade gruppen fanns inga storre
skillnader mellan konen. I den motiverade gruppen fanns det nigot fler pojkar (55,8 %) én
flickor (44,2 %) och 1 den medelmotiverade gruppen aterfanns 53,9 % flickor och 46,1 %
pojkar, vilket ocksa var relativt jamnt. Den andra hypotesen om att stdrre andelen pojkar till hor
en profil med hdg motivation bekrédftas dirmed delvis men da man kollar pad pojkarnas
fordelning enligt profiler ser man att de ar overrepresenterade framst i den medelmotiverade
profilen, dér 52,8 % av alla pojkar befinner sig. I den motiverade profilen befinner sig 37,2 %
av alla pojkar, vilket dr mer &n flickornas fordelning pd 26,1 % vilket ocksa delvis bekréftar
hypotes H3a.

Diaremot i1 den omotiverade profilen kunde man se en storre skillnad i férdelningen
mellan kdnen. Denna profil bestod 76,3 % av flickor och endast 23,7 % av pojkar, vilket ocksa
delvis bekriftar hypotes H3b om att storre andelen flickor tillhor en profil med lag eller medel
motivation. Da man kollar pa flickornas fordelning mellan profilerna kan man ocksa se att den
omotiverade profilen och medelmotiverade profilen dominerar med 26,1 % respektive 50,0 %
over den motiverade profilen dir 23,9 % av flickorna fanns. Detta bekréftar hypotesen
ytterligare att flickor oftare tillhor en 14g eller medelmotiverad profil (Lazarides et al., 2016;
Perez et al., 2019).

Orsaken bakom att flickor oftare anses ha ldgre motivation och pojkarna hogre
motivation for matematik kan diskuteras fran olika synpunkter. Som tidigare ndmnts har bland
annat PISA-unders6kningarna framhévt ett svalare intresse hos flickor att arbeta inom
vetenskap och sé kallade STEM-relaterade arbeten dn pojkar (Schleicher, 2019). Detta kan
kopplas till expectancy-value-teorins nyttovdarde som handlar om att eleven ser nyttan i att
kunna ett &mne for att till exempel slippa in pé en viss vidareutbildning eller arbeta inom ett
specifikt yrke 1 framtiden (Wigfield & Eccles, 2002). Trots att denna studie inte tagit med
nyttovirde som en variabel kan man dndé koppla PISA -unders6kningens resultat till inre véarde
och intresse som studien inkluderat. Ett intresse for matematik kan i sin tur leda till ett intresse
for vetenskapliga arbeten och vice versa. Enligt PISAs resultat att flickor inte ar lika
intresserade av vetenskapliga arbeten som pojkar kan i sin tur medfora ett svalare intresse for
dmnen som matematik, fysik och kemi, vilket man ocksa kan se i denna studie.

Sammanfattningsvis kan alltsa hypotesen om att flickor d&r mer bendgna att tillhéra en
lag eller medelmotiverad motivationsprofil bekriftas och delvis kan ocksd hypotesen om att

pojkar till storre andel tillhor en profil med hog motivation bekriftas.
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5.2. Metoddiskussion

Den aktuella studien genomfordes som en kvantitativ studie under projektet SAMSYN som
erbjuder ett stort sampel att undersoka. Samplet som undersoktes bestod av 545 elever 1 arskurs
5 och 6 och ér troligen den enda studien som undersdker motivationsprofiler i dessa aldrar 1
Finland.

For att forskning ska kunna utmynna 1 tillforlitliga slutsatser behéver man forst se pé
grunden av studien alltsd reliabiliteten och validiteten. For att méta reliabiliteten 1 studien
undersoktes Cronbachs alfa, vilket visade hog reliabilitet for sjdlvuppfattning och intresse med
virden pa 0,916 och 0,932. Psykisk anstringning antog nagot lagre virde, 0,876, men klassas
dnda som en acceptabel niva av reliabilitet. Samtliga varden tyder alltsa pa en god reliabilitet
vilket kan bero pd att studien anvént sig av mdtinstrument som anvénts i tidigare studier och
dir ansetts reliabla, till exempel pa grund av att man formulerat tydliga fragor och
svarsalternativ. Sjédlvuppfattning och intresse kommer som tidigare nidmnt fran Marsh Self
Description Questionnaire-I som har anvints sedan 1988, vilket kan vara en orsak till att dessa
tvd variabler visar hogre reliabilitet 4n psykisk anstrangning. Frageformuldret som anvédndes
for psykisk anstrangning kommer fran Gaspard et al. (2015) studie vilket dr relativt ungt och
troligen inte hunnit bli utvecklat i samma méan som Marsh SDQ-I.

For att sékerstélla validiteten, alltsd hur bra ett métinstrument ger svar pa det man vill
undersoka (Olsson & Sorensen, 2021), gjordes tvd explorativa faktoranalyser varav den forsta
gjordes med variablerna sjilvuppfattning och intresse och den andra med variabeln psykisk
anstrangning. For att se om den explorativa faktoranalysen ldmpade sig for variablerna
undersoktes forst tva antaganden; Bartlett’s test och Kaiser-Meyer-Olkin (KMO), vilket visade
bade signifikanta respektive hoga eller godtyckliga virden. Dessa tvé antaganden mdjliggjorde
att analysen kunde g4 vidare till en tvafaktormodell och en enfaktormodell.

I tvafaktormodellen med variablerna intresse och sjélvuppfattning kunde man tydligt se
skillnader i hur variablerna laddade for de tva olika faktorerna och enfaktormodellen med
psykisk anstringning visade ocksé bra resultat. Med dessa resultat kunde man konstatera att
métinstrumenten har god validitet och didrmed kunde summavariabler skapas. Samtliga
laddningar visade alltsé goda resultat och detta kan bero pa att frigorna som anvénts &r relevanta
och méter det som &r dmnat.

Ytterligare orsaker till att reliabiliteten och validiteten antog dessa goda resultat kan
bero pé ett antal faktorer. For att 6ka reliabiliteten kan man bland annat stélla flera liknande

frdgor som maéter samma variabel och ge tydliga instruktioner till respondenterna (Eliasson,
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2022), vilket man i1 denna studie tagit i beaktande. Detta mérktes ocksa vid datainsamlingen da
elever kunde kommentera at datainsamlaren att “dom hér fragorna &r ju likadana” till exempel
om fradgorna ’jag tycker om matematik” och “’jag dr intresserad av matematik”. Férutom denna
aspekt dr enkétfrdgorna ocksa beprovade i andra forskningssammanhang (Marsh SDQ-I;
Gaspard et al., 2015) dér de visat sig ha god validitet.

Forutom Marsh SDQ-I och Gaspard et al:s (2015) enkédter géllande
motivationsvariabler anvindes FUNA-testet (Functional Numeral Assessment) for att méta
elevernas rakneflyt. Detta dr ett métinstrument som @nnu ar under utveckling men som anvinds
till flera forskningar i Finland, vilket forstarker testets trovardighet inom forskningen. Det bor
podngteras att matematikprestationerna i denna studie uteslutande baserar sig pa flyt i
matematik, alltsd hur kvicktinkt man &dr gillande enklare jamforelser av tal och uppgifter.
Relationen mellan motivationsprofiler och matematikprestationer kan mdjligtvis visa andra
resultat om man skulle méta matematikprestationer med fokus pa andra matematikfardigheter.

Som tidigare ndmnt har SAMSYN f6ljt den Forskningsetiska delegationens (TENK,
2019) riktlinjer pa etiska principer inom forskning. Elevernas deltagande 1 studien, 1 enlighet
med forskningsetiska principer, dr baserad pa frivillighet. Fore datainsamlingen gav
vardnadshavarna forskningslov gillande eleverna och under insamlingen kunde eleven sjilv
bestimma om hen ville delta eller inte. Frn en datainsamlares perspektiv upplevdes det att de
flesta elever frivilligt deltog 1 studien men att under matematiktestet kunde motivationen att
delta sénkas och darfor gjordes inte testet alltid som det var &mnat. Exempelvis kunde en del
elever i stillet for att skriva in svar pa matematiktestet klicka pa Enter-tangenten och darmed
hoppa Over uppgifter tills testat var klart. Detta gjorde att en del testresultat automatiskt
ogiltigforklarades och ddrmed rédknades som bortfall.

En mojlig orsak till att en del elever inte orkade géra matematiktestet till slut kan bero
pa att eleverna gjorde samma typ av uppgifter flera ganger och dirmed blev rastldsa. Géllande
dessa elever som hoppade 6ver matematikuppgifter for att de eventuellt inte hade motivationen
till det gar det att spekulera hur dessa bortfall paverkat studiens resultat. Till exempel gar det
att spekulera om de elever som annars har lagre prestationer i matematik ocksa var de som hade
storre bendgenhet att hoppa dver matematiktestet. Detta skulle i sd fall kunna gora att elever
med laga prestationer blivit underrepresenterade i studien.

En annan viktig faktor som kan péverka studiens trovirdighet &r bortfall, som bor
undersdkas innan vidare analyser (Holme & Solvang, 1997). I denna studie kunde man se att
bortfallen handlade bdde om variabler och enheter. Som tidigare ndmnt kunde en del elever

hoppa Over matematikuppgifter eller fragor som de inte ville besvara, vilket lett till
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variabelbortfall. I denna studie har man framst sett pd enhetsbortfall, som handlar om elever
som inte besvarat hela enkater eller tester, vilket kan ha berott pa att de varit sjuka eller pa resa
under insamlingsdagarna. Bortfallet undersoktes i studien till viss grad, dir fordelningen var
relativt jamn mellan konen medan fordelningen mellan arskurserna visade nagot mer bortfall
for arskurs 6. Jaimforelserna tyder inte pa att det skulle finnas ett monster bland bortfallet men
eftersom inga vidare analyser lyckades goras i Jamovi kan inte resultatet med sidkerhet
faststéllas. Detta bor man ta 1 beaktande som en brist 1 studien.

Andra faktorer som kunde gora enkitinsamlingen lite svér i praktiken var aspekterna
konfidentialitet och ordforrdd. Géllande konfidentialiteten verkade det som att de flesta elever
forstod orsaken bakom att de skulle skriva sitt for- och efternamn i1 enkéten men en del elever
verkade dnda kédnna sig obekvéma att svara pa vissa fragor dd de visste att namnet fanns med.
Exempelvis frigade en elev av datainsamlaren om hen far hoppa 6ver fragor som handlade om
familjen, vilket hen fick gora. En annan pdverkande faktor angar ordforrad. Fastin SAMSYN
genomgatt en pilotundersékning dir elever i arskurs 4 fick testa att svara pd enkitfragorna,
upplevdes det under datainsamlingen att vissa ord var svara att forstd av eleverna. Detta ledde
till att en del elever frigade av datainsamlaren eller ldraren vad orden betydde, men det kan
ocksa ha lett till att elever gissade ordets betydelse och ddrmed inte svarat som dmnat. Om man
dock ser pa resultatet for validiteten verkar elevers ordforrdd inte ha fororsakat nagot storre
problem for studiens validitet.

Efter att ha undersokt de forskningsetiska aspekterna kunde studiens forskningsfragor
analyseras. Syftet med studien var att hitta och underséka motivationsprofiler med fokus pa
olika faktorer. Utgdende frdn de stdllda forskningsfragorna och tidigare relaterad forskning
valdes ett kvantitativt fokus med analysmetoder s& som latent profilanalys och variansanalys.
Den latenta profilanalysen borjade med en klassjdmforelse mellan fem motivationsprofiler. I
denna analys kunde man egentligen inte se nagra starka indikationer pa ett specifikt antal
lampliga profiler, utan analysen skulle teoretiskt sett kunnat fortsdtta med samtliga av dessa
profilmodeller. En tre-, fyra- och femprofilsmodell skulle alltsa varit i enlighet med den tidigare
forskningen (Andersen & Cross, 2014; Jiang & Zhang, 2023; Lazarides et al., 2016; Lazarides
et al., 2018; Raufelder et al., 2022; Rodrigues et al., 2021; Watt et al., 2019; Xiao & Sun, 2021)
men en treprofilsmodell valdes pa grund av att entropivardet var hogst for denna modell och
BIC-virdet sjonk endast lite mellan profil tre och fyra. Analysen skulle alltsd kunnat fortsétta
med en modell med fler profiler och dirmed dndrat resultatet, men det bor ocksd ndmnas att
inga storre skillnader ansdgs hittas mellan de ytterligare profilerna som en fyra- eller

femprofilsmodell skulle medfort.
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5.3. Slutsatser och forslag for vidare forskning

Foreliggande studie torde vara den forsta finlindska studien som fokuserar pa
motivationsprofiler i matematik hos aldrarna 11 till 12 ar. Baserat pa litteratursokningen infor
denna studie har jag hittat tva liknande studier som &r gjorda i Finland, dér Lazarides et al.
(2018) fokuserat pa elever i aldrarna sju till atta &r och Raufelder et al. (2022) fokuserat pa
overgingen fran 14g- till hogstadiet alltsd dldrarna 12 till 13 ar. Bada dessa tidigare studier dr
relativt nyligen gjorda vilket tyder pa ett 6kat intresse for motivationsprofiler i Finland. Detta
medfor att foreliggande studie bidrar till att fylla en aktuell forskningslucka och att fler liknande
studier behovs i1 Finland for att kunna skapa ett generaliserbart resultat.

En annan viktig forskningslucka som denna studie bidrar till att fylla dr att inkludera
kostnad som en motivationsvariabel. Av de studier som hittades 1 litteratursokningen hade
ungefar hdlften tagit med negativa variabler inom motivation (Jiang & Zhang, 2023, Perez et
al., 2019; Raufelder et al., 2022; Rodrigués et al., 2021, Watt et al., 2019; Xiao & Sun, 2021)
vilket gor omradet ndgot mer outforskat &n motivationsprofiler med endast positiva
motivationsvariabler.

Foreliggande studie bidrar ocksd med att bekrdfta tidigare studier i vilka minst tre
motivationsprofiler hittats (Andersen & Cross, 2014; Jiang & Zhang, 2023; Lazarides et al,
2016; Lazarides et al, 2018; Raufelder et al, 2022; Rodrigues et al, 2021; Watt et al, 2019; Xiao
& Sun, 2021). Av dessa tre profiler kdnnetecknas den ena av hoga positiva viarden och laga
negativa vérden, den andra har 1aga positiva viarden och hoga negativa virden samt den tredje
profilen som ofta har medelméttiga virden inom bade positiva och negativa
motivationsvariabler. Ytterligare profiler har ocksa hittats i en del andra studier men detta kunde
inte denna studie bekrifta (Andersen & Cross, 2014; Jiang & Zhang, 2023; Lazarides et al,
2016; Lazarides et al, 2018; Raufelder et al, 2022; Wang et al, 2017; Xiao & Sun, 2021).

Sambandet mellan motivation och prestation kunde dven bekriftas i enlighet med
tidigare forskning och teori. Som bland annat expectancy-value-modellen hdavdar (Eccles et al.,
2002), forutser elevernas motivation hur de presterar i matematik, ddr de elever med hog
motivation uppnér bést prestationer och vice versa. I denna studie kunde man se tydligt se detta
samband och man kunde &ven se signifikanta skillnader mellan samtliga motivationsprofiler
och deras prestationer.

Gillande fordelningen mellan flickor och pojkar i1 motivationsprofiler fanns
knapphéndig forskning, vilket tyder pa en forskningslucka som behover fyllas. Denna

forskningslucka motiveras ocksé av de skillnader som bland annat PISA -undersdkningarna har
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sett gillande flickors svalare intresse for STEM-undervisning dn pojkars (Schleicher, 2019).
Denna studie kunde bekrifta den tidigare forskningen om att flickor &r mer benédgna att tillhora
en motivationsprofil som har ldg eller medelmattig motivation for matematik. Gillande
pojkarna kunde man endast delvis bekrdfta den tidigare forskningen om att de &r mer
motiverade dn flickor. I den motiverade gruppen ingick en stérre andel pojkar men d& man ser
pa pojkarnas fordelning 6ver lag befann sig majoriteten i den medelmotiverade gruppen.

For vidare forskning kunde man utfora fler studier i Finland vilka har fokus péa
motivationsprofiler och matematik i olika &ldrar. Till skillnad fran denna studie kunde man
inkludera fler variabler som bade &r positiva och negativa samt undersdka hur tillhdrandet av
en motivationsprofil dndras under tid i en longitudinell studie. Intressant skulle ocksa vara att
djupare undersoka de slutsatser som Andersen och Cross (2014) drar gillande att
hogpresterande elever inte nddvéndigtvis behdver ha hog motivation for matematik. Detta
skulle vara speciellt intressant eftersom PISA-resultaten visar att flickor de senaste &ren
presterat signifikant béttre &n pojkarna men dnda haft ett lagre intresse for matematik och andra
STEM-relaterade &mnen och arbeten (OECD, u.4.b; Schleicher, 2019). Man kunde exempelvis
studera vilka andra variabler som gor att en elev presterar bra trots att de inte har hog
motivation.

Genom ytterligare forskning kan man dra generaliserbara resultat om elevers motivation
for matematik och hitta nya metoder som forbéttrar inldrning eller hdjer motivationen hos olika
motivationsprofiler. P4 detta vis kunde man finna nya sétt att stddja ldrare och specialldrares
arbete att differentiera undervisningen och 1 sin tur hdja motivationen och inlédrningen. Att
forska vidare om motivation i matematik blir &nnu viktigare med tanke pa att prestationerna i
amnet stadigt foljer ett nedatgdende monster pd samma gang som matematik fatt en storre
inverkan pa elevers intagning till vidareutbildningar i Finland och didrmed ocksd pa deras

framtid.
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Bilagor

Bilaga 1

Enkdtfragor som mdter sjdlvuppfattning, intresse och psykisk anstrdingning

Fraga Stimmer Stimmer Stimmer Stimmer Stimmer
inte alls oftast inte delvis oftast helt

Sjilvuppfattning

Uppgifter 1 1 2 3 4 5

matematik ir enkla

for mig

Jag 1ar mig snabbt i 1 2 3 4 5
matematik

Jag ér bra pé 1 2 3 4 5
matematik

Intresse

Jag tycker om 1 2 3 4 5
matematik

Jag ser fram emot 1 2 3 4 5
matematiklektionerna

Jag ar intresserad av 1 2 3 4 5

matematik
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Friaga Stimmer Stimmer Stimmer Stimmer
inte alls delvis inte delvis helt

Psykisk anstringning

Jag foredrar att inte 1 2 3 4

halla pa med matematik
eftersom det bara

orsakar oro for mig

Nir jag haller pd med 1 2 3 4
matematik blir jag

irriterad

Att rdkna matematik gor 1 2 3 4

mig nervos
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