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I Finland deltar majoriteten av barn i dldern 1-6 &r 1 nagon form av
dagvérdsverksamhet. Daghemmen ansvarar for en stor del av barns utveckling, inklusive
sprakutvecklingen. Hur personalen medvetet och omedvetet arbetar med sprakstodjande
metoder &r viktigt for barnets sprakutveckling samt dven for kommande akademiska
framgéngar.

Syftet med avhandlingen var att undersoka hur sprakstimulansen fungerar pa
daghemmen i1 Nérpes. Faktorer som undersoktes var hur den fysiska sprikmiljon stodjer
sprakutvecklingen, hur ofta lartillfillen dir personalen har tid och mojlighet att stirka spraket
finns samt hur interaktionen mellan personalen och barnen gér till. Dessutom gjordes en andra
observation dar skillnader i sprakstimulans mellan organiserade och icke-organiserade
situationer undersoktes. I den andra observationen undersoktes d&ven hur smagruppsverksamhet
stodjer sprakutvecklingen.

Data samlades in genom videoinspelning. I undersdkningen deltog tva daghem, en
avdelning fran vartdera daghemmet. Deltagarna var sammanlagt 30 barn och 9 personal. Barnen
var alla fodda mellan 2018 och 2019. Personalen hade olika former av examen, 7 av 9 hade en
examen relaterad till barns utveckling.

Det insamlade materialet analyserades genom en svensk dversittning av
observationsverktyget CSCOT (Skolverket, 2019). CSCOT ir ett verktyg framtaget for
beddmning av sprakstimulansen i1 klassrummet av larare och skolpersonal men har &dven visat
sig virdefullt for bland annat talterapeuter. Den engelska originalversionen ér framtagen for
barn i dlder 47 ar. Den svenska dversittningen dr normerad pa arskurs 1 elever 1 Sverige
(Waldmann, C. & Sullivan, 2017). En timmes inspelning analyserades utifran
observationsverktyget. En forsta kvalitativ analys gjordes pa miljo, lartillfdllen och interaktion.
En andra analys gjordes dir interaktionen i organiserade och icke-organiserade situationer
jdmfordes.

Procentuellt fick daghemmen flest observationer 1 dimensionen interaktioner, foljt av
lartillfallen och slutligen milj6. Dessa resultat skiljer sig frin tidigare studier dir dimensionen
miljo konsekvent fatt flest observationer. Undersokningen fann tydliga skillnader i
sprakstimulansen mellan de organiserade och icke-organiserade situationerna dér de
organiserade situationerna mojliggjorde mer sprakstimulans.

Vilka sprékstodjande faktorer som anvinds pd daghem 1 Nérpes ér viktig information
for talterapeuterna pa féltet. Informationen kan anvéndas till att rikta handledningen som
talterapeuten ger personalen till sddana sprékstimulerande faktorer som nu inte kunnat
observeras.

Nyckelord: Sprékutveckling, barn, daghemspersonal, daghem, sprékstimulerande
metoder, sprikmiljo, lartillfdllen, interaktion, CSCOT, observationsverktyg.

Datum: 16.5.2023 ! Sidantal: 49+16




Amanda Sax 3

Innehall

INIEANTIIE ...ttt e e e e e et e e et a e e sssaeessbaeeensaeessseeessseeennnes 5
L0157 110 21 F: I 15T o4 () o] o USRS 6
Barns Sprakinlarning ..........c.eeeeuieeeiieeiiee et eeiee et esee et e e e e e e aae e rae e sbeeeneree s 7
Mellanmansklig interaktion ...........cccecveriieiiierieeriieeie et 8
Sprékliga svarigheter hos barn under skolaldern...........ccccoeeveriieiieniiiinienieeenne, 10
Daghemmets roll i upptéckande av sprakliga svarigheter ............cocoveeviiniennene. 12

Ett sprikstodjande daghem ............cooiiiiiiiiiiiiii e 13
En sprakstodjande daghemsmiljo ..........cccoeviiiiiiiiiiiiiiiiie e 15
Smébarnspedagogiken 1 NAIPES ......cccueevuieeiieriieiieeiieere ettt ere s e 16
SYTte OCHh MYPOLES ....eiviieiieeiieeeeeeee et sbeesaaeesbeenee 16
IMIELOM ...ttt ettt et e sb e ettt s e e ea 17
GENOMIEBTANAE. ..ottt ettt st 18
DIRIAGATE ..ottt ettt ettt ettt et et e et ea 18
Datainsamling 0Ch analys .........c.ccoeiiiriiiiiiiiiiineeee e 19
Communicating Supportive Classroom Observation Tool ..........cccceecvveeciieenieennee. 21
ResultatdiSKUSSION. ....cooueiiiiiiiiiiiee et 23
Totalt resultat pa de tre dimeNnSIONEINA.........ccueevueeriieriieeieeiieeie et 23
IMIILO . ettt ettt et 25
LATtIITALIEN ..ot 27



Amanda Sax 4

OrganiSerade STTUATIONET .......cccvvierieeeiiieerieeesieeesreeesieeeerteeeeseeesaeeessseeessseeessseeensnes 32
Icke-organiserade SItUAtIONEINA ........ccveeeieieeeiiieeiiee et e e eiee e eesreeesreeesereeenenes 34
STULAISKUSSTON ..ttt ettt ebe e b et saeens 37
Sprakstimulansen pa daghemmen 1 NATPES ......ccceevviieiienieeiiieieeieeie e 37
Hur olika situationer skiljer sig dt géllande sprakstimulans ............c.ccccceeveereennennee. 40
MEtOAdISKUSSION ...ttt sttt st e e 41
Forslag till fortsatt forskning .........c..occveeeeiiiiiiiieieece e 42
Slutsats och IMPLKAtIONET ..........coiiiiiiiiiiii e 43
RETEIENISET ...ttt st e 45
Bilaga A.

Bilaga B.



Amanda Sax 5

Inledning

I Finland deltar majoriteten av barn i dldern 1-6 &r 1 nagon form av
dagvardsverksamhet. Under 2020 deltog 245 255 barn i smabarnspedagogisk verksamhet 1
Finland. Detta motsvarade 77 % av barn 1 dldern 1-6 ar i Finland. (Institutet for hdlsa och
vilfard, 2022).

Att langt fler &n hélften av barnen i dldern 1-6 ar 1 Finland deltar i
smabarnspedagogik gor daghemmen till en viktig stottepelare genom barnens uppvixt. Pa
daghemmen ska barnens utveckling stddjas och grunderna till det sociala samspelet ta form.
Daghemmen ansvarar genom detta dven for en del av barnen sprikutveckling. P4 daghemmen
sker stdndigt samtal mellan personal och barn.

Till sprékstddjande metoder riknas all form av kommunikation, det vill sdga verbal
och icke-verbal kommunikation, bildstdd, gester, tecken, visuellt och grafiskt sprak, text med
mera. Daghemmen kan med sma medel anvinda sig av de nimnda metoderna for att utveckla
och stodja bade enskilda barns och hela gruppens sprakliga kunskaper.

Syftet med observationsstudien &r att undersoka hur sprakstimulansen pa daghemmen
1 Nérpes ser ut. Som talterapeut dr det viktigt att ha insyn i klienternas nérmilj6 for att {4 en
forstaelse for vilka insatser som behovs.

Forskningsfrgorna for studien formuleras Ar miljén pa daghemmen i Nérpes
sprakstimulerande enligt observationsverktyget CSCOT?”, ”Vilken typ av samtal sker mellan
personal och barn pa daghem i1 Nérpes?” och “Finns en skillnad 1 hur mycket sprakstimulans
som sker 1 olika situationer?”.

Studien genomfordes i Narpes. Nérpes dr en mangkulturell stad dér 19,6 procent av
invanarna och en tredjedel av skoleleverna har en utlandsk bakgrund (Statistikcentralen,

31.3.2022). Detta gor flersprakighet till vardag och nagot som behover beaktas i studier som



Amanda Sax 6

genomfors i Nirpes. Ar 2021 deltog 432 barn i smabarnspedagogiken i Nirpes (Vipunen,
2021).

I det avhandlingens teori diskuteras barns sprakinldrning ur en vetenskaplig
synvinkel. Teorin inleds med en redovisning 6ver hur barn 1 aldern 0—4 ar tilldgnar sig sprak
och vad barn forvintas kunna vid specifika aldrar. Darefter foljer en redogorelse dver vilka
svarigheter som kan uppsta 1 sprakinldrningen och hur svarigheterna paverkar
sprakinldrningen. Slutligen diskuteras samspelets betydelse for sprakinldarningen och framfor
allt samspelet mellan vuxna och barn. Olika kommunikativa stilar och vad som frdmjar
samspel lyfts fram. Studien fokuserar pa samtalen mellan personal och barn pa daghemmen
och hur personalen medvetet och omedvetet stodjer barnens sprékinlérning.

Centrala begrepp

I studien kommer begreppen samtal, interaktion och sprékmilj6 att forekomma. Till
foljd av att dessa begrepp i1 det vardagliga talet anvands 1 princip parallellt, kommer en
ndrmare forklaring goras for begreppens betydelse i denna studie.

Samtal anvinds for att mer helhetsmissigt beskriva all den interaktion som sker
mellan personalen och barnen 1 ett visst sammanhang. I samtalet ingdr all verbal och icke-
verbal kommunikation mellan en personal och en grupp med barn samt den fysiska
sprakmiljon och andra faktorer som relaterar till sprékinldrning.

Interaktion innefattar i denna studie all spréklig kommunikation som fors mellan en i
personalen och ett av barnen, bdde verbalt och icke-verbalt.

Sprakmiljon innefattar 1 denna studie om den fysiska miljon som pa ett eller annat sétt
kan vara sprékstimulerande. En stimulerande sprdkmiljé handlar i detta fall om en milj6 dar
bildstdd finns tillgéngligt, rummen ar indelade i1 larmiljoer och att bocker finns tillgéngliga

med mera.
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Ldrtillfdllen ar sddana situationer diar goda mojligheter till sprakstimulerande arbete
finns. En sadan situation kan handla om hur barngruppen organiseras eller hur de vuxna
organiserar verksamheten. Ménga observerade lartillfdllen betyder att det finns flera
mojligheter till riktad och aktiv sprakstimulans.

Barns sprakinldrning

Sprékutvecklingen borjar sa tidigt som 1 fosterlivet. De tidigaste milstolparna 1 barnets
sprakliga resa nas da barnet skriker, gnyr och uttrycker vokaler som /u:/. Darefter utvecklas
trivselldten, ljud dér stimbanden anvands som /a:/ och /o:/, velara ljud som /g/ och /k/,
konsonantjoller och stavelsejoller. (Hakansson, 2014).

Den tidiga kommunikationen bestar till stor del av icke-verbal kommunikation. Denna
typ av interaktion handlar ofta om blickar och gester som fordldern reagerar pa. Barnet racker
upp hianderna for att f4 komma upp 1 famnen och delad uppmarksamhet uppstar. (Duodecim,
2021). De forsta orden forvantas komma ungefar vid ett &rs alder och bestér ofta av varannan
konsonant och varannan vokal. Det forsta ordet blir ofta véildigt uppméarksammat av
fordldrarna och det tenderar dven ske en dvergeneralisering av betydelse. Ett vanligt exempel
pa detta dr stavelsejollret “mamama” som ofta tolkas som just ordet mamma. De fOrsta orden
ar ofta onomatopoetiska, det vill sdga ljudhidrmande av typen /brum:/. (Hakansson, 2014).

Vid tva ars dlder har de flesta barn redan ett rejélt ordforrad och en stor del anvédnder
tvd ords meningar. En hel del egenpéhittade ord forekommer och talet kan vara
svarforstaeligt for vuxna. I en studie pa finsksprakiga barn fann Stolt et al. (2008) att de forsta
0-10 orden ir ofta rutinord som “titta” och "hej” eller lek ord som “tittut”. Nér barnet
utvecklar 50-200 ord ar de forsta 100 orden vanligen substantiv. Efter substantiven utvecklas
verb och adjektiv. Funktionsord och ord som har en grammatisk innebord utvecklats sist

(Stolt et al., 2008).
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Vid 34 ars alder forvéntas barn kunna uttrycka sig med fler ords meningar och
ordforradet ska vara tillrdckligt stort for att barnet ska klara de flesta kommunikativa
situationer (Duodecim, 2021). I tre ars aldern ska flera olika vuxna forstd barnets tal och
kunna agera tolk for barnet (Duodecim, 2021). Ett barn i trearséldern ska kunna berétta hur
dagen har varit sa att fordldrarna kan greppa den roda traden. Sprakljud kan saknas och det ar
relativt vanligt med upprepningar och stamning. Trearingen forstar de vuxnas tal trots att
missforstand ibland uppstér. (Duodecim, 2021). Vid fyra ar har spraket hunnit utvecklas énnu
mer och tar nu ocksaé storre plats 1 leken. Rollekar, sagor och berittelser blir viktiga for barnet
och fantasin &r livlig. Talet hos fyradringen bor vara sa klart att de flesta vuxna forstar, trots
att vissa sprakljud dnnu kan saknas. (Duodecim, 2021).

Mellanmdinsklig interaktion

Nar barnet fods startar det som betraktas som en interaktion. Fordldern svarar pa barnets
blick, ljud, rorelser och joller och tolkar fritt in betydelse i1 detta (Hakansson, 2014). Redan i
tidig sprakrelaterad forskning kunde det konstateras att vuxna anpassar sitt tal till barnet
(Snow et al., 1977). Fenomenet kallas baby talk, caregiver talk eller pd svenska barnanpassat
tal. Hur det barnanpassade talet ser ut varierar enligt barnets alder och de vuxna ér ofta
véldigt skickliga pd att anpassa kommunikationsstilen till barnets mognadsniva (Hakansson,
2014).

Barnanpassat tal karaktériseras av att den vuxne anvénder ett hogre tonldge dn
normalt och en mer uttalad intonation. Talhastigheten sdnks samtidigt som pauserna &r fler
och lingre. Aven syntax och morfologi forindras. Meningarna ir enkla, korta och saknar ofta
bisats. Den vuxna stéller dessutom flera frdgor som densamme ofta ocksé hjélper till att svara
pa. Fler imperativ men farre pronomen anvénds. Den vuxna upprepar sig ofta och forklarar

mer ingdende. (Hakansson, 2014).
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Interaktionen mellan vuxna och barn varierar beroende pa kultur och
socialisationsmdnster. Kulturer delas ofta upp 1 grupporienterade och individorienterade.
Individorienterade kulturer dominerar i Nord- och Visteuropa samt Nordamerika, det vill
sdga 1 de flesta industrialiserade lander. Grupporienterade kulturer &r ldngt vanligare och
forekommer bland annat 1 Afrika och Asien. (Kuittinen & Isosdvi, 2013).

Gillande sprakutveckling finns flera faktorer som skiljer de individorienterade
kulturerna fran de grupporienterade kulturerna. I den visterldndska individorienterade
kulturen anses det att barnet redan fran mycket litet medvetet kommunicerar med
omgivningen och frn boérjan aktivt vill formedla information. De grupporienterade
kulturerna ddremot anser inte alltid att en kommunikativ avsikt finns hos barnet. |
grupporienterade kulturer forekommer mer séllan barnanpassat tal och kontrollfragor. Fragor
som stélls ar dkta frigor dir den vuxne inte redan kan svaret, vilket skiljer sig frin
individorienterade kulturer dir vuxna ofta anviander kontrollfragor for att testa barnets
kunskap (Salameh & Nettelbladt, 2018).

Hur barn forvéntas ta till sig sprék skiljer sig 4ven mellan de kulturella typerna. I
grupporienterade kulturer forvéntas barnet ta till sig spraket av omgivningen och av éldre
barn. Sprékinldrningen ska ske genom socialisation och inte behdva ldras ut. Barnen i de
grupporienterade kulturerna ska lyssna och observera och pé sa sitt ta till sig spraket.
Dessutom ér det manga fler én fordldrarna som har ansvar for att barnets sprakliga och
helhetsmaéssiga utveckling ska ske. I de individorienterade kulturerna axlar de vuxna ansvaret
for barnets sprak tilldgnande, speciellt fordldrarna. Omgivningen lér aktivt barnen ord och
sprak, ldser sagor och utdvar andra verksamheter som aktivt ska vara sprékstimulerande.

(Salameh & Nettelbladt, 2018).
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Sprakliga svarigheter hos barn under skoldldern

Sprékstorning hos barn kan diagnostiseras dé barnets sprakutveckling sker i en
betydligt langsammare takt &n 1 jamforelse med jamnarigas sprakutveckling (Norbury et al.,
2016). Misstanke om sprakstorning uppmarksammas oftast i 3—4 ars aldern eftersom barnet
da forvéntas utveckla sitt sprak i snabb takt och kunna kommunicera med vuxna utan
missforstand. Sprakstdrning hos barn inkluderar dven forsenad sprakutveckling dir barnets
sprakliga formagor senare aterhdmtar sig. Termen specifik sprakstdrning anvédnds ofta inom
forskning for att definiera en sndvare typ av sprakstorning, dér svarigheterna ofta foljer med
dnda upp 1 vuxen alder. Sprakstorning forekommer bland cirka 10 % av barn i dldern 4-5 &r
enligt Norbury et al. (2016). Duodecim (2019) menar att férekomsten ligger mellan 1 och
7 % beroende pa diagnostiseringskriterier.

Sprakutvecklingen kan delas upp 1 fonologisk, grammatisk, lexikal och pragmatisk
forméga. Fonologiska problem kénnetecknas av svarigheter med det som ofta kallas uttal.
Hos sma barn dr det vanligt att flertalet sprakljud saknas och att talet 4r svarforstaeligt. Detta
forvéntas dndra till fyradrséldern dé flertalet vuxna ska forstd barnets tal och att endast ett
fital sprékljud far saknas. Vid cirka sex &rs alder forvintas alla sprikljud férutom /r/ vara
etablerade (Nettelbladt et al., 2007). De grammatiska formigorna utvecklas under en 14ng
period och borjar med det att barnet anvinder fler ords meningar och héller pa tills ungdomen
har en korrekt grammatik 1 bade tal och skrift. Grammatiska svarigheter kinnetecknas av
felaktig ordbdjning till exempel “han hoppa” i stéllet for ”han har hoppat” och felaktig
meningsbyggnad eller utelamnande av betydelseord i meningar till exempel ”han falla
hoppa” i stéllet for han hoppade och foll”. Ordforradet utvecklas under hela livet trots att
ordforradsspurten ska ske fore 4 ars dlder. Vid lexikala svarigheter har barnet svért att

producera, ldra sig, forstd och hitta rétt ord. (Nettelbladt et al., 2007).
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Forutom olika former av sprakstorning forekommer dven andra former av sprakliga
svarigheter. Dessa édr bland annat roststorningar och talmotoriska stérningar. Till
roststorningar hos barn hor kronisk barnheshet, stimbandsknottror och andra
staimbandsforandringar. Heshet, skrovlighet och skrap dr de vanligaste symtomen pa rost
storning hos barn. Till talstorningar hor olika typer av motoriska storningar och anatomisk
strukturella avvikelser i talapparaten. (Hartelius et al., 2008).

Duodecim (2021) rekommenderar att en talterapeutisk beddmning av det sma barn tal
gbrs om barnet: 1) inte 6verhuvudtaget reagerar pa tal eller uppmérksammar den som talar 2)
ar 6ver 18 manader och inte forstar tal 3) inte har ett enda ord vid 24 manaders alder 4) barnet
inte intresserar sig for dess omgivning 5) barnet inte forsoker formedla behov till
omgivningen samt om 6) dvergdngen fran mosad konsistens till mer fast mat inte lyckas eller
ar vildigt jobbig.

13-4 ars aldern kan det vara svart att avgdra om barnets sprakliga svarigheter beror
pa en forsenad utveckling eller om det handlar om renodlade sprakliga utmaningar.
Nettelbladt och Salameh (2007) framhaller dock att det &r i den har dldern som
sprékstorningar bor uppmérksammas och diagnostiseras for att det ska finnas tillrickligt med
tid for habilitering.

For barn 1 dldern 3 ar och uppat rekommenderas talterapikonsultation om barnet inte
forstar instruktioner, har svarigheter med koncentration, har beteendeproblematik eller om
barnet pd grund av sprakliga svarigheter inte kan leka tillsammans med andra.
Talterapikonsultation rekommenderas dven om talet dr svarforstaeligt och ménga sprékljud
saknas, talet r fattigt och barnet kan inte kommunicera det som han eller hon 6nskar.

(Duodecim, 2021).
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Daghemmets roll i upptiickande av sprdkliga svarigheter

Daghemmen har en viktig roll i att identifiera sddana faktorer som kan indikera
sprakliga svarigheter. Kunskap om barnets sprakutveckling och nir spréakutvecklingen
avviker fran det typiska dr viktig for att personalen littare ska kunna identifiera och tidigt
sOka stodatgarder at barn som riskerar fa en langsammare sprakutveckling dn jamnariga.

I en enkétstudie som Sandstrom (2020) genomfort, dar finlandssvensk
daghemspersonal deltog, framkom att personalen upplevde att fler barn i barngruppen
upplevdes ha sprakliga svarigheter 4n vad som framkom frdn anamnesuppgifter om barnen.
Det som personalen 1 barngruppen angav som vanligaste formerna av sprakliga svarigheter
var sprakljuden /1/, /s/, /k/ och /g/, flersprakighetsfaktorer, svag munmotorik, forsenad tal-
och spriakutveckling, stamning, dyspraxi och semantisk-pragmatisk stdrning. (Sandstrom,
2020).

Det kunde dven konstateras att om barnet deltar i smabarnspedagogik eller inte har en
paverkan pé ordforrddets tillvdxt. Pojkar som deltagit i dagvard vid 24 ménaders alder hade
ett storre ordforradd géllande ord som liknade ljudeffekter 4n pojkar som inte deltagit i
dagvard vid samma alder (Nylund, 2022). For flickor kunde det noteras att de som deltog 1
smabarnspedagogik hade fler ord géllande ljudeffekter, substantiv, personord och lek- och
rutinord (Nylund, 2022).

Kunskap ger personalen mojlighet att paverka vilka typer av ord som ofta anvénds
och aktivt arbeta for att utoka barnens ordforrdd jamstillt mellan flickor och pojkar. Nylund
(2022) kunde konstatera att pojkar med litet ordforrad vid 13 manaders alder dir det dven
finns en sen talutveckling i sldkten riskerar att &ven ha ett mindre ordforrad &n jimnariga vid
24 ménaders alder. Har personalen kunskap om detta kan man aktivt arbeta med barn, som av
en eller annan anledning riskerar ha en forsenad spréakutveckling, for att tidigt ga in med stod

for att sa langt det gar forebygga eventuell problematik.
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Ett sprakstodjande daghem

Hur sprékstddjande daghemsverksamheten 1 praktiken ar beror pa flertalet faktorer.
Personalens utbildningsniva och huruvida personalen har tillgang till fortbildning géllande
sprakinldrning har 1 forskning konstaterats vara avgorande for pa vilken niva daghemmen kan
stodja barnens sprakutveckling. Att ha en examen som relaterade till sma barns utveckling
hade signifikanta samband med personalens formaga att ge muntliga instruktioner som verkar
sprakstimulerande (Schachter et al., 2016, utbildningsstyrelsen, 2018). Markussen-Brown et
al. (2017) kunde dven hitta samband mellan personalens fortbildning och kvalitén pa den
sprékliga miljon 1 undervisning av sma barn. Professionell utveckling s& som fortbildningar
bland personal som arbetar inom smabarnspedagogiken ldnkar samman med en god
sprékstimulerande miljo.

Hur personalen anvédnder den egna kommunikationen speglas i barnens forméga att
lyssna och ta till sig det som personalen formedlar. En intresserad och nédrvarande personal
formedlar till barnet att personalen formedlar nadgot som &r vért att lyssna pd. En lekfull och
Oppen instillning till sprék gynnar barnets intresse for spraket och dess form. (Cabell et al.,
2015, utbildningsstyrelsen, 2018). Dessutom kan personalen genom detta forhallningssitt fa
barnen att sjélva uttrycka sig mer varierat och utvecklande. Genom lyssnande lér barnet sig
nya ord och far en storre forstdelse for inneborden i olika ord samt utvecklar ett bredare sitt
att sjilv formedla sig. (Cabell et al., 2015, utbildningsstyrelsen, 2018). Genom att lyssna pa
beréttelser lédr sig barnet dven berétta. Det sprékliga samspelet mellan personalen och det
enskilda barnet dr en central faktor for stimulering av barns sprakutveckling (Cabell et al.,
2015; utbildningsstyrelsen, 2018).

Kommunikationen bor riktas mot det som barnet uppmérksammar for att vara
meningsfull (Tomasello et al., 1986). Murray et al. (1997) presenterade en studie som visade

att kommunikation, mellan mor och barn, som endast bestar av raka instruktioner,
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kommandon och sddan kommunikation ddr modern inte aktivt involverar barnet till och med
forhindrar sprakutveckling. I samma studie konstaterades att om modern kommenterade
barnets lek och f6ljde barnets tankegéng och initiativ hade barnet léttare att koppla ihop det
som modern sa med det som barnet gjorde (Murray et al., 1997).

Kroppssprékets betydelse har Knutsdotter Olofsson (2009) diskuterat som en
stodjande faktor for storre forstaelse av budskapet. Sandberg et al. (2016) konstaterade att
svensk forskolepersonal som arbetar med barn 1 aldern 1-3 ar ofta anvénder sig av
kroppssprak i samtalen. Personalen kunde konstateras upprepa, uttala och namnge olika saker
flera ganger (Sandberg et al., 2016).

En inldrningsmiljo som stirker barns talsprakliga formégor stodjer 1ds- och
skrivutveckling samt kunskapsutvecklingen 1 andra skoldmnen (Snowling & Hulme, 2011;
Mercer 2008). Mer avancerade sprakbrukare, till exempel ldrare eller skolkamrater, kan stétta
barns utveckling mot ett mer sjdlvstandigt anvindande och en mer sjdlvstindig forstaelse av
talat sprak (Justice & Ezell 2000; Justice & Kaderavek 2002).

I grunderna for planen for smabarnspedagogik lyfts centrala delar for sprakutveckling
fram. Nedan citeras tre aspekter som planen stipulerar som viktiga i smabarnspedagogiken i
Finland (Utbildningsstyrelsen, 2018). I planen poéngteras personalens roll i att sjdlva forse
sig med tillriacklig kunskap om hur en god sprékstimulans ser ut och hur sprakmedvetet
arbete ska vara i daghemsmiljon. Dessutom framhalls vikten av att personalen ar nirvarande
och ger tid till barnen for att barnet ska nd den hogsta mojliga egna utvecklingsnivén

(Utbildningsstyrelsen, 2018).

Personalen forstar sprakets centrala betydelse for barnens utveckling och ldrande,
for kommunikation och samarbete samt for identitetsskapande och delaktighet i samhdillet.

(Utbildningsstyrelsen, 2018, s. 9)
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Barnens sprakliga fdrdigheter ska beaktas och de ska ges tid och mojlighet att

uttrycka sig i sprakligt varierande situationer. (Utbildningsstyrelsen, 2018, s. 9)

Alla i personalen ska vara medvetna om att de dr sprakliga modeller for barnen och
de ska fdsta uppmdrksamhet vid sitt eget sprakbruk. Personalen ska uppmuntra barnen att

anvinda spraket pd ett mangsidigt sdtt. (Utbildningsstyrelsen, 2018, s. 10)

En sprakstodjande daghemsmiljo

I en studie frin finlandssvenska daghem som Sandberg et al. (2016) genom{ort
framkom att personalen ansag att miljon ar en viktig faktor for barnens sprakutveckling.
Personalen menade att en lugn miljé som frimjar lek, samspel och kommunikation ar viktig.
Variation i miljon &r en faktor som kan inspirera till samtal (Sandberg et al., 2016).

Den fysiska sprakmiljon, ocksa kallad larmiljo, stoder spriket genom att locka barnet
till att anvédnda tal och skrift. Barns senare akademiska fardigheter har visats paverkas positivt
av tidig tillgéng till en milj6 dir bokstéver och andra litterdra aktiviteter finns tillgdngliga
(Pelatti et al., 2014, Utbildningsstyrelsen, 2018).

For att frimja en meningsfull kommunikation mellan personal och barn dr det viktigt
att miljon dr lugn och trygg. Miljon ska vara utmanande, intressant och utvecklande. Hur
barnet vdgar nidrma sig personalen avgdrs mycket utifran personalens bemotande av barnet.
Det har kunnat konstateras att lyhort, tillatande, omsorgsfullt och intresserat bemdtande
gynnar kommunikation. Dértill ges barnet en mojlighet att delta 1 samtalet om personalens
bemoétande dr inbjudande. Samtal och kommunikation kan dven gynnas av kreativa miljoer

dér personalen anvénder estetiska uttrycksformer, musik och rytmik. (Sandberg et al., 2016).
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Smabarnspedagogiken i Nérpes

Inom smabarnspedagogiken ska det finnas plats for individuell utveckling (Narpes
stad, plan for smabarnspedagogik, 2022). Smabarnspedagogikens uppgift dr att forbereda for
en valfungerande dvergang till grundskolan. Nér barnet 6vergér fran forskolans verksamhet
till forsta arskurs bor barnet ha de fardigheter som krévs, till detta hor ett valfungerande och
andamalsenligt sprak. (Nérpes stad, plan for smabarnspedagogik, 2022).

I Narpes plan for smabarnspedagogik namns spraket som en av de viktigare
helheterna for fostran och undervisning. Fokus ska riktas pa att bygga upp och vérna om
spréket: att stodja spréket genom tal, sagor, rim och ramsor; att beréitta och bendmna samt
dven att anvdnda tecken som stdd och visuella hjdlpmedel. Detta ska implementeras i den
dagliga verksamheten. (Nérpes stad, plan for smdbarnspedagogik, 2022). I det méngkulturella
Niérpes utgor flersprakighet en viktig del av vardagen dven pa daghemmen. Flera olika sprik
finns nérvarande och personalens uppgift dr att forsta sprakens kulturella och individuella
betydelse och hur dessa sprak kan stddjas av verksamheten (Nérpes stad, plan for
smabarnspedagogik, 2022). Dessutom klargor planen for smabarnspedagogik att personalen
har ett ansvar for att medvetet anvinda det egna spraket och utgora sprékliga modeller for
barnen. Personalen har en viktig roll i att uppmuntra barnets sprakliga fardigheter och ge
barnen tid till att uttrycka sig (Nérpes stad, plan for smébarnspedagogik, 2022).

Syfte och hypotes

Syftet med den genomf6rda studien var att undersdka hur samtalen ser ut pa
daghemmen i Nérpes. Mer ingdende var forskaren intresserad av att fi kunskap om hur
sprékstimulansen ser ut for de barn som deltar i smébarnspedagogiken i Néarpes. Studien
valde att fokusera pa interaktionen mellan personalen och barnen eftersom det ofta &r
personalen som handleds av talterapeuten. Det méngprofessionella samarbetet ar en viktig

grund for barnets rehabilitering. Forskningsfradgorna for studien lyder:
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”Ar miljén pa daghemmen i Nirpes sprakstimulerande enligt observationsverktyget
CsSCcoT”

”Vilken typ av kommunikation sker mellan personal och barn pa daghem i Narpes”
”Finns en skillnad 1 hur mycket sprakstimulans som sker i olika situationer”.

Forskningsfragorna valdes eftersom studier har kunnat visa att kommunikationen

mellan den vuxne och det enskilda barnet dr viktigt for sprakutvecklingen. I en stor grupp ar

det ocksé intressant for talterapeuten att ha koll pé vilka sétt det enskilda barnet far sprakstod

och 1 vilken utstrackning. Utifran tidigare forskningsresultat och forskarens egen erfarenhet

av arbete pd daghem formulerades hypoteserna:

1))

2)

3)

Sprakmiljon pa daghemmen varierar mycket fran situation till situation men miljon ar
mestadels sprakstimulerande enligt CSCOT. Méngden spraklig stimulans som barnen
far varierar mycket fran situation till situation.
Kommunikationen mellan personalen och barnen dr mestadels sddan dér barnet ar
initiativtagare och den vuxna svarar barnet. Personalen &r uppmérksam pa barnens
kommunikation men skulle ha mgjlighet att ge mer sprakstimulans i form av fler
Oppna frdgor och mer uppmuntran till turtagning.
I organiserade situationer sa som samlingar och bokstunder dr sprékstimulansen storre
och mer varierande én i icke-organiserade situationer som fri lek. Indelning i
smagrupper leder till att personalen har mojlighet att ge barnen mer spraklig stimulans
an 1 storre grupper. I smigrupper anvinder sig personalen dven av fler sprakstddjande
metoder s som gester, bildstod och det forekommer mer talturer och samtalstid per
barn.

Metod

Avhandlingens metodkapitel borjar med en beskrivning av studiens genomforande

och de praktiska arrangemang som gjorts. Déirefter kommer en presentation av studiens
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deltagare. Slutligen presenteras hur datainsamling och dataanalys organiserats samt dven en
kort beskrivning av verktyget som anvéndes till datainsamlingen. Forskningen gjordes som
del i ett samarbete mellan tvi logopedistuderande vid Abo Akademi kring sprakmiljon pa
daghemmen 1 Nérpes. Samarbetet kommer resultera i tva avhandlingar som bada kommer
diskutera sprakmiljon pa daghemmen i Narpes ur tva olika synvinklar.

Genomforande

Forskningen startade varen 2022. Ett forsta etiskt tillstand sdndes in och fick godkéant
30 maj 2022. P4 grund av att forskarna inte fick tag i den tekniska utrustning som det forsta
etiska tillstdndet godként gjordes en ny forskningsplan hosten 2022. Det etiska tillstdndet
beviljades av forskningsetiska nimnden vid Abo Akademi den 8 december 2022. Aven
Niérpes Stad har godként forskningsplanen.

Chefen for smdbarnspedagogik i Nérpes kontaktades i borjan av sommaren 2022 och
hon rekommenderade tva daghem som skulle passa till studien. Daghemmen var sddana dir
andelen barn med svenska som modersmél och barn med annat hemsprak @n svenska ansags
aterspegla resten av Nérpes pa ett bra sitt. Daghemmen kontaktades hosten 2022 och
materialinsamling gjordes januari 2023.

Samtyckesblanketter delades ut till vardnadshavare och personal. Virdnadshavarnas
blanketter Gversattes fran svenska édven till vietnamesiska och engelska pa
daghemspersonalens begéran, se bilaga B. I personalens samtyckesblankett ingick dven ett
frageformulidr dér personalen fétt svara pa fragor géllande den egna kunskapen om barns
sprakutveckling, se bilaga A.

Deltagare

I studien deltog personal och barn fran tvd daghem i Narpes. Antalet barn dir

vérdnadshavarna gav sitt godkdnnande till att 14ta barnen delta i videoinspelningen var 30.

Uppdelningen mellan de tva daghemmen var 14 barn och 16 barn. En avdelning frin vartdera
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daghem deltog. Barnen som deltog i videoinspelningen dr fodda 2018-2019. Personalen var
totalt nio. Uppdelningen av personalen mellan de tva daghemmen var fem personal och fyra
personal. Av personalen hade tva en yrkeshdgskola eller universitetsutbildning, en av dessa
hade kandidatexamen inom smabarnspedagogik och en var utbildad socionom. Fyra i
personalen hade examen som motsvarade andra stadiets utbildning med inriktning pa barn.
Tva i personalen hade en andra stadiets examen inom annat omrade.

I det informerade samtycket, se bilaga A., till personalen efterfragades information
om personalen utbildning och kunskap inom barn sprakutveckling. Pa fragan ”Hur mycket
vet du om sprakutvecklingen hos barn?” svarade tva att de vet “mycket”, resten svarade “en
del”. Svarsalternativet bestod av en VAS-skala med alternativen “inget”, ”en del”
och “mycket”. Personalens ldngd pd erfarenhet av arbete med barn varierade fran tre manader
till 12 ar.

Datainsamling och analys

Som datainsamlingsmetod valdes video- och ljudinspelning for att forskarna i
efterhand skulle kunna analysera materialet flertalet gdnger. En inspelning mdjliggjorde dven
en jamfOrelse mellan de olika daghemmen. Genomforandet av en observationsstudie i stillet
for en enkétstudie mojliggjorde en djupare analys av sprékmiljon pad daghemmen.

Datainsamlingen gjordes genom att anvdnda en kamera av mirket GoPro. GoPro
kameran filmar i vidvinkel och har bra ljudupptagningsférmaga. Dessutom dr GoPro kameran
stot- och vattentalig vilket passade daghemsmiljon béttre dn exempelvis en vanlig
systemkamera. Kameran lanades av yrkesakademin i Osterbotten, enheten i Nirpes.

Forskningsledarna besokte daghemmen cirka en vecka fore insamlingen for att
informera om vad som forvintades av daghemmen och ge praktisk vigledning kring hur
utrustningen anvéndes. Daghemmen ombads filma minst en situation som var ténkt att vara

sprakstimulerande och en situation diar daghemmet sjilva fick vilja vilken typ av verksamhet
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som utfordes. Situationen som daghemmet sjélv fick styra 6ver kunde exempelvis vara fri
lek, pyssel, matsituation med mera. Totalt ombads tva daghem filma tre timmar fran
morgonen under tva dagar i1 rad. P& grund av strul med kamerornas batterier blev den
sammanlagda tiden filmat material cirka tio timmar.

Till dataanalysen valdes videor ut sa att den totala tiden motsvarade cirka en timmes
inspelning fran vartdera daghemmet for vardera analysen. Videorna till den forsta analysen
valdes sé att det inom varje timme rymdes ca. 20 minuter smagruppsverksamhet, 20 minuter
fri lek och 20 minuter sagoldsning och eller bokaktivitet. Till den andra analysen valdes totalt
en timme organiserade situationer och totalt en timme icke-organiserade situationer. Den
totala tiden pa en timme stddjs av Dockrells metoddiskussion (Dockrell et al. 2012).

Forskningsledarna tittade gemensamt igenom det tio timmar langa materialet och
skrev en kort forklaring till varje video. Forklaringen kunde exempelvis vara “video 1:
bokldsning samt matsituation.” Efterdt valdes de videor ut som motsvarade de situationer som
onskades for att besvara forskningsfragorna.

Videorna sdgs dérefter av forskningsledaren igen och observationsverktyget fylldes i
pa ett satt som dmnade efterlikna den svenska studiens genomférande (Waldmann et.al.,
2017). Den svenska Oversittningen av observationsverktyget anvindes for
resultatsammanstéllningen. Forskningsledaren sdg varje video en gang och fyllde i
observationsverktyget enligt de angivna instruktionerna. Undantag gjordes da exempelvis
bakgrundsljud storde pé ett sddant sétt att forskningsledaren inte horde. I sddana fall spolades
den missade sekvensen tillbaka och sags ytterligare en géng.

Niér observationsverktyget var ifyllt sdgs videorna en gang till for att kontrollera att
den forsta analysen var palitlig. Bedomningen blev att den forsta analysen kunde anses

palitlig och inga dndringar gjordes 1 resultatet efter den kontrollen.
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Eftersom observationsverktyget ursprungligen dr menat att fyllas 1 pa plats 1 realtid
beslutades att videoanalysen endast gjordes vid ett tillfdlle. Detta medforde att resultaten kan
jamforas med tidigare resultat ddr observatoren deltagit pa plats under observationen.
Communicating Supportive Classroom Observation Tool

For dataanalysen anvéndes den svenska versionen av observationsverktyget
Communicating Supportive Classroom Observation Tool. Verktyget ar utformat av Dockrell
etal. (2012, 2015) 1 syfte att anvéndas av larare och forskare for att kunna kartldgga
sprakmiljon 1 klassrummet. CSCOT ér framtaget 1 Storbritannien och normerad pa barn i
aldern 47 ar. Observationsverktyget CSCOT har dven visat sig vara virdefullt for
psykologer, specialldrare och talterapeuter 1 det kliniska arbetet (Ebbels et al., 2018).

En svensk version av observationsverktyget utarbetades av Skolverket (2016), den
svenska dversittningen har anvénts i denna studie. I den svenska studien anvindes verktyget
for klassrum dér elever i1 arskurs ett fick sin undervisning. Dessa barn dr nagot dldre dn de
barn som deltog i denna studie, men verktyget antas dndé vara reliabelt. Detta eftersom
originalstudien inneholl barn 1 alder 4 &r och uppat och denna studies deltagare varierar
mellan 3-5 4r.

Observationsverktyget bestar av tre dimensioner som vardera innehaller ett antal olika
pastaenden. Som tidigare ndmnts kunde Dockrell et al. (2012, 2015) konstatera att en god
spraklig 1drmiljo har tre viktiga kdnnetecken, att miljon &r utformad for sprakinldrning, att
tillfallen for sprékinldrning finns samt att interaktionen stodjer sprékinldrning. I den svenska
oversittningen har dessa tre kinnetecken betecknats som miljo, lértillfallen och interaktioner
vilket 4ven kommer anvindas i denna studie.

Till dimensionen milj6 delades podng ut enligt det som syns pa samtliga
videoinspelningar. Hér dr det viktigt att podngtera att sddant som inte syns 1

videoinspelningen inte heller gav podng pa dimensionen. Huruvida exempelvis
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musikinstrument finns tillgdngliga i andra rum 4n de som syns i videoinspelningen eller inte
beaktas ej. Dimensionen milj6 utgjordes av sammanlagt 19 pastdenden som vardera kunde ge
1 poéang.

Dimensionen lértillfallen bestar av fem pastdenden. I denna dimension rdknades
antalet observationer upp till fem ganger, det vill sdga antingen fylldes ej observerat i eller
observerat samt hur manga observationer som noterades under tiden. Det en timme langa
materialet granskades och observationsverktyget fylldes i. Podng gavs da ett pastdende kunde
observeras 1 en situation. For att flera observationer skulle kunna goras behovde pastaendet
observeras flera ganger i olika situationer under den en timme langa inspelningen.

Dimensionen interaktioner bestdr av 20 pdstdenden som vardera ger max fem poéng.
Liksom i dimensionen lértillfdllen viljs antingen ej observerat eller observerat. Ifall
pastdendet observerats fler dn en ging rdknas antalet observationer. Antalet observationer av
ett enskilt pastdende riknas maximalt fem ganger.

I den brittiska studien kunde det konstateras att dimensionen motsvarande milj6 oftast
var den som fick hogst podng, foljt av interaktioner. Lértillfdllen var den dimension som fick
lagst podng (Dockrell et al. 2015). I studien tas det fasta pd méngden forskning som finns
kring de respektive dimensionerna och presenterar detta som en mojlig orsaksfaktor till varfor
hdéga podng pa miljo var vanligast medans de andra dimensionerna ofta fick ldgre. Studien
menade att den stora mdngden forskning kring den fysiska sprakmiljon skulle leda till att
exempelvis daghemspersonalen arbetar mer aktivt kring det temat &n kring de andra
dimensionerna.

Efter den huvudsakliga observationen av de tre dimensionerna gjordes ytterligare en
observation dir totalt en timme organiserade situationer samt totalt en timme icke-
organiserade situationer analyserades. Situationerna valdes ut ur det totala materialet sé att 30

minuter organiserade situationer frdn Daghem 1 och 30 minuter fran Daghem 2 fanns med. I
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kapitlen organiserade situationer och icke-organiserade situationer kommer resultatet fran
observationsverktyget redovisas gillande dessa tva kategorier. Resultatet fran dessa

observationer &mnar svara pa forskningsfraga 2.

Resultatdiskussion

Resultatdelen struktureras enligt forskningsfragorna. Forsta forskningsfragan, ”Ar
miljon p&d daghemmen i Nérpes sprakstimulerande enligt observationsverktyget CSCOT”,
besvaras under rubriken Totalt resultat pa de tre dimensionerna. Det totala podngantalet per
varje enskild dimension diskuteras i relation till tidigare forskning.

Forskningsfraga nummer tv4, ”Vilken typ av kommunikation sker mellan personal
och barn pa daghem i Nérpes”, besvaras genom en redovisning dver observerade och icke-
observerade pastdenden under inspelningstillféllet inom de olika dimensionerna. Resultat for
forskningsfraga tva presenteras under rubrikerna Miljé, Ldrtillfdllen och Interaktioner. Det
sammanstdllda resultatet ger en fingervisning till vilken typ av sprakstimulans som barnen
har tillgang till och i vilken situation.

Forskningsfraga nummer tre, ”Finns en skillnad 1 hur mycket sprakstimulans som sker
1 olika situationer”, besvaras under rubrikerna Organiserade situationer och Icke-
organiserade situationer. Med hjilp av uppdelningen mdjliggors en jamforelse dels
daghemmen och situationerna emellan.

Totalt resultat pa de tre dimensionerna

Poédngfordelningen dver alla tre dimensioner fordelades sd att Daghem 1 fick 10/19
poéng i dimensionen miljd, 11/25 podng i dimensionen lartillfdllen och 52/100 poéng i
dimensionen interaktioner. Daghem 2 fick 11/19 poéng i dimensionen miljo, 14/25 poédng i

dimensionen lartillfdllen och 75/100 podng i dimensionen interaktioner, se figur 1.
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Vid jamforelse mellan de tvd daghemmen kan det konstateras att sprakmiljon ter sig
snarlik varandra, men att ett daghem fick nagot fler poédng i alla dimensioner. Eftersom
studien inte &mnar jamfora daghemmen mot varandra, utan endast observera
sprakstimulansen pa daghemmen 1 Narpes som helhet, sammanstills ett medeltal av
observationerna som jamfors mot tidigare forskning. Medeltalet for dimensionen milj6 blir
saledes 10,5 podng, for lartillfallen 12,5 podng och for interaktioner 63,5 poéng.

Waldmann et.al (2017) sammanstillde resultat fran observationer pa 20 olika
klassrumskontexter med elever pé arskurs 1 1 Sverige. Klassrummen fick 1 medeltal 13,2, SD
= 2,8 1 dimensionen milj6. Lartillfallen blev i medeltal 7 podng, SD = 4,4. Interaktioner fick 1
medeltal 44,8 podng, SD = 17.7.

Dockrell et al. (2012) kunde 1 sin studie med resultat frdn sammanlagt 38
forskoleklasser (barn i aldern 4-5 ar), 35 forstaklasser (barn i aldern 5—6 ar) och 28
andraklasser (barn i dldern 67 &r) se klara monster géllande podngfordelning. I Dockrell et
al. (2012) studie kunde det konstateras att dimensionen milj6 fick signifikant fler
observationer dn dimensionen lartillfdllen samt att dimensionen lartillfdllen fick signifikant
fler observationer dn dimensionen interaktioner. Detta resultat dverensstimmer ej med denna
studies resultat dd dimensionen interaktioner fick procentuellt flest observationer, foljt av

miljo och sist lartillfdllen.
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Figur 1. Fordelningen av podng inom de tre dimensioner for vartdera daghemmet.
Miljo

I dimensionen miljo fick daghem ett totalt 10/19 podng och daghem tvéa 11/19 poéng.
Dimensionen miljo &mnar beskriva hur den fysiska miljon pad daghemmen stédjer
sprakutvecklingen exempelvis genom material som finns framme och hur rummet kunde
delas upp.

Péstdenden dér resultaten dverensstimde och observationer skedde pa bade daghemmen:

- Rummet &r utformat med en 6ppen planlosning.

- Det finns avskilda eller tysta utrymmen dér elever kan ha vilostund eller delta 1
aktiviteter 1 mindre grupper och dessa utrymmen &r 4ven mindre visuellt
distraherande.

- Elevers arbeten visas upp och etiketteras p4 ett lampligt sitt.
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- Vissa arbeten som elever gjort och andra saker som visas upp i rummet har inslag som
inbjuder till kommentarer fran eleverna.

- Det finns sdrskilda utrymmen for bokaktiviteter.

- Belysningen ér god.

- Saker for fri lek ar ldttatkomliga for eleverna eller vdl inom synhéll for dem.

- Utrymmen f0r rollek ar tillgdngliga.

Péstdenden dér resultaten dverensstimde men dir pastdenden ej kunde observeras:

- Sérskilda ldrandemiljder dr tydligt avgrdnsade i rummet.

- Sarskilda larandemiljoer ar tydligt angivna med bilder/ord i rummet.

- Det finns sérskilda utrymmen for literacyaktiviteter.

- Ett lampligt urval av bocker ar tillgangligt 1 utrymmen avsedda for bokaktiviteter, till
exempel traditionella sagor, tvasprakiga bocker, en blandning av genrer och bocker
som relaterar till elevernas egna erfarenheter.

- Faktabdcker, bocker om specifika amnen eller intressen hos eleverna ar tillgangliga
ocksa i andra ldrandeutrymmen.

- Pedagogiska leksaker, andra objekt (till exempel verktyg, redskap) och foremal fran
naturen ir tillgdngliga.

- Musikinstrument och andra saker att skapa ljud med é&r tillgéngliga. Hér ar det viktigt
att podngtera att det i videoinspelningen inte gér att uttala sig om bockernas genrer
samt att faktabocker och liknande kan ha funnits bland sagobdckerna, men att ej
observerat valdes eftersom det inte framkom sé pass tydligt att forskaren 1

videoinspelningen noterade nagot sédant.

Péstdenden dér de tvd daghemmen skiljde sig at:
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- Bakgrundsljud halls péd en sddan niva under hela observationstillfillet att elever och
larare 1att kan hora varandra.

- Tid mellan olika moment hanteras pa ett effektivt sétt sa att ljudnivan halls nere och
sa att eleverna vet vad som kommer att komma.

- Majoriteten av laranderesurserna och larandematerialet &r etiketterade med bilder/ord.

- Utomhuslek (om detta sker) inkluderar fiktiva rollekar.

I videoinspelningen frén det ena daghemmet forekom mer fri lek och tid mellan verksamhet
an frén det andra daghemmet. Géillande bakgrundsljudet kunde det tydligt mirkas skillnader
mellan de tva daghemmen. Det ena daghemmet anvinde sig under inspelningen av
smagrupper dven i tiden mellan den organiserade verksamheten, exempelvis paklddning och
kosituationer. Detta resulterade i mindre bakgrundsljud.

Lirtillfillen

Dimensionen lértillfillen dokumenterar hur ofta situationer som har moéjlighet att vara
sprékstimulerande uppstar. En observation av ett pistdende betyder att det finns tid och
mdjlighet for de vuxna att stimulera barnens sprakutveckling. Desto fler observationen desto
fler mojligheter till sprakstimulans. I dimensionen lértillfallen fick Daghem 1 totalt 11/25
poédng och Daghem 2 fick totalt 14/25, se figur 2 for ndrmare beskrivning av
poédngfordelningen.

I pastadendet ”Det sker arbete i mindre grupper under 6verseende av vuxen” fick
daghemmen podng enligt varje ny liten grupp som syntes under den en timme ldnga
inspelningen. Daghemmet som Over lag hade mer verksamhet 1 smagrupp fick lidgre podng én
det andra eftersom smégruppen var densamma &ver en lidngre tid. P4 daghemmet dér den
sammanlagda tiden smigruppsverksamhet var lagre byttes grupperna oftare vilket ledde till

hogre poédng.
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Lartillfallen

Forsok gors att aktivt inkludera alla elever i

aktiviteter 1 mindre grupper. ]

Elever har mojlighet att delta 1 strukturerade
samtal med klasskamrater.

Elever har mgjlighet att delta 1 strukturerade

samtal med en vuxen. _

Elever har mgjlighet att delta i interaktiv

bokldsning med en vuxen _

Det sker arbete 1 mindre grupper under

dverseende av vuxen. ]

0 1 2 3 4 5

Daghem 2 ®Daghem 1

Figur 2. Podngfordelning i dimensionen lartillfallen. X-axeln motsvarar poangfordelningen
pa max. fem observationer.
Interaktioner

Inom dimensionen interaktioner behandlas hur de vuxna i rummet kommunicerar med
eleverna, och i detta fall barnen. Denna dimension dr den som bést 6verensstimmer med
studiens huvudsyfte. Manga observationer i dimensionen interaktioner betyder att personalen
tar vara pa de lartillfallen som uppstéar och aktivt stoder barnens sprakutveckling pé olika sétt
(se figur 3.).

Dockrell et al. (2012) kunde konstatera att vissa pastdenden var oftare forekommande
an andra. Att vuxna anvénder elevers namn, gestanviandning, bekriftelse och att upprepa mer
eller mindre exakt det som barnet uttrycker var pastaenden som kunde konstateras

forekomma ofta. Att uppmuntra turtagande, etiketterande av aktiviteter, uppmirksamma non-
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verbal kommunikation och att erbjuda sprakliga alternativ var pastdenden som kunde
konstateras forekomma séllan, 6verlag en gang eller farre &n en gang under alla
observationer.

Péastaenden som bada daghemmen fick 5 fulla observationer pa:

- Vuxna anvinder elevers namn for att fa deras uppmaérksambhet.

- Vuxna gér ner till elevers 6gonhojd nér de interagerar med dem.

- Bekriftelse: vuxna svarar pa majoriteten av elevers yttranden genom att bekrifta att
de har forstétt elevernas intentioner. Vuxna ignorerar inte elevers forsok till
interaktion.

- Utvidgning: vuxna repeterar det som elever sdger och utvidgar deras yttranden
syntaktiskt eller semantiskt.

- Etiketterande: Vuxna erbjuder etiketter for kdnda och nya handlingar/hindelser,
objekt och abstrakta fenomen (till exempel ordklasser och matematiska formler).

- Oppna friagor: Vuxna stiller ppna fragor som utvidgar elevers tinkande (till exempel

frdgor som inleds med vad, var, nér, hur och varfor).

Péstadenden som Daghem 1 fick fulla observationer pa men inte Daghem 2: Inga.

Pastdenden som Daghem 2 fick fulla observationer pd men inte Daghem 1:

- Vuxna anvénder symboler, bilder och rekvisita for att forstirka sprikliga yttranden.

- Gester och vissa stodtecken anvénds 1 interaktionen med elever.

- Imitation: Vuxna imiterar och repeterar det som elever séger mer eller mindre exakt.

- Vuxna uppmuntrar elever till att anvdnda nya ord nér de talar.

- Mallar: Vuxna erbjuder mallar/rutiner for att representera en aktivitet (till exempel
hur man skriver en labbrapport) och engagerar elever i kiinda mallar/rutiner (till

exempel Nu ska vi skriva en recension av boken. Hur borjar vi en recension?)
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Péastaenden som varken Daghem 1 eller Daghem 2 fick fulla observationer pa:

- Taltempo: Vuxna talar langsamt med elever och ger dem gott om tid att svara och
modellera turtagning i interaktionen.

- Pauser: Vuxna pausar forvéntansfullt och ofta nér de interagerar med elever for att
uppmuntra dem att delta aktivt i samtal.

- Kommentarer: Vuxna kommenterar det som hinder eller det som elever gor.

- Vuxna erbjuder elever olika alternativ (till exempel Vill du ldsa en bok eller 6va pa att
skriva?).

- Vuxna anvinder kontraster for att gora elever uppmirksamma pa skillnader mellan
olika ord och mellan olika syntaktiska strukturer.

- Vuxna uppmirksammar och berommer elevers forméaga att lyssna.

- Vuxna uppmérksammar och berdémmer elevers icke-verbala kommunikation.
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Interaktioner

Vuxna uppmirksammar och berdommer
icke-verbala kommunikation.
Vuxna uppmirksammar och berdommer
formaga att lyssna.

Turtagande uppmuntras

Vuxna agerar forebilder

Vuxna anvénder kontraster

Vuxna erbjuder elever olika alternativ
Mallar

Oppna fragor

Vuxna uppmuntrar elever till att anvinda
nya ord nér de talar.

Etiketterande
Utvidgning
Kommentarer
Imitation
Bekriftelse
Pauser

Taltempo

Vuxna anvinder symboler, bilder och
rekvisita

Gester och vissa stodtecken anvinds i
interaktionen med elever

Vuxna gar ner till elevers 6gonhdjd nér de

interagerar med dem
Vuxna anvinder elevers namn for att fa
deras uppmérksamhet

(=]

A

1

o
w
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® Daghem 2 ®mDaghem 1

Figur 3. Podngfordelning i dimensionen lartillfallen. X-axeln motsvarar poangfordelningen

pa max. 5 observationer.
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Organiserade situationer

De organiserade situationerna bestod av samling, pysselstund vid bord och sagostund
1 mindre grupp. Situationerna dr sadana dir personalen forvéntas aktivt arbeta pedagogiskt
och sprakstimulerande. Antalet barn i de organiserade situationerna varierade mellan fyra och
nio. I fyra av fem situationer som valdes till observationen organiserade situationer var
barnantalet mindre dn fem. Situationer dir barnantalet holls under tio valdes till de
organiserade situationerna med tanke pé att resultatet 4ven skulle spegla
smagruppsverksamhetens eventuella fordelar pd daghemmet. Ur videomaterialet valdes

sddana situationer som bést passade de beskrivna kategorierna.

Péstdenden som kunde observeras under de organiserade situationerna:

- Vuxna anvinder elevers namn for att f& deras uppmérksambhet.

- Vuxna gér ner till elevers 6gonh6jd nér de interagerar med dem.

- Gester och vissa stodtecken anvénds 1 interaktionen med elever.

- Vuxna anvénder symboler, bilder och rekvisita for att forstarka sprakliga yttranden.

- Taltempo: Vuxna talar 1dangsamt med elever och ger dem gott om tid att svara och
modellerar turtagning i interaktionen.

- Pauser: Vuxna pausar forvantansfullt och ofta nér de interagerar med elever for att
uppmuntra dem att delta aktivt i samtal.

- Bekriftelse: Vuxna svarar pa majoriteten av elevers yttranden genom att bekréfta att
de har forstétt elevernas intentioner. Vuxna ignorerar inte elevers forsok till
interaktion.

- Imitation: Vuxna imiterar och repeterar det som elever séger mer eller mindre exakt.

- Kommentarer: Vuxna kommenterar det som hinder eller det som elever gor.
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- Utvidgning: Vuxna repeterar det som elever sdger och utvidgar deras yttranden
syntaktiskt eller semantiskt.

- Etiketterande: Vuxna erbjuder etiketter for kéinda och nya handlingar/héndelser,
objekt och abstrakta fenomen (till exempel ordklasser och matematiska formler).

- Vuxna uppmuntrar elever till att anvdnda nya ord nér de talar.

- Oppna fragor: Vuxna stiller 6ppna fragor som utvidgar elevers tinkande (till exempel
frdgor som inleds med vad, var, nir, hur och varfor).

- Vuxna anvénder kontraster for att gora elever uppmirksamma pa skillnader mellan
olika ord och mellan olika syntaktiska strukturer.

- Vuxna agerar forebilder for ett sprak som eleverna dnnu inte sjdlva producerar.

- Turtagande uppmuntras.

Péstdenden som fick 0—4 observationer under de organiserade situationerna:
- Vuxna uppmuntrar elever till att anvinda nya ord nér de talar.
- Mallar: Vuxna erbjuder elever mallar/rutiner for att representera en aktivitet (till
exempel hur man skriver en labbrapport) och engagerar elever i kiinda mallar/rutiner
(till exempel Nu ska vi skriva en recension av boken. Hur bdrjar vi en recension?).
- Vuxna erbjuder elever olika alternativ (till exempel Vill du ldsa en bok eller 6va pé att

skriva?).

Péstadenden som inte kunde observeras under de organiserade situationerna:

- Vuxna uppmirksammar och berémmer elevers forméga att lyssna.

- Vuxna uppmérksammar och berdémmer elevers icke-verbala kommunikation.
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Icke-organiserade situationerna

Till de icke-organiserade observationerna valdes situationer dir en storre del av
gruppen deltog och aktiviteten var fri lek och pakladningssituation i hallen. Den fria leken
ho6lls 1 mindre rum och de vuxna deltog sporadiskt i leken. Under pakléddningssituationen var

kommunikationen mestadels sddan att personalen talade till barnen och gav uppmaningar.

Péstaenden som kunde observeras under de icke-organiserade situationerna:

- Vuxna anvénder elevers namn for att fa deras uppmérksamhet.

- Vuxna gér ner till elevers 6gonhdjd nér de interagerar med dem.

- Bekriftelse: Vuxna svarar pa majoriteten av elevers yttranden genom att bekréfta att
de har forstétt elevernas intentioner. Vuxna ignorerar inte elevers forsok till
interaktion.

- Kommentarer: Vuxna kommenterar det som hinder eller det som elever gor.

- Oppna friagor: Vuxna stiller ppna fragor som utvidgar elevers tinkande (till exempel

frdgor som inleds med vad, var, nér, hur och varfor).

Péstdenden som fick 0—4 observationer under de icke-organiserade situationerna:

- Gester och vissa stodtecken anvinds 1 interaktionen med elever.

- Vuxna anvénder symboler, bilder och rekvisita for att forstarka sprakliga yttranden.

- Taltempo: Vuxna talar 1dangsamt med elever och ger dem gott om tid att svara och
modellerar turtagning i interaktionen.

- Pauser: Vuxna pausar forvantansfullt och ofta nér de interagerar med elever for att
uppmuntra dem att delta aktivt i samtal.

- Imitation: Vuxna imiterar och repeterar det som elever séger mer eller mindre exakt.

- Utvidgning: Vuxna repeterar det som elever séger och utvidgar deras yttranden

syntaktiskt eller semantiskt.
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- Etiketterande: Vuxna erbjuder etiketter for kéinda och nya handlingar/héndelser,

objekt och abstrakta fenomen (till exempel ordklasser och matematiska formler).

Péstdenden som inte fick nagon observation under de icke-organiserade situationerna:

- Vuxna uppmuntrar elever till att anvinda nya ord nér de talar.

- Mallar: Vuxna erbjuder elever mallar/rutiner for att representera en aktivitet (till
exempel hur man skriver en labbrapport) och engagerar elever i kinda mallar/rutiner
(till exempel Nu ska vi skriva en recension av boken. Hur bdrjar vi en recension?).

- Vuxna erbjuder elever olika alternativ (till exempel Vill du ldsa en bok eller 6va pé att
skriva?).

- Vuxna anvinder kontraster for att gora elever uppméarksamma pa skillnader mellan
olika ord och mellan olika syntaktiska strukturer.

- Vuxna agerar forebilder for ett sprak som eleverna dnnu inte sjdlva producerar.

- Turtagande uppmuntras.

- Vuxna uppmirksammar och berdmmer elevers forméga att lyssna.

- Vuxna uppmérksammar och berdémmer elevers icke-verbala kommunikation.

Vid en jimforelse mellan de organiserade och de icke-organiserade situationerna
mairks direkt att antalet observerade interaktioner ar langt fler i de organiserade
situationerna, se figur 4. I de organiserade situationerna var det hela 16 pastdenden som
fick fulla podng, jamfort med de icke-organiserade situationernas fem péastaenden.
Péstadenden som inte kunder observeras dverhuvudtaget var endast tva i de organiserade
situationerna. I den kvalitativa analysen mérks att de vuxna kan halla ett helt annat fokus

pa det enskilda barnet 1 de organiserade situationerna.
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Figur 4. Jamforelse mellan antal observationer i organiserade och icke-organiserade

situationer.
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Slutdiskussion

Syftet med den hir studien var att kartlagga sprakmiljon pa daghemmen i Narpes for
att ge daghemspersonal, daghemsforestandare, specialbarntradgéardslarare och talterapeuter
insyn 1 hur sprakstimulansen i praktiken ser ut for barn som deltar i smébarnspedagogiken.
Aven andra yrkesgrupper dn de ovan nimna kan dra nytta av resultaten.

Sprakstimulansen pa daghemmen i Nérpes

Detta kapitel amnar diskutera och svara pa forskningsfragorna “ar miljon pa daghemmen i
Narpes sprakstimulerande enligt observationsverktyget CSCOT” och vilken typ av
kommunikation sker mellan personal och barn pa daghem i Nérpes”. Frén forskningsfragorna
formulerades hypotes ett och tva.

1) Sprékmiljon pa daghemmen varierar mycket frén situation till situation men miljon ar
mestadels sprakstimulerande enligt CSCOT. Méngden spraklig stimulans som barnen
far varierar mycket fran situation till situation.

2) Kommunikationen mellan personalen och barnen dr mestadels sddan dér barnet ar
initiativtagare och den vuxna svarar barnet. Personalen &r uppmérksam pa barnens
kommunikation men skulle ha mgjlighet att ge mer sprakstimulans i form av fler
Oppna frdgor och mer uppmuntran till turtagning.

Att sprakstimulansen varierar fran situation till situation anses vara naturligt eftersom
vissa situationer naturligt krdver mer kommunikation @n andra. Dessutom kan det antas att
typen av interaktion ocksa dndrar form beroende pé vilken typ av aktivitet som forsiggar. I
den kvalitativa analysen som gjorts kunde hypotes ett bekréftas. Den totala midngden poidng
pa observationsverktygets delar stér sig vl 1 jimforelse med den normativa data som kan
hémtas fran tidigare studier gjorda med CSCOT och den svenska versionen av

observationsverktyget (Waldmann et al., 2017).
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Samtidigt noteras en variation 6ver de olika dimensionerna och mellan daghemmen.
Lartillfallen var den dimension som fick procentuellt 14gst podng pa bada daghemmen och
aven 1 medeltal. Ett pastaende som stack ut var “elever har mdjlighet att delta i strukturerade
samtal med klasskamrater”. Under observationstillfallet kunde endast 1 podng delas ut pa ett
av daghemmen.

Det verkar finnas en tendens dér personalen glommer bort att aktivt involvera barnen
dven 1 samtal med varandra. Justice & Ezell (2000) kunde konstatera att en mer avancerad
sprakbrukare stottar barnens sprakutveckling bade gillande produktion och forstaelse. En
sddan avancerad sprakbrukare kan dven vara ett jimnarigt barn som hunnit langre i
sprékutvecklingen 4n barnet i fraga, vilket ska dras nytta av. Att sammanf6ra barn som hunnit
langre i sin sprakutveckling med barn som inte hunnit lika 1angt i strukturerade samtal stirker
alltsd det svagare barnets sprak samtidigt som den vuxne har mdjlighet att pdverka pd andra
satt.

Pé bdda daghemmen arbetades det flitigt med mindre grupper under dverseende av
vuxen vilket syns i resultatet. Ena daghemmet holl dock kvar grupperna en liangre tid vilket
resulterade 1 att ljudnivan sjonk och kunde héllas nere 4ven mellan momenten. En lugn och
trygg miljo bidrar till kommunikation och gor att barn och personal kan intressera sig och
lyssna pa vad den andre kommunicerar (Sandberg et al., 2016).

Den totala méngden poéng inom dimensionen miljo skiljer sig mellan daghemmen
med endast en podng, och dimensionen miljo dr den som fatt ndst mest podng procentuellt.
Det som skiljer sig mest 4t inom denna dimension dr observationer kring bakgrundsljud och
hur tiden mellan de strukturerade situationerna hanterades. Mindre barngrupp resulterade i en
tydlig sdnkning av bakgrundsljud och 6kning i interaktion. P4 daghem ett kunde det tydligt
ses att kommunikationen mellan vuxna och barn markant 6kade i1 de situationer som var

strukturerade. Dessa strukturerade situationer var samling, bokldsning och pysselstund. Det
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kunde dven konstateras att daghem ett fick nagot farre poéng i observationsverktyget vilket
kan sammankopplas med att den fria stunden samlade ihop farre podng pa daghem ett &n pa
daghem tva. Till f6ljd av anonymiseringen av daghemmen diskuteras inte mer i detalj hur
dessa tva situationer sag ut.

P& daghemmen som deltog i studien fanns bildstod tillgdngligt till viss del men det
finns mojligheter att utvidga detta. I den kommande avhandlingen frdn samma material
kommer sprakstodjande metoder mer ingadende diskuteras (Yrttiaho, u.a.).

Att dimensionen interaktioner procentuellt sett var den som fick flest podng ar
intressant 1 jamforelse med Dockrell et al. (2012) resultat. I studien fick dimensionen
interaktioner konsekvent minst podng (Dockrell et al., 2012). Detta kan dels vara ett resultat
av att endast tvd daghem deltog 1 studien, dels av att endast en bedomare analyserat materialet
1 denna studie. Det kan dven spekuleras kring ifall resultatet eventuellt &r ett resultat av
Nérpes mangkulturalitet och att diskussioner redan lange forts kring stod av barn med annat
hemsprak dn svenska. Mangkulturaliteten leder eventuellt till att personalen & medveten om
sprék pa ett annat sitt dn 1 ett ensprakigt daghem.

Bortsett frin sddant kan det konstateras att daghemmen 6ver lag presterar vil pa
dimensionen interaktioner. Bdida daghemmen kom &ver 50 % i observationer vilket dr hogre
dn medeltalet 1 Waldmann et al. studie frdn 2017. Att daghemmen fick hogre medeltal 4n i
studien fran Waldmann et al. (2017) betyder att sprakstimulansen verkar vara bittre i denna
studie &n 1 klasserna som deltog i Waldmanns et al. studie. Huruvida detta betyder att
sprakstimulansen dr tillrackligt bra eller inte kan det inte tas stdllning till utifrdn den
genomforda studien.

I dimensionen interaktioner sticker ”Vuxna uppmérksammar och berdommer icke-
verbal kommunikation”, ”’Vuxna uppmirksammar och berémmer forméga att lyssna”

samt ”Vuxna erbjuder elever olika alternativ”’ ut som pastdenden dir lite poidng samlats in, se
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Figur 3. Dessa péstaenden kan alla ssmmankopplas med den lekfulla och 6ppna attityden till
spraket som Cabell et al. (2015) efterlyser. Att sprak kan vara mer dn det signalerande talade
spraket bor uppmirksammas hos barnen, speciellt hos de barn som av ndgon anledning
kommit i gang senare med sprakutvecklingen. Detta bekriftar till viss del den andra
hypotesen som var att kommunikationen mellan personal och barn mestadels sadan dir barnet
tar initiativ.

Andra faktorer som kunde lyftas upp som viktiga for sprakstod ar anpassade av
taltempo, att pausera ofta samt att flitigt kommentera det som eleverna gor. Dessa faktorer
kunde observeras under de organiserade situationerna men ej under den blandade fGrsta
analysen av dimensionen interaktioner.

I flertalet pdstdenden lyckas daghemmen med marginal fa fulla podng. Till dessa hor
anviandning av 6ppna fragor, etiketterande, utvidgning, bekréftelse, att g ner i 6gonhojd och
att anvénda barnens namn for att fi uppmarksamhet. Att anvdnda barnens namn och att
bekréfta var pastaenden som Dockrell et al. (2012) dven funnit vara sddana som frekvent fatt
hoga poidng. Att stélla kontrollfragor till barnen dr mycket vanligt forekommande 1 den
individorienterade kulturen som vi lever i (Salameh & Nettelbladt, 2018) och gors naturligt
av vuxna. Aven att g4 ner i 5gonhdjd och anviinda namnet for att uppmirksamhet gors
naturligt. Att bekrifta, etikettera och utvidga kan ses som en del av ett gott pedagogiskt
sammanhang dér barnet fér sétta ord pa de egna tankarna samt utdka den befintliga
uttrycksformagan.

Hur olika situationer skiljer sig at gillande spriakstimulans

Utdver den forsta analysen gjordes en andra analys dér videomaterialet delades upp

enligt en ny fragestillning. Denna gang var malet att besvara fragan ”finns en skillnad i hur

mycket sprakstimulans som sker i olika situationer?” Med olika situationer menades hir
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organiserade situationer, som dr tinkta att vara sprakstimulerande och pedagogiska, och icke-
organiserade situationer, till exempel fri lek och paklddningssituation.

Till de organiserade situationerna valdes dven sadant material dar barngruppens antal
barn holls lagt och vice versa till de icke-organiserade situationerna. Detta pa grund av en
onskan att eventuellt fa en fingervisning till hur smagruppsverksamhet paverkar
sprakstimulansen pa daghem.

Hypotesen pa forskningsfragan formulerades: i organiserade situationer sa som
samlingar och bokstunder &r sprakstimulansen storre och mer varierande an i icke-
organiserade situationer som fri lek”. Indelning 1 smagrupper leder till att personalen har
mojlighet att ge barnen mer spréklig stimulans én i storre grupper. I smégrupper anvéinder sig
personalen dven av fler sprakstddjande metoder s& som gester, bildstdd och det forekommer
mer talturer och samtalstid per barn.

Vid en jamforelse av antal pastdenden som fick fulla observationer bland de
organiserade situationerna och bland de icke-organiserade situationerna kan studiens tredje
hypotes direkt bekréftas. Som Sandberg et al. (2016) kunde konstatera framjar en lugn miljo
personalens mojligheter att delta genom samspel och kommunikation. I en mindre grupp har
barnen helt andra méjligheter att ndrma sig den vuxna vilket leder till mer interaktion.
Metoddiskussion

Som metod for de ovan genomforda studien valdes en kvalitativ analys av en
observationsstudie. Att genomfora studien som en observationsstudie forefoll sjdlvklart redan
fran borjan da alternativet var en enkitstudie. Studiens syfte var att undersoka hur
sprakstimulansen 1 realiteten fungerar och inte att undersdka vad personalen anser om
sprakmiljon. Dessutom mojliggjorde en observationsstudie en djupare analys i de olika
situationerna som kan uppsta och mojlighet att se de faktorer som &r svara att konkretisera i

text s& som blickar och kroppshéllning. Det kan dven antas vara svart for personal att exakt
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uppskatta hur ménga génger per dag de exempelvis anvinder barnets namn eller gar ner till
barnets 6gonhdjd i samtal d& detta dr saker som gors utan reflektion. En enkétanalys dir
personalen gjorde sddana uppskattningar skulle komma bli oexakt.

For att kunna undersoka hur sprakstimulansen ter sig i verkligheten utan att forskarna
skulle paverka personalens agerande valdes videoinspelning som materialinsamlings metod.
Detta kontrollerade for att personalen borjade anpassa sig enligt att forskarna stod i rummet
eller att barnen betedde sig annorlunda. En viss bias finns géllande att personal och barn var
medvetna om videoinspelningen, detta kan ha paverkat resultatet.

Materialet analyserades kvalitativt di data var for litet for att uttala sig om statistiska
aspekter. For att halla arbetet pd den niva som avhandlingen kraver kunde vi heller inte utdka
antalet daghem som deltog eftersom analysbdrdan dé skulle blivit 6vermiktig. Nackdelar
med en kvalitativ analys &r att resultaten inte kan generaliseras och att det alltid finns en viss
man av osdkerhet gillande bedommarpalitlighet. For att 6ka pélitligheten av beddmningen
utfordes observationen sd som att observatoren skulle deltagit i gruppen, med den fordelen att
det kunde spolas tillbaka om frdgetecken uppstod. Materialet sags i regel endast en géng for
att efterlikna den ursprungliga tanken bakom CSCOT.

Forslag till fortsatt forskning

Materialet som analyserats 1 denna avhandling kommer resultera i ytterligare en
avhandling med temat sprakstddjande metoder. Forslag pa fortsatt forskning i denna studie
kunde vara att observera hur mycket bildstod, gester och tecken som faktiskt anvindes. I
denna studies resultat sdgs att dessa metoder nog fanns representerade, men inte 1 exakt hur
stor utstrackning.

Det skulle dven vara intressant att ta reda pa hur personalen kdnner igen sig i de
resultat som denna studie presenterat. Finns det ndgot i resultaten som inte dverensstimde

med personalens tidigare erfarenheter och tankar om hur sprakmiljon pa daghem ser ut, och
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vad #r i sa fall detta? Aven interventionsstudier kring de aspekter som inte kunde observeras
kunde anses intressanta.

Som en del i en storre helhet skulle det vara intressant att se en longitudinell studie
med barn som deltagit i liknande studier som denna. Studien kunde paga upp till
grundskolans slut och jaimfora hur barnen frdn de tvd daghemmen presterade och huruvida
eventuella skillnader i sprakstimulansen pa daghem ger utslag i hogre alder.

Slutsats och implikationer

Syftet for studien var att undersoka hur sprakstimulansen pa daghemmen i Narpes ser
ut gillande sprdkmiljo, lartillfallen och interaktion. Studiens huvudfokus l&g pa samtalen
mellan personal och barn samt hur personalen stddjer barnens sprakutveckling.

Resultatet visade att de tvd medverkande daghemmen stod sig béttre i jamforelse med
motsvarande deltagare i den svenska studien. Till viss del sdg man likheter 1
interaktionsmonstren bland daghemmen 1 Néarpes och de daghem som deltagit i tidigare
studier 1 Storbritannien dér samma observationsverktyg anvénts.

Dessutom sags vissa likheter mellan de tvd daghemmen. Att de tvd medverkande
daghemmen fick liknande resultat stodjer en 6verforing av resultaten dven till andra daghem 1
Nirpes. Aven det faktum att chefen for smibarnspedagogiken i Nirpes valde dessa daghem
som representativa stodjer detta. Det dr dock viktigt att &ndd vara medveten om att skillnader
kan forekomma. Det kan spekuleras i att resultaten &r mest 6verforbara till daghem déar
andelen barn med svenska som modersmal och barn med annat hemsprak dn svenska
overensstimmer med daghemmen i studien. Aven barngruppernas storlek paverkar.

Forskningsfragorna besvarades genom att konstatera att sprdkmiljon pd daghemmen 1
Nirpes dr relativt god enligt observationsverktyget CSCOT, men att utvecklingspotential

finns och viss typ av interaktion kunde 6kas. Daghemmen fick ritt sa 14ngt liknande resultat
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vilket tyder pa att sprakstimulansen dr jimnt fordelad mellan daghemmen. Det kunde pavisas
stora skillnader i1 sprakstimulans mellan organiserade och icke-organiserade situationer.
Genom att gora personalen medveten om viken typ av sprakmiljo, lartillfallen och
interaktioner som faktiskt sker kan personalen reflektera kring dessa samt utveckla
verksamheten. Att man genom organiserade situationer markant kan 6ka sprakstimulansen ar
aven ett viktigt fynd. Informationen &ar vardefull for talterapeuter och andra professionaliteter
som arbetar med barns utveckling. Inriktandet av handledning och fortbildning kan med stod
av avhandlingen riktas pa sadant som inte kunnat observeras pa daghemmen.
Bildstodanvidning och gestanvindning dr sddant som talterapeuten ofta handleder och
informerar om, vilket i relation till dessa resultat eventuellt inte alltid dr det mest virdefulla.
Enligt dessa resultat skulle handledning kring taltempo, att aktivt pausa for att lyssna pa
barnet samt att bekréfta barn dven for icke-verbal kommunikation och lyssnade vara desto

viktigare.
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Informerat samtycke till personal

Tack for visat intresse 1 vér studie!

I var studie kommer vi att undersdka sprakomgivningen pa daghem i Narpes. Under en dag
samlar vi data fran ert daghem med hjélp av Ipad med video och ljudupptagning.
Inspelningen spelar in det som sdgs mellan barnen i gruppen och mellan personalen och
barnen. Pa det hir séttet kan vi titta pd sprakmiljon 1 gruppen. Fokuset for studien &r
personalens interaktion med barnen och det viktiga dr hur och hur mycket man

kommunicerar. Vi faster ingen vikt vid vad som sigs.

All information vi samlar in kommer att behandlas konfidentiellt och vi dr noggranna med er
anonymitet. Under studiens gang kommer endast forskningsgruppen ha tillgdng till datan.
Efter studien lagras materialet datasédkert i logopedins arkiv bakom tva 1as och forstors 5 ar

efter inspelningen.
Vid frdgor angéende studien far du girna kontakta oss!

Amanda Sax, tel.nr. 044 2171442
Selina Yrttiaho, tel.nr. 045 2301277
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Medgivandeblankett
Jag har last och forstatt informationen om projektet. Jag 4r medveten om att undersékningen
ar frivillig och att jag far avbryta testet ndr som helst under studiens gang. Jag ger dven

tillstdnd till att resultaten frdn unders6kningen publiceras i vetenskapligt syfte under

forutsittning att den enskilde individen dr anonym och inte gér att identifiera.

Namn:

Arbetsplats:

Namnteckning:

Ort och datum:

Tack for ert deltagande,
Amanda Sax och Selina Yrttiaho
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Om ni vill delta ber vi er vinligen besvara foljande fragor:

Utbildning:

Hur ldnge har du arbetat inom barndagvarden?

Vilka sprék beharskar du?

Talar du annat sprak &n svenska pa arbetsplatsen? Isafall med personal eller barn?

Hur mycket vet du om sprékutvecklingen hos barn?

Inget En del Mycket

Hur mycket vet du om sprékutvecklingen hos flersprakiga barn?

Inget En del Mycket

Ténker du pd att stodja barns sprakutveckling 1 arbetet?

Ofta Ibland Aldrig

Hur stédjer du barns sprakutveckling?

Varifrén far du kunskap om barns sprakutveckling?
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Upplever du att du far tillrackligt med information om barns sprakutveckling?
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Bilaga B. Informerat samtycke till barn och foraldrar

O

/R
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Informerat samtycke till barn och forildrar

Tack for visat intresse 1 vér studie!

I var studie kommer vi att undersdka sprakomgivningen pa daghem i Narpes. Under tva dagar
samlar vi data fran ert daghem med hjélp av Ipad med video och ljudupptagning.
Inspelningen spelar in det som sdgs mellan barnen i gruppen och mellan personalen och
barnen. Pa det hir séttet kan vi titta pd sprakmiljon 1 gruppen. Fokuset for studien &r
personalens interaktion med barnen och det viktiga dr hur och hur mycket man

kommunicerar.

All information vi samlar in kommer att behandlas konfidentiellt och vi dr noggranna med er
anonymitet. Under studiens gang kommer endast forskningsgruppen ha tillgdng till datan.
Efter studien lagras materialet datasédkert i logopedins arkiv bakom tva 1as och forstors 5 ar

efter inspelningen.
Vid frdgor angéende studien far du girna kontakta oss!

Amanda Sax, tel.nr. 044 2171442
Selina Yrttiaho, tel.nr. 045 2301277
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Medgivandeblankett
Jag har last och forstatt informationen om projektet. Jag 4r medveten om att undersékningen
ar frivillig och att mitt barn far avbryta testet nar som helst under studiens gang. Jag ger dven

tillstdnd till att resultaten frdn unders6kningen publiceras i vetenskapligt syfte under

forutsittning att den enskilde individen dr anonym och inte gér att identifiera.

Barnets namn:

Barnets fodelsear:

Barnets daghem:

Barnet far delta i studien och synas i inspelningen: Ja O Nej O

Véardnadshavarens namn:

Namnteckning:

Ort och datum:

Tack for ert deltagande,
Amanda Sax och Selina Yrttiaho
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Om ni vill delta ber vi er vinligen besvara foljande fragor:

Hur ldnge har barnet gatt pa nuvarande daghem?

Har barnet gétt pd ett annat daghem och isafall vilket sprak talades dér?

Pratar ni svenska hemma?

Ja O Nej O

Pratar ni ndgot annat sprik dn svenska hemma?

JaO Nej O

Om ja, vilket eller vilka sprak?

Hur méanga procent av vardagen hor barnet svenska?

Hur ménga procent av vardagen hor barnet annat sprak én svenska?

Vilket/vilka sprék hor barnet som annat sprak dn svenska?

Vilket sprék tycker ni att barnet kan bast?

Har barnet kontakt med talterapeut eller specialbarntriddgéardslérare just nu?

JaONej O
Har barnet haft kontakt med talterapeut eller specialldrare tidigare?
JaO Nej O

Om ja, av vilken anledning?

Bilaga
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Informed consent to children and parents

Thank you for participating in our study!

The study will examine the language environment at two daycare centers in Narpes. We will
collect data with an Ipad (video and sound) from your daycare during two days. We are
recording the communication between the children and the staff. By doing this we can
examine the language environment in the group. The focus of the study is the staff’s

interaction with the children and specifically how much communication there is.

All information collected will be confidential and participants will be anonymous. Only the
research group will have access to the collected data during the study. The data will be
securely stored in the archive at the logopedic faculty behind two locks and will be destroyed

5 years after the recording.
Please contact us if you have questions regarding the study!

Amanda Sax, phone.nr. 044 2171442
Selina Yrttiaho, phone.nr. 045 2301277
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Form of consent
I have read and I understand the information about the study.

I am aware that the study is voluntary and that my child(ren) may cancel their participation at
any time. I give permission for the results of the study to be published for scientific purposes

on the condition that the individual is anonymous and cannot be identified.

Child(ren)s name:

Child(ren)s year of birth:

Child(ren)s day care:

My child(ren) is/are allowed to participate in the study and be seen and heard in the collected
data: Yes O No O

Caregivers name:

Signature:

Place and date:

Thank you for your participation,

Amanda Sax and Selina Yrttiaho
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If you want to participate, please answer the following questions:

How long has/have your child(ren) been at this day care?

Has/have the child(ren) been in another day care, and in that case what language was spoken

there?

Do you speak Swedish at home?

Yes O No O

Do you speak any other language than Swedish at home?

Yes O No O

If yes, which language(s)?

How many percent of the day does the child(ren) hear Swedish?

How many percent of the day does the child(ren) hear any other language than Swedish?

What language/languages does the child(ren) hear daily other than Swedish?

Which language do you think is your child(ren)s strongest?

Is/are the child(ren) in contact with a speech therapist or a special teacher?
Yes O No O
Has/have the child(ren) been in contact with a speech therapist or a special teacher earlier?

Yes O No O
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If yes, what was the reason for the contact with the speech therapist or special teacher?
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Thong bao vé sw dong ¥ dén tré va phu huynh

Cam on ban da quan tam dén nghién ctru cua chung t6i!
Trong nghién ctru cua ching t6i, chiing t6i s€ tim hiéu vé moi trudng ngdn ngir tai cac nha tré
o Nérpes. Trong 2-3 ngay, chung t6i s€ thu thap dit liéu ¢ nha tré cua con ban véi sy trg giap

cua may quay phim. Qua video, chung t6i phan tich méi trudong ngén ngir trong nhom.

Tt ca cac thong tin ma chiing t6i thu thap s& dugc bao mat. Tén cia nhitng nguoi tham gia s&
dugc an danh bang ma s6. Trong qua trinh nghién ctru, chi nhém nghién ctru méi c6 quyén
truy cép vao dir liéu. Sau khi nghién ctru xong, tai liéu dugc luu gilr an toan trong kho luu trir
ctia nha tri liéu ngdn ngit sau hai 6 khoa va s& bi huy sau khi tré tron 18 tudi hoic khong qua

5 ndm sau khi ghi am.
Moi thac mac vé nghién ctru, vui long lién hé véi chung toi!

Amanda Sax, tel.nr. 044 2171442
Selina Yrttiaho, tel.nr. 045 2301277
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Giay chap thuan

T61 da doc va hiéu céc thong tin vé dy an. To1 biét rang cude khao sat 1a ty nguyén va con toi
c6 thé dung bai kiém tra bat ctr lic nao trong suot qua trinh nghién ctru. Toi cling cho phép
cac két qua tir cugc khao sat dugc cong bo trong cac nghién ctru khoa hoc sau nay voi diéu

kién phai an danh va khong thé xac dinh danh tinh.

Ho va tén tré:

Ngay thdng ndm sinh cua tré:

Tén nha tré:

Tré dugc tham gia vao cudc nghién ctru: C6 O Khong O

Ho va tén phu huynh:

Chtr ki:

Dia diém va ngay thang:

Cam on sy tham gia cua cac ban,

Amanda Sax och Selina Yrttiaho
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Néu ban muon tham gia, vui long tra 161 cac cau hoéi sau:

Con cua ban da di nha tré hién tai bao 1au?

Con cua ban c6 di nha tré nao khac trude day khong? Va néu c6 thi nha tré d6 néi ngon ngir

nao?

Céc ban c6 ndi tiéng thuy dién & nha khong?

C6é O Khong O

Ngoai tiéng thuy dién, cac ban cd ndi ngodn nglt nao khac & nha khong?

Co6 O Khong O

Néu c0 thi 1a cac ngdn ngilt nao?

Tré nghe tiéng thuy dién bao nhiéu phan trim vao cac ngay thuong (tht 2 dén tht 6)?

Ngoai tiéng thuy dién, tré con nghe cac ngon ngit nao khac vao cac ngay thuong?

Ngoai tiéng thuy dién, tré con nghe cac ngdn ngit nao khac?

Theo ban, ngdn ngit ndo con ban gidi nhat?

Hién tai, tré c6 lién hé vdi chuyén vién tri liéu ngdn ngilr hay gido vién mam non dac biét
khong?

C6 O Khéng O
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Trudc day tré da tung lién I¢ voi chuyén vién tri li€u ngdn ngtr hay gido vién mam non dac
biét chua?

C6 O Khong O

Néu c6 thi vi 1i do gi?
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PRESSMEDDELANDE

Pa tva daghem i Nérpes kunde det konstateras bade sprakstimulerande arbete och

forbattringspotential.

Pro gradu-avhandling i logopedi
Fakulteten for humaniora, psykologi och teologi, Abo Akademi

En pro gradu-avhandling vid Abo Akademi visar att sprikstimulansen pa daghem i Nirpes
star sig vil 1 jimforelse med tidigare forskning. Amanda Sax har i sin avhandling kunnat
konstatera att flertalet sprakstodjande metoder anvinds pa daghem, frimst i organiserade
situationer sa som bokldsning, samling och pysselstund. Resultaten dr virdefulla for de

yrkesgrupper som antingen arbetar pa daghemmen eller med daghemspersonal och barn.

I avhandlingen kan det konstateras att personalen redan anvénder flera olika typer av
interaktionssétt som dr sprakstddjande. Utvecklingspotential finns bland annat

gillande bekriftande av dven icke-verbal kommunikation och lyssnande. Aven taltempo och
anvindning av pauser i talet kunde utvecklas. Det kunde konstateras att dessa
sprékstimulerande metoders anvindning 6kade i situationer som var organiserade jamfort

med situationer dir barnen till exempelvis hade fri lek.

Studien genomfordes som en observationsstudie dir videomaterial hade samlats in fran tva
barngrupper pa tva daghem i Nérpes. Totalt deltog 30 barn och 9 personal i studien.
Personalens utbildning varierade, 7 av 9 hade examen som kopplade till arbete med barn.
Flersprakighet forekom frekvent. Materialet analyserades med hjélp av ett
observationsverktyget CSCOT som dr framtaget 1 Storbritannien och dversatt till svenska 1

Sverige.

Ytterligare information fas av:
Amanda Sax
Logopedistuderande

044 2171442

Logopedi/Abo Akademi

amanda.sax@abo.fi



