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Referat

Vi upplever att specialpedagogiken har otydliga ramar i jamforelse med den allminna
pedagogiska verksamheten. Denna avhandling har som mélséttning att klargora hur barn stods
i sin sprékutveckling, samt ge en grundlig forstéelse 6ver hur stddet forverkligas i barnets
vardag. Med denna avhandling skapar vi en sammanfattning 6ver hur specialldrare inom
smabarnspedagogiken arbetar inom sprakutvecklingskontext.

Syftet med avhandlingen &r att undersoka och belysa olika metoder och kartliggningar som
anviands av specialldrare inom smébarnspedagogiken for att stodja barns sprakutveckling.
Utgaende fran syftet formulerades tre forskningsfragor:

1. Hur kartldgger specialldrare barns sprakliga fardigheter?

2. Hur tidigt gors insatser for att stodja utvecklingen av spréakliga fardigheter?

3. Vilka insatser gors och vilka metoder anvinds for att stddja barns sprakutveckling?

Studiens resultat dr att materialen och arbetssitten som specialldraren anvander for tidigt
ingripande och stdd for sprakutvecklingen dr mycket varierande och beror pa barnets formagor
och behov. Kartldggningens funktion &r att stdda planeringen och forverkligandet av
stodatgirder. Kartldggningar och observationer av barnens formagor gors och detta dr hur
specialldraren utvirderar om stoder behdvs och om det é&r tillrdckligt. Stodjande av sprak ar
nagot som &r en naturlig del av savdl smabarnspedagogiken som forskolan. Det tidiga
ingripandet sker genast det uttrycks en oro om barnets sprakutveckling och i de allra flesta fall
ar det barnets ldrare 1 daghemsgruppen som uttrycker denna oro. Insatser och material som gors
och anvinds varierar starkt pd vad maélséttningen &r for anvindningen av dem. Arbetet som
specialldraren planerar och handleder &r forebyggande till sin natur och innebér ofta ett tétt
samarbete med alla professionella som barnet kommer i kontakt med.

Sokord / indexord:
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sprakstimulerande, stodprocesser, sprakliga fardigheter, insatser, arbetssatt, metoder.




Innehéllsforteckning

Innehallsforteckning

1. Inledning

1.1 Bakgrund 0Ch VAl GV GIMRE ...............ccccoooiiiiiiiiiiit ittt
1.2. Motiveringar fOr fOUSKIIIZEN ................ccoccuiiiiiiiiiieeie ettt ettt ettt eseesseebe e anae s
1.3. Syfte 0Ch fOrSKNINGSIIAQOF .........c..ccoveiieeieiieeee ettt ettt ettt et be e enae s

1.4, COnITALA DEGIEPP ...ttt ettt ettt
1.4.1 SPréaklig MedVELENEt ........cc.eiiieiieieee ettt ettt ettt et et e eeaeen

1.4.2. Tidiga INTETVENTIOMNET ....eutietieiieiieeiieetie ettt sttt ettt e etee et et e e te e e emteemaesaeesseenseenseeneeenseeneeeneanseens

2. Bakgrund och tidigare forskning
2.1 SEYPAOKUIMENL ...ttt ettt et et eae bt e s

2.2 Tidiga SPrakutveCcklingen. ..............c..ccociveiieiiiiiieieieeee ettt ettt eae e
2.2.1 Forvantad spraklig medVetenNet .........c.occvieiiiiieriieiieieeie ettt ettt beebe e senas

2.2.2 Sprakutveckling SOM @VVIKET ......c.cecvieiiiiieiieeiieieeieeie et ste st steebe e eeseeesaessaesseeseenseessesnnas

2.3. Kartla@gRing AV SPTAK ............cccuoiieiieii ettt ettt ettt ettt

2.4. Arbetssiitt for tidig intervention

2.4.1. Mangprofessionellt samarbete som tidig INtErVENtION ..........cceveereeereieriieieeieeeeeeeeee e
2.4.2. SMAGIUPPSVETKSAMNET ......cviiiieiieiieiieteetteete et eteeteeaeste st e saeesbeesseesseesseessesseeseesseesseessesssessnas
2.4.3. Sprakmedveten vardagspedago@ik .........c.cccveeieriieriieiiieieeie ettt
2.4.4. AKK SOM tidi@ INTETVENTION ... .eeiviiiieerieeiietieetteteeteeteeteeaesteesaeesseesseesseesseessesssessaesseessesssesssessnns

3. Metod och datainsamling

3.1, Syfte OCh fOrSKNINGSIIAZOT ........c..couiviiiiiiiiiiee ettt
3.2, ERKGIURACTSORIING ............oceiieieee ettt ettt sae e
3.3, ENKGLENS ULfOFIMAING. .........oc.oiieiiiieee ettt ettt ettt ettt e et e e e eaeesneenees
3.4 ProCeSSDESKIIVIING. .........c..ooeiieieieeee ettt ettt ettt ettt et eae s
3.5. Féljebrev och kontakten till reSpONAENIEINA ................cccoeeevieceieeiieeiiee et

BeO BOTIIQALL ...t ettt ettt e e ab e be e tb e e nba et e e ereeeabeas

10

10

11

13

13

14
15
17

18

19



3.7 Validitet 0Ch Feli@BIlIter..............cccooiiiiiiiiiee e et 30
3.8. Analysforfarande och dataframstallning ................ccocoovioiiiiiiiiie et 30
3.9. ForskningsetiSk reflektion ...............c.occoooiiiiiiiiiiiiiii ettt 31

4. Resultat 33
4. 1. BESKFIVIIIG QV fAILOL ..........cc.oooeeiieiee ettt ettt et eaeesaeeeae e 33
4.2. Hur kartldgger speciallidrare barns sprakliga fardigheter? ..................cccocovevvieiiieiiieiieiieeeeieenene 34
4.2.1. Kartlaggningar 0Ch ODSEIVAIONET .........ceivuiiiiiiiiieiieieee ettt 34

4.3, Hup tidigt GOFS IMSAISOE .........ocueiiueeeiee ettt ettt ettt e ettt ettt e e naeenaeenees 35
0 B 053 o] 2 0 T (I A o) (o SRR PRR 36
4.3.2. Interventionens fOISTA STEE .......cereeruieiriieet ettt ettt st e et ettt e et eesee st e bt e neenteeneesneas 36

4.4. Insatser och metoder for att st6da SprakutvVeckling...............cc.cccoovveviiviicieiiieiieiieeeeeeee e 39
4.4.1 Konsultation SOM arDELSSALL ........cc.eruiriririeieieiesiesteeieeit ettt sttt sttt ae e e b e 39
4.4.2. Att ta DESIUL OM SO ..o.veviiiieiieieiere ettt 41
4.4.3. Upplevelser av stodprocessen vid tidiga interVentioner ...........cceevvverveerieerieerenieniesieesieeseenenenes 42
4.4.4. Sprékmaterial som anvands P& FAILEt..........coooiiiiiiiiiiee e 43
4.4.5. Hur materialen VALS .......cceiiiiieiiee ettt ettt ettt 45
4.4.6. Hur handleds fAILET .........coeiiiiieiiee ettt et ettt et 46

4.5, SAMMAIFAIIING ..ottt ettt ettt et at e ea et e bt et e naeeseeeseesaeenneenees 47

5. Diskussion 49
5.1 ReSUMAIAISKUSSTON ..ottt 49
5.2, MEIOA@ISKUSSTON ...ttt ettt 52
5.3, AvSIUtande FeflektiONer ..............ccoooiiiiii et 52
5.4 ViIdare fOrSKIING .............ccooiiiiiieee ettt ettt et 54
Litteraturforteckning 55
Tabell 1. e 37
I 11T | 0 USRS 38
I 11T | K RSP 38
Tabell ... e 40



TADCILS ...ttt sttt ettt 41
TADCRIL G ...t st ettt e 43
TADEIL 7 ...ttt ettt st e it e et e bt et enat e e b ne 45
TADEIL 8 ...ttt ettt st ettt e it eb e e 46
Bilaga 1. ... e e e e et e e e et e e e e enaaaeeeannaas 60
Bilaga 2 .. ...ttt e et e et e e st e e et e e naaeeees 61
Bilaga 3. ...ttt e et e e st e e st eesaaeeee 62

Bilaga 4 ...ttt st e st e e e sbe e 65



1. Inledning

Lagen om smabarnspedagogik bestimmer ramarna som pedagogisk verksamhet skall verka
innanfor, och specifikt inom specialpedagogiken behandlar dessa lagar de strukturella funktionerna
som finns till for att trygga ett barns stdd for inldrning. (Lag om smabarnspedagogik, 2018/540).
Diskursen inom pedagogik kretsar ofta kring att tidiga interventioner dr det som leder till de
effektivaste resultaten ndr man oroar sig for ett barns inldrning och sprakutveckling. Ju tidigare
man kan implementera fungerande strategier for att hjilpa barnet, desto béttre. (Lohvansuu et al.,
2021; Renblad & Brodin, 2014) Eftersom vikten av tidigare interventioner sé ofta konstaterats vill
vi med denna avhandling inte ta reda pa vilken vikten av tidiga interventioner ar. Vi vill istéllet
forska i vilka interventionerna dr samt ta reda pa nar man gér dem och pé vilken bas specialldraren

skrider till handling.

Var tanke bakom denna avhandling kommer frén vara egna arbetserfarenheter inom
pedagogisk verksamhet; omrddet dr ytterst viktigt men samtidigt &ndé sédllan diskuterat nir det
kommer till vad som verkligen gors fOr att stodja barnen i sprakutvecklingen. Vi stillde oss frdgan:

”Vad ar det forsta steget ndr man upptécker ett behov i sprakutvecklingen och inlarningen?”.

I och med fornyandet av grunderna for planen for smébarnspedagogiken har
smébarnspedagogiken fatt sta 1 stralkastarljuset 1 Finland mer &n vanligt under varen och dérfor ar
var avhandling dven “rétt i tiden”. Dessutom upplever vi att informationen om vilka stodatgirder
och arbetssétt som finns tillgédngliga och som anvénds inte finns dokumenterade och detta skulle

vi girna vilja dtgérda, speciellt nu ndr smabarnspedagogiken blir allt mer aktuell.

De nationella grunderna for planen for smabarnspedagogik har genomgatt en reform dar
man tagit fasta pd barnets rétt till stod for sin utveckling och inlidrning. Detta dr en foljd av
lagforandringen som skett 2021 angdende barnets ritt till stod. Trestegsstodet som tidigare enbart
omfattat forskolan och den grundlidggande undervisningen finns nu dven som del av
smabarnspedagogiken. (Utbildningsstyrelsen, 2022) I skolans virld har trestegstddet varit en
naturlig del av den pedagogiska planeringen for en elevs skolgang. Trestegsstodet 1 Finland ar ett

sdtt att trygga barns ratt till tidigt stdd i sin inldrning och utveckling. Trestegsstodet delas in 1 det



allménna, intensifierade samt sarskilda stodet. Barn som behover intensifierat kraver en extra insats
for att inte halka efter i skolan eller har andra svarigheter som innebér att inldrningen blir lidande.
Det sdrskilda stodet dr stodnivan efter det. Stodet kan innebéra korta intensiva perioder eller mer

langsiktigt stod. (Sundqvist, 2021a; Sundqvist 2021b).

I och med lagindringarna som gjordes inom smabarnspedagogiken ar 2018 (Finlex, Lagen
om smabarnspedagogik 2018) och regeringsprogrammet 2019 som bland annat satt mycket fokus
pa utbildningspolitiken (OAJ, 2019) faststélldes att tillgdngen till personal som é&r yrkesutbildad
inom smébarnspedagogiken skall tryggas genom hela landet. Det &r ddremot inte svért att se att
detta verkar vara ganska komplicerat att ordna. Om man utfér en sokning pd Hufvudstadsbladets
hemsida och anvinder sokordet ”smabarnspedagogik” far man direkt upp otaliga traffar fran de

senaste aren och de flesta av trdffarna ar inte positiva.

I en artikel av Korkman (2023) publicerad av Hufvudstadsbladet diskuterar Korkman
demonstrationerna som tidigt under varen 2023 holls 1 Helsingfors dir oroliga fordldrar bad om
andringar inom hur smabarnspedagogiken ordnas i1 Helsingfors stad. I samband med
demonstrationen Overridcktes enligt Korkman &ven en adress som krivde direkta atgirder av

stadens aktorer. (Korkman, 2023)

Dessutom var utbildning, och dirfér dven smébarnspedagogik, ett &mne som valdigt
intensivt diskuterades pad manga olika plan infor riksdagsvalet 2023. Peter Bucher diskuterar i sin
artikel 1 Hufvudstadsbladet @mnen som engagerar de viljare som under slutspurten av
regeringsvalskampanjen stannar och later sig intervjuas om frdgor som intresserar dem. Fragor om
“hur smébarnspedagogikens, skolans och utbildningens resurser skall rdcka till” oroar manga.

(Bucher, 2023) Bland annat dessa faktum gor att smabarnspedagogiken ar ett hogst relevant &mne.



1.1 Bakgrund och val av amne

Vid granskning av styrdokumenten som reglerar forskolor och daghem hittar man de olika
laromradena som verksamheten skall bygga pd for att frimja alla barns utveckling. Dessa
laromraden ska stodas i en grupp oavsett barnens eventuella funktionsvariationer och férmagor.
Laromréadet ”Sprakens rika vérld” i de olika planerna klargdr vad smébarnspedagogikens och
forskolans uppgift dr 1 relation till barns sprakutveckling. (Utbildningsstyrelsen, 2022;
Utbildningsstyrelsen, 2014).

Specialpedagogikens uppdrag ir att finnas till sé att pedagogisk verksamhet dr mojligt for
alla att utforskas. (Lag om sméabarnspedagogik, 2018/540). Ur detta fods en naturlig fraga; vad gor
en ldrare for de barn som pd grund av till exempel en funktionsvariation inte har den kognitiva

formégan som krivs for att skapa ett sprdk i samma takt som sina jdmnériga kamrater?

Vad betyder det 1 praktiken att specialpedagogikens uppdrag ir att gora utforskande av
sprék tillgidngligt for alla? I grunderna for planen for smibarnspedagogiken diskuteras ocksa
specialpedagogiken som ett stod for den pedagogiska verksamheten i sig. Verksamheten och alla
pedagogiska insatser styrs av barnets behov i sin inldrning men hur man rent konkret arbetar &r inte
specificerat. Grunderna for planen for smabarnspedagogiken tar i f6ljd bara fram vilka skyldigheter
en ldrare har. Det vi 1 denna avhandling vill ta reda pa ar vad denna skyldighet mynnar ut i och hur
barnets rattighet till ratt stdod tryggar sprékutvecklingen. (Utbildningsstyrelsen, 2022;
Utbildningsstyrelsen, 2014).

Det finns 6verlag heller ingen entydig bild pa hur specialldrare i Finland arbetar. Arbetet ér
ensamt och individuellt och diskuteras ofta inte med andra utanfor ens egna nétverk av kollegor.
Smébarnspedagogisk verksamhet som helhet har sedan bdrjan sett pa barns utveckling som nagot
som skall ske inom specifika ramar for vad som &r normalt. Men, vad &r normalt, och &nnu mer

viktigt, ar normalitet ndgot att ha som en mélséttning? (Pihlaja & Viitala, 2018)



1.2. Motiveringar for forskningen

Tomblin m.fl. (1997) och Norbury m.fl (2016) (refererad i Sandstrom, 2020) 6verldgger i en studie
forekomsten av sprakliga utmaningar hos barn 1 smabarnspedagogiken och menar att forekomsten
ligger pé cirka 7-10 %. Om man reflekterar vidare och samtidigt granskar Statistikcentralens data
over antalet elever i forskolan som fér intensifierat stod kan man tydligt se att antalet elever har
okat och verkar 0ka varje dr. Samma monster mérks ocksa i statistik 6ver det totala antalet elever
1 forskolan i Finland som har antingen intensifierat eller sérskilt stdd. Det finns en stigande trend

dér fler och fler barn behdver och far stdd. (Statistikcentralen, 2020)

Det gér att ldsa nistan vilken forskning som sprék som helst eller diskutera med vilken
larare som helst och med vildigt stor sannolikhet kommer alla vara relativt Gverens om att spraket
ar ett av de viktigaste verktygen som ménniskan skapar sin identitet med. Det dr inte bara viktigt
for framtida lasning och skrivning utan spréket dr byggstenar till hur vi formedlar kénslor och kan
kommunicera véra tankar med andra. (Juhlin, 2009; Nurmilaakso & Viliméki, 2011) Att pa lang
sikt ha ett svagt sprak paverkar inte bara hur vi talar eller om vi kan l4sa och skriva, utan ocksd hur
vi kan kommunicera med andra och vara i vixelverkan med andra i var omgivning. Barn som i ung
alder upplever svérigheter i och med sprakutvecklingen uppvisar oftare socio-emotionella
utmaningar dn barn som inte har sprakliga utmaningar. Det dr vanligt att dessa barn antingen
internaliserar sina svarigheter, 1 form av &ngest eller nedstdmdhet eller handlar utatagerande pa

grund av tidigare ndmnda svérigheter. (Curtis et al., 2019)

Som vi tidigare har problematiserat har specialpedagogiken otydliga ramar 1 jamforelse
med den allminna pedagogiska verksamheten. Vi vill déirfor ta reda pda och skapa en
sammanfattning over hur specialldrare inom smabarnspedagogiken arbetar pad daghem och
forskolor. Detta gor vi for att fa en grundlig forstaelse 6ver hur barnen stdds 1 sin sprakutveckling

och hur stodet sedan forverkligas 1 barnets vardag.
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1.3. Syfte och forskningsfragor

Syftet med avhandlingen &r att undersdoka och belysa olika metoder och kartliggningar som
anvinds av specialldrare inom smébarnspedagogiken for att stodja barns sprakutveckling.

Utgéende fran syftet formulerades tre forskningsfragor:
1. Hur kartldgger specialldrare barns sprakliga fardigheter?
2. Hur tidigt gors insatser for att stodja utvecklingen av sprakliga fardigheter?

3. Vilka insatser gors och vilka metoder anvinds for att stodja barns sprakutveckling?

1.4. Centrala begrepp

I detta kapitel har vi samlat de centrala termerna man behdver for att pa djupet kunna diskutera

tidiga interventioner och sprikutveckling.

1.4.1 Spraklig medvetenhet

Spraklig medvetenhet som process kréver en hel del forstielse som till exempel spréklig mognad
for att kunna uppmarksamma monster och fonologiska likheter i spréket (Fridolfsson, 2015). Nar
en person kan anvidnda spréket pa ett varierat sitt kallas detta att hen har spraklig medvetenhet.
Denna medvetenhet kan delas in i fonologisk, morfologisk, semantisk-pragmatisk och grammatisk
medvetenhet. Barn med svag sprakmedvetenhet har storre risk att utveckla svarigheter och far i
och med detta i ett senare skede ofta komplikationer med att l4ra sig ldsa och skriva. (Fridolfsson,
2015; Juhlin, 2009; Nurmilaakso, 2011) Spréklig medvetenhet dr vad en individ har nir hen
sjalvstiandigt tdnker pé sin sprakanvindning och lagger mérke till monster i hur hen anvander sprak.

(Nurmilaakso, 2011) Det sdgs att barn som 1 forskolan har en god fonologisk medvetenhet har ett
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slags forsprdng 1 att wutveckla en god lds- och skrivforméga. (Carlstrom, 2010)

1.4.2. Tidiga interventioner

Nationalencyklopedin beskriver intervention som foljer: “inom medicinen vetenskapligt
samlingsbegrepp som omfattar forebyggande eller behandlande atgarder.” (Nationalencyklopedin,
2023). Begreppet tidig intervention handlar om att upptécka problematik och ta fram fungerande
stodatgirder och strategier i ett tidigt skede av ett barns utveckling. (Region Uppsala, 2023) For att
nu flytta 6ver denna definition till finldndsk kontext blir det naturligt att lyfta fram trestegsstodet.
Att kunna fOrebygga och ta i beaktande barns olika behov kriver tidig intervention. Vart
trestegsstod har som uppgift att agera som tidig intervention och kunna férebygga svarigheter som
barn kan ha 1 sitt lirande. Trestegsstodet har sedan 2010 anvénts i de finldndska skolorna och i
augusti 2022 blev denna modell dven ett faktum for smabarnspedagogiken. (Utbildningsstyrelsen,
2023 a; Vitka, 2016).

I en studie om tidiga interventioner som berdrde barn med horselskada, diskuterar Meinzen-
Derr et al. (2011) att det i dessa barns fall har varit av ytterst stor vikt att fa tidiga stodinsatser for
att utveckla sitt att kommunicera. Detta har inneburit att man maste upptdcka behoven och stodja
dem genast de uppticks. Att uppticka barnens behov och att kunna ta fram i vilka omrdden inom
spraket barnet har svarigheter ar viktigt for att interventionen skall ha effekt. (Eberhart et al., 2017;

Meinzen-Derr et al., 2011). Effekterna av tidiga interventioner kan alltsa inte bestridas.

Utover detta ér sprakutveckling hos barn mangfacetterad. De barn som har utmaningar i sin
sprakutveckling kan i nigon mén hjilpas sé att svarigheterna inte skall vara s& synliga, men barnen
presterar dndd “under kurvan” dven fastén de inte langre fyller de officiella diagnostiseringskraven.

(Curtis et al, 2019).

I sprékutvecklingskontext ser man pé tidiga interventioner som metoder som stoder
sprakutvecklingen. Avsikten med den tidiga interventionen &r att forsoka forhindra forseningar i

spraket eller minimera effekterna av att spraket ar forsenat pd grund av medfodda faktorer. (Alijoki,
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2011) Pedagogens uppgift ar att stindigt kommunicera med barnet och 6va pd samspel. Faktum ar
att alla barn som upplevs ha svarigheter med sitt sprak behdver trédna och handledas i sin utveckling
pa olika sitt. Att en pedagog som 1 barnets omgivning kan snappa upp de olika stunderna under
dagen didr man trdnar pa att vara i viaxelverkan kan vara till stor hjdlp. Bara omkladning eller
forflyttningar frén en lek till en annan erbjuder en for barnet betydelsefull situation dér hen far 6va
pa att uttrycka vad hen vill och att lyssna pa vad andra vill. (Alijoki, 2011; Heindmdiki, 2000;
Johansson, 2003).
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2. Bakgrund och tidigare forskning

I vér avhandling vill vi fora fram de finldndska forhallandena inom det specialpedagogiska filtet.
Vad gor en specialldrare nér hen moéter ett barn med svarigheter i spraket, vilka dr de naturligaste
forsta stegen att borja bearbeta utmaningarna och hur fors barnen vidare i sin utveckling? Vi
redogor for de vanligaste och mest forekommande av interventioner och handlingsforfaranden for

stodjande av sprak som vi stott pé i diskursen kring sprakutveckling.

Vid ndrmare reflektion 6ver vara killor hittar vi mycket information som talar om svenska
forhdllanden och vi 4r medvetna om att det mellan svensk och finsk terminologi kan finnas

skillnader. Detta beaktas kontinuerligt 1 avhandlingen.

2.1. Styrdokument

“Férskoleundervisningen uppdrag dr att stodja utvecklingen av barnens sprdkliga fardigheter fran
en allmdn uppfattning om sprdkets betydelse mot en mera detaljerad forstdelse av sprdkets
strukturer och form.”. (Utbildningsstyrelsen, 2014) Forskolans verksambhet, till skillnad fran
smabarnspedagogikens, har i uppgift att vicka nyfikenhet for sprdk och dess olika delar.
(Utbildningsstyrelsen, 2014) Uppgiften handlar inte om att ldra sig sprékets regelverk utan mer om
att bygga pd grundstenarna till det som behovs for att i ett senare skede ldra sig att anvinda sprakets
olika regler. Centrala delar av barns larande utvecklas mycket tidigt, oftast fore skolaldern, och
tiden nédr barnet befinner sig inom smabarnspedagogiken dr en mycket intensiv tid i hens

utveckling. (Utbildningsstyrelsen, 2022)

Smabarnspedagogikens grunder talar om sitt uppdrag i sprakutvecklingen genom foljande

“«“

fras; “... att stédja utvecklingen av barnens sprdkliga kunskaper och firdigheter samt deras

sprakliga identiteter”. Den pedagogiska verksamheten skall kunna ge barnet en mdjlighet att
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utforska sitt sprak pd den nivd som for hen dr begriplig och viécka intresset att utforska spraket

vidare. (Utbildningsstyrelsen, 2022).

Enligt utbildningsstyrelsen har alla barn ritt till pedagogisk verksamhet som finns dér for
att stodja och utveckla barnets fardigheter. Detta anfortror pedagogen med en skyldighet att agera
enligt de anvisningar som finns utsatta for att trygga denna process. Detta gors genom att man i
alla daghem och forskolor foljer ”Grunderna for planen for smabarnspedagogik™ och ”Grunderna
for forskoleundervisningens léroplan” som den vedertagna normen pa hur en kvalitativ pedagogik
ska se ut och vilka virdegrunder den ska byggas pé. Ytterligare ett steg man tar for att trygga
barnets ritt till verksamhet &r genom utarbetning av barnets plan for smébarnspedagogik. Utdver
detta bygger man dessutom den pedagogiska verksamheten till ndgot som stodjer alla barn.

(Utbildningsstyrelsen, 2022)

2.2 Tidiga sprakutvecklingen

Att vart sprak utvecklas i relation till andra runt oss &r i dag allmén kunskap. Fran att ett barn fods
arbetar deras spegelceller for att hirma mimik och ljud for att till slut landa 1 ett slags tal som senare
utvecklas  till  en  sprdk- och  kommunikationshelhet. Sprakutveckling  och
kommunikationsfardigheter &r en méngfacetterad process som fods ur samverkan mellan barnets
relationer och de fysiska och psykiska miljoerna i barnets liv. Barnets neurologiska och kognitiva
forméagor samt hens utgéngsliage styr hur deltagande barnet 4r. Hur mycket hen talar och véljer att
interagera leder 1 sin tur till ett beslut hos den vuxne om hur den agerar med barnet och hurudant

samspel som skapas mellan dem. (Heindmaéki, 2000; Korpijaakko-Huuhka & Launonen, 2009)

I barnets process for att bli en talande individ har tiden som barnet ar 1
smabarnspedagogiken en stor inverkan. Smébarnspedagogiken 4r en av de arenorna dér barnets
grundldggande erfarenheter for den framtida sprékanvdndningen byggs. (Eberhart et al., 2017;
Folkhélsan, 2022)
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Vixelverkan mellan fordlder och barn i en god sprakmiljo &r ofta tillrdckligt for att ett barn
skall ldra sig kommunicera. Barn 14r sig kommunikation redan fran det forsta arets kontakt och
interaktion med sin fordlder. (Curtis & et al, 2019) Det ar ett faktum att spraket ar starkt bundet till
vaxelverkan och darfor dr dven de tidigaste metoderna for att trdna spraket bundna till att 6va
vixelverkan mellan barn och vuxen. Vixelverkan &r ett av de forsta stegen for att utveckla en god
tal- och kommunikationsformaga. Ibland kan behovet av trdning av sprakliga fardigheter dven
borja hemifran. Fast barnet i fraga kunde ha goda forutséttningar for att ldra sig tala kan forseningar
ske nér en fordlders psykiska, fysiska och sociala resurser inte ricker till for att ha ett fungerande

samspel mellan barnet och sig sjilv. (Heindmaiki, 2000; Korpijaakko-Huuhka & Launonen, 2009)

Samspelet mellan ett barn och hens omgivning &dr skort och om samspelet mellan forélder
och barn &r svagt finns en stor risk for att samspelet hamnar 1 en negativ spiral. Det leder till att
vaxelverkan forsdmras ytterligare och blir mer ensidig: den vuxne blir den huvudsakliga
kommuniceraren och barnet som inte upplever samspel far ingen chans att utveckla sin
kommunikation. (Eberhart et al., 2017) Under de senaste &ren har ofta vikten av omgivningens
betydelse for sprakutvecklingen lyfts fram. Det finns miljoer som skapar mgjlighet till dialog och
de som inte. (Johansson, 2003) Nir man ser pa detta fran en specialpedagogisk vinkel ar det foga
Overraskande att man i stddjandet av sprékutvecklingen hos barn i sméabarnspedagogiken eller

forskolan behdver trana upp formégan att fungera i samspel.

I foljande kapitel ser vi noggrannare pa spraklig medvetenhet och allt vad det innefattar och

aven vad det kan innebéra for ett barn.

2.2.1 Forviintad spridklig medvetenhet

Som vi 1 tidigare kapitel redan diskuterat dr sprak uppbyggt av olika bestdndsdelar. De olika delarna
ar fonologisk, morfologisk, grammatisk samt semantisk-pragmatisk medvetenhet. Spraklig
medvetenhet innebdr att barnet sjélvstandigt tdnker pé sin sprakanvindning och ligger mirke till

monster 1 hur man kan anvinda sprék. (Nurmilaakso, 2011)
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Att bli fonologiskt medveten &r viktigt for att senare klara av att avkoda bokstéver vid ldsning.
Man brukar tala om att man vid ldsning och skrivning gor en avkodning av symbolerna och tolkar
dem som nagot betydande. Bokstavsavkodning av ord sker nér barn har en fonologisk medvetenhet
och en god bokstavskdnnedom och dessutom kan ljuda ut de olika kombinationerna av bokstaver
hen ser. Bokstavsljuden har flera viktiga funktioner och en av dem ér att barnet ofta uppfattar att
begynnelseljuden pd namn é&r lika och olika eller att mamma och till exempel ordet musik har
samma begynnelseljud. Barn som har svarigheter i sprakutvecklingen kan ha svéart att hora
skillnaden mellan orden “tall” och “kall”’. D& har hen en svagare fonologisk medvetenhet.

(Heindmaéki, 2000; Haggstrom, 2018).

Morfologi syftar pd ordens form och hur de dndrar innebdrd nar man dndrar pd denna form.
”Att springa” och "har sprungit” &r samma ord men pa grund av att man éndrar form pa ordet dndrar
dven inneborden. Man har alltsd omvandlat ordets morfologi for att fa fram budskapet och nir man
sedan bygger meningar av dessa ord kallas det syntax. (Heindmaki, 2000; Nettelbladt & Salameh,
2007; Nurmilaakso, 2011).

Grammatisk medvetenhet eller syntaktisk medvetenhet handlar om sprakregler, om hur vi
lagger ithop meningar och om hur vi beskriver vad vi ser. Néir en person har grammatisk
medvetenhet forstar hen att meningar har olika form beroende pa om det exempelvis talas om nagot
som nagon sett igar eller ser just nu. Grammatisk medvetenhet innebar ocksé att man till exempel
inte anvéander fel bojning av verb (exempelvis: om man sprang i en tivling sdger man inte att “jag

springer tavling igdr”). (Heindmaéki, 2000; Nettelbladt & Salameh, 2007).

Semantisk-pragmatisk medvetenhet stoder ytterligare sprakets anvindning och innebér att
man fOrstar betydelsen av intonation, rostligen och dven sjdlva meningen med vad som sigs.
Pragmatisk forstdelse for spréket har att géra med sprakets anvindning. Till vart tal och sprak hor
mycket mer dn bara ljud och ord utan ocksd hur man anvinder orden har betydelse. Mimik och
gester varierar fran sprak till sprdk men ett flytande tal innefattar en fOrstéelse for hur spraket
anvinds och hur man talar for att formedla sin tanke bést. Semantisk-pragmatisk medvetenhet ar
kopplad till sprékets uppbyggnad genom kommunikationen mellan oss ménniskor och hur vi sjélva
anvinder spriket; vissa personer har mycket egna sétt att tala och anvinder mycket minspel medan

andra anvédnder mindre. (Heindmaki, 2000; Nettelbladt & Salameh, 2007; Nurmilaakso, 2011).
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2.2.2 Sprakutveckling som avviker

Spraket ér inte enbart ord och tal utan det dr dven séttet vi ménniskor lir oss lagra information och
hur vi utvecklar véar sjalvbild. Att pasta att sprak enbart dr att prata med varandra dr ett forenklat
synsitt. I och med att vi har ett sprak kan vi ménniskor forsta oss sjdlva och den omgivning vi
befinner oss i. Dessutom hjélper spraket oss att uttrycka kanslor och forsta och verka med andra.
(Nurmilaakso, 2011) En orsak till varfor det dr sa viktigt att stdda barn med svarigheter med spréaket
ar att spraket dr sa starkt kopplat med vara kédnslor och hur vi forstér véra egna upplevelser. Bara
for att ett barn har svarigheter med sitt sprak innebir det inte alltid att barnet har eller kommer
utveckla utmaningar i sina socio-emotionella fardigheter, men denna typ av utmaning férekommer

oftare hos barn med spraksvérigheter. (Curtis et al., 2019)

Niér ett barn vixer ér spraket ndgot som hen stiandigt utvecklar genom att prata. Nir ett barn
tdnker talar hen och genom att tala och pa sitt sétt bekanta sig med sprakljuden utvecklas barnet till
att kunna prata med andra. (Nurmilaakso, 2011) Som vi tidigare nimnt ar den véxelverkan som
barnet befinner sig i med till exempel en forélder viktig for att utveckla kommunikationsformagan
men detta dr 1 sig inte bundet till om man kan tala eller inte. Spréklig medvetenhet och spréklig
formaga ar inte heller ndgot att forvéxla; ett barn med vél utvecklad sprakformaga kan ha véldigt
svag spraklig medvetenhet och vice versa. Dessutom spelar den sprakliga medvetenheten en stor
roll i framtida utveckling nér det kommer till 1ds- och skrivforméga (Carlstrom, 2010; Nurmilaakso,

2011).

2.3 Riskfaktorer 1 utvecklingen av sprikfardigheter

Initialt var riskfaktorer som paverkar utvecklingen av sprakfardigheter nagot som vi hade tinkt att
kunde vara en del av bade var forskningsplan och eventuellt ocksa teoretiska bakgrund i1 vér
avhandling, men efter att ha forskat och sokt information om olika riskfaktorer insag vi att

riskfaktorerna i sig skulle ricka som eget &mne for en avhandling.
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Orsaker till varfor ett barn far svérigheter med sitt sprik dr ndmligen ordkneliga. Fox, Dodd
& Howard (2002) menar till exempel att 30% av barnen i deras sampel av barn med sérskilda
sprdksvarigheter hade haft problem 1 innerdrat, 11% hade vid fodseln eller under graviditeten
upplevt komplikationer och manga barn med spréksvarigheter hade under en ldngre tid 4n normalt

anvint sig av napp eller flaska.

Andra faktorer som vi kunde hitta i litteraturen var till exempel socioekonomisk status,
moderns maende efter graviditeten (forlossningsdepression), om barnet fotts prematurt, pa
berdknad tid eller efter berdknad tid, skdrmtid och overlag skdrmanviandning och manga andra
faktorer. Aven andra medfédda orsaker sdsom lispande, dyslexi, munnens fysik och motorik kan

rdknas in hir. Fox et al. (2002) pipekar dock att alder och kon inte verkar spela ndgon storre roll.

2.3. Kartlaggning av sprak

Genom att kartldgga barns formagor far vi en bild av hur barnet ldr sig. Hinger barnet med 1
undervisningen? Gar sprikets utveckling i en vanlig takt? Dessa dr vanliga funderingar som man i
och med kartlaggningar far svar pa. I en kartldggning vill man veta vad som gar framét och vad
som inte gor det. (Carlstrom, 2010). Kartldggningar har dven den positiva foljden att de ger
tydlighet 1 vilka barnets styrkor &r. Detta hjdlper pedagogerna att anvénda sig av sagda styrkor for
att utforma strategier som ger barnet en positiv bild av sin larandeprocess. Genom kartldggningar
far man alltsa inte veta endast vad som &r svart utan kartlaggning kan dven upplysa oss om vad

som dr latt. (Johansen, 2010) Med hjilp av kartliggningar vill man alltsa soka svar.

Kartldggningar kan dessutom vara utformade for olika @ndamal. Vissa kartldggningar
hjélper specialldraren med att géra standardiserade bedomningar av nagon specifik formaga medan
man i andra kartliggningar kanske observerar barnet i1 sin vardag och déarigenom hittar tydlighet 1

vad som behover goras for att stoda barnet. (Heindmaki, 2000)

Det ar viktigt att kénna till att en kartliggning inte dr likvirdig med att definiera vilken

slags spraksvarighet ett barn har. Aven nir man har en definition pa ett barns spraksvarighet kan
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man inte heller da anse sig veta exakt vad som behover stodjas. En diagnos ger endast namn at

problematiken, den ger inte svaren pd hur barnet behdver stodjas (Alijoki, 2011).

Fore en kartliggning gors ar bland det forsta man kan gora en identifikation pa om ett barn
har stodbehov. Efter detta kan man gé till att kartlagga. Alternativet dr ofta att kartligga hela
gruppens formagor och kunna se om man i hela gruppen har svaga formagor och dérefter vidare
granska formédgorna hos specifika barn och ta reda pa var svérigheterna ligger. For detta finns en
mingd olika kartldggningsverktyg. Kartldggningsverktyg dr inte heller endast till for att precisera
vad som ir utmanande fOr ett barn utan ocksa for att f6lja med barnets utveckling och framsteg.
(Heikkilda & Puttonen, 2021) Det finns olika typer av kartldggningar som anvénds och det dr dessa

vi vill fa fram i denna avhandling.

2.4. Arbetssitt for tidig intervention

I detta kapitel vill vi beskriva de arbetssdtt som man ofta moéter nidr man talar om tidiga
interventioner. Inom smébarnspedagogiken arbetar man med sprak pa minga olika sitt men 1 dessa

foljande kapitel beskriver vi interventioner och arbetssitt som stoder sprdkutvecklingen.

2.4.1. Mangprofessionellt samarbete som tidig intervention

Som vi tidigare ndmnt dr specialldrarens arbete stundvis uppbyggt sd att en behdver ha en
beredskap att hantera stodinsatser for ménga olika situationer. Detta kan innebéra stundvis mycket
intensivt samarbete. | alla daghemsgrupper eller enheter man kommer i kontakt med finns stora
nétverk av professionella som alla har sina olika sitt att stdda barn. Det handlar om att all personal,
till exempel lérare i gruppen, barnskotare och assistenter, behdver vara involverade for att trygga

att ett barns stod forverkligas.
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En annan central del i specialldrarens arbete dr konsultation. Konsultation dr en regelbunden
verksamhet som specialldrare anvénder i sin arbetsvardag; ibland &r de sjidlv de som konsulteras

eller sa soker de sjédlva svar pa fragor hos andra professionella, t.ex. talterapeutero (Sundqvist, 2021
b).

King-Sears et al. (2015) talar om ldrarsamverkan och hur dess olika former kan mynna ut i
att planera och forverkliga stodinsatser. Det &r ofta en specialldrare, som utan att vara pa plats, ar i
nyckelposition for att planera och folja upp stodet for ett barn i deras vardag. Det professionella
teamets samarbete foder fram hallbara atgérder och insatser som hjélper barnet. (King-Sears et al.,

2015)

Mangprofessionellt samarbete och konsultation kan ses som en tidig intervention eftersom
det professionella samarbetet mynnar ut i de olika stddformerna som man planerar att hjdlpa barn
med. Att planera stodédtgiarder for ett barn kan ses som en process i gemensamt problemldsande
(King-Sears et al., 2015) En verksamhet skall, redan i1 sin grund, vara utformad sa att
specialpedagogiska 16sningar inte kommer med i verksamheten som sma inslag, utan istéllet sa att
den specialpedagogiska verksamheten finns till for alla barn. En specialldrare besitter en central
roll 1 detta; de behdvs for att trygga det gemensamma samtidigt som de stdder det individuella
(Sundqvist, 2021 b) Inom finldndsk forskning &r tankeséttet ofta att man f6r anordnandet av en

kvalitativ pedagogisk verksamhet bade skall ha mojlighet att planera verksamheten som att

forverkliga den. (Sundqvist, 2021 b).

2.4.2. Smdgruppsverksamhet

Ett annat sétt att arbeta med sprék &r smagruppsverksamhet. Ett barn som har spriksvérigheter
gynnas av att leka med spréket pa alla mgjliga olika sétt. Sprakutvecklande verksamhet har ingen
tydlig modell pd hur det kan se ut och vad man gor varierar enligt barnets utvecklingsniva, élder

eller intressen. Pedagogisk forskning poédngterar ofta att verksamheter, for att nd hogsta effektivitet,
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anviander sig av smagrupper som en vildigt viktig och stor del av det pedagogiska arbetet.

(Johansson, 2003)

Med smagruppsverksamhet menar man verksamhet som ordnas med grupper om 4-10 barn.
(Lukimat, 2023) En tydlig struktur for dagen och verksamhet i grupper pa 4-7 barn dr dock att
foredra for att i tillrdcklig grad kunna differentiera och skapa en god vixelverkan och ett bra
samspel mellan de olika parterna. Smagruppsverksamhet &r ett arbetssitt dar man kan trygga en
lugn och harmonisk inldrningsmiljéo och dven utlova ett titt stod av en vuxen for att kunna
individualisera vad man trénar pd. (Heindmaiki, 2000; Vitka, 2016). I sin artikel konstaterar Bjork-
Ahman & Sundqvist (2019) att det allra vanligaste sittet att stdda elever med specialbehov #r

genom antingen individuell undervisning eller smégruppsverksamhet.

I artikeln (Bjork-Ahman & Sundqvist, 2019) framkommer #4ven att den dominerande
formen av stodundervisning som ges dr smigruppsverksamhet. Ekstam stdder detta och menar 1
sin forskning att mer 4n en tredjedel av alla finlandsvenska specialldrare pd faltet anvidnder sig av
smagruppsverksamhet. (Ekstam, 2017) Fast smégruppsverksamheten dr ménga specialldrares
foredragna arbetssitt, var det 4nda inte entydigt att alla specialldrare anser att metoden &r den bésta,
dven fast den ger mest tid 4t att fokusera pa en viss elev/grupp. Detta kan antagligen ha att gora
med specialldrarnas oro dver att eleverna vid “exkluderingen” ur den vanliga gruppen kan kidnna

sig utpekade. (Ekstam, 2017)

2.4.3. Sprakmedveten vardagspedagogik

I grunderna for planen for smébarnspedagogik presenteras sprdkmedvetenhet som ett av de centrala
begreppen inom barns sprakutveckling. P4 Utbildningsstyrelsens hemsida kan man ldsa foljande:
[ en sprakmedveten smabarnspedagogik forstar man att sprdken dr ndrvarande hela tiden och
overallt.” (Utbildningsstyrelsen, 2023 b) Det ldggs en hel del vikt vid att personalen vid enheterna

skall forstd vilken central roll sprék har for till exempel barns ldrande, kommunikation och
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identitetsskapande men dven vid att hela personalen skall fungera som barnens sprakliga modeller.

(Utbildningsstyrelsen, 2023 b)

Hansell och Bergroth (2020) har granskat verksamma smabarnspedagogers reflektioner
kring sprakmedveten verksamhetskultur. En av respondenterna uttrycker i en diskussion om dmnet
sig sahér: ...”vad dn man hittar pa sa har man i baktanken lite de hdr sprdaksaker...” (Hansell &
Bergroth, 2020, s. 246) och detta tankesitt tycks vara vildigt centralt hos de allra flesta

smabarnspedagogerna.

2.4.4. AKK som tidig intervention

Att kunna kommunicera och att kunna ta del av gemensamheter som individ &r en méansklig
rattighet. Forskning visar att barn som har svérigheter i sin kommunikation har hégre risk for
beteenden som gor det utmanande att vara del i en gemenskap och utvecklas som social individ.
Problemskapande beteenden kan uppsté nér man inte kan kommunicera med sin omvérld. (Curtis
et al., 2019) Den huvudsakliga konsensusen ér att god kommunikation bidrar till en storre grad av
forstéelse, formdga att gora val och kommunicera behov i1 vardagen. Att ha alternativ och
kompletterande kommunikation 1 sin vardag bidrar ofta ocksa till en hogre delaktighet for barnen

som har utmaningar 1 sin kommunikation. (Eberthart et al., 2017).

Alternativ och kompletterande kommunikation (férkortat AKK), innebdr kommunikation
som sker inte via tal utan via bilder, stodtecken eller bliss-sprék. (Papunet.net, 2023) Alternativ
kommunikation innefattar alltsd allt fran grafiska hjélpmedel till kroppskommunikation. Néar
alternativ och kompletterande kommunikation tas i bruk skall den svara pa barnets behov och vara

andamalsenlig for personen som anvinder det. (Eberhart et al., 2017)

Effekten av AKK kan diskuteras och en frdga som ibland tas fram &r att AKK skulle hamma
talproduktionen eftersom det alltid finns ett alternativ till att tala. Enligt forskning stimmer detta
inte. Malséttningen for anvindningen av AKK ér inte alltid att oka talformégan men AKK é&r ofta

en bidragande faktor for att talproduktionen Okar. Den kompletterande kommunikationen ger
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stimulans till talutvecklingen speciellt ndr man arbetar tétt tillsammans med barnets nitverk samt
med en positiv och barn-responsiv attityd. Med detta menas att det &r barnet som styr
kommunikationen. Genom att erbjuda barnen ménga olika sétt att ta hjdlp av AKK kan man
tillsammans med barnet skapa en rikare kommunikation och na de bésta resultaten. (Eberhart, et

al., 2017)

Alternativ och kompletterande kommunikation &r lamplig som tidig intervention eftersom
den inte dr bunden till exempelvis dlder eller mognadsgrad. Som interventionsmetod kan
anvindningen av AKK krdva en ldng trdning och kontinuerlig handledning. For att AKK skall ha
onskad effekt behover kommunikationstraningen tilltala barnet (Eberhart et al., 2017).
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3. Metod och datainsamling

I detta kapitel presenteras syftet, forskningsfragorna samt datainsamlingsmetoden och
forskningsansats. Vi lyfter fram hur forskningen sett ut tidsméssigt samt presenterar hur vi avser

framstilla véra svar. Kapitlet avslutas med forskningsetisk reflektion.

3.1. Syfte och forskningsfragor

Syftet med avhandlingen &r att undersdoka och belysa olika metoder och kartliggningar som
anvinds av specialldrare inom smabarnspedagogiken for att stddja barns sprakutveckling.

Utgédende fran syftet formulerades tre forskningsfragor:

1. Hur kartldgger specialldrare barns sprakliga fardigheter?
2. Hur tidigt gors insatser for att stodja utvecklingen av sprakliga fardigheter?

3. Vilka insatser gors och vilka metoder anvénds fOr att stddja barns sprékutveckling?

Fraga tre fanns med i planeringen av detta arbete, men nir vi paborjade var forskning beslot
vi att inte inkludera den. Nér foljebrev angéende enkéten sdandes ut var den till exempel inte med
men under arbetets gang mérkte vi att vira enkétsvar tangerar den till en sddan grad att det vore

bortkastat resultat om vi inte inkluderade den i véar avhandling.
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3.2. Enkitundersokning

Enkétundersokningar dr den vanligaste formen av kvantitativa insamlingsmetoder. Vid kvantitativa
datainsamlingsmetoder dr det av stor vikt att skapa fragor som &r grundade i problemformuleringen,
alltsa 1 vart fall i véra forskningsfragor. (Larsen, 2018) En enkét ldmpar sig for att besvara fragor
dér man vill veta till exempel vad som gors men inte for varfor gérs nagot pa ett visst sétt. (Bell &
Waters, 2016) En enkdtundersokning ger oss ett sétt att fa fram vad som gors for barn i behov av

stod 1 spraket, hur detta utfors och nér arbetet paborjas for att stoda sprakutvecklingen.

I en enkétundersokning stiller man samma fragor till ett urval av personer med sa lika
villkor som ar mojligt. I enkétundersokningar ar det vanligt att man sékerstiller detta genom att

gora en pilotstudie for att se till att alla respondenter forstar frigorna pd samma sitt. (Bell & Waters

& Waters, 2016)

For vart syfte och véra forskningsfrdgor blev det tidigt klart att vi ville anvédnda oss av en
enkat for att ta reda pa féltets synpunkter om sitt arbete. Enkdtundersdkningens fordelar &r att man
kan samla in relativt mycket information pa en kortare tid i jamforelse med till exempel intervjuer.
I vért fall har vi anvdnt en webbenkit som distribuerats per e-mail. (Bell & Waters, 2016;

Ejlertsson, 2019)

Vid val av datainsamlingsmetod var ocksé intervjuer ett alternativ for denna studie. Vi
upplevde dock att anvindning av enkét haller oss mer objektiva. Genom enkéten undviker man att
intervjuarens egna asikter och sitt att frAga paverkar vad respondenten svarar. Man slipper for det
forsta en sd kallad intervjuareffekt (Ejlertsson, 2019) och for det andra sparade metoden tid
eftersom vi ville fa in sd mycket respons fran féltet som mojligt pa en begrinsad tid. Eftersom vi
bada &r blivande specialldrare och har egen erfarenhet av filtet var enkétens objektivitet det som

gjorde enkdtundersokning till det naturligaste valet for vér studie.
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3.3. Enkiitens utformning

Enkiten innehéller 6ppna och slutna fragor. De 6ppna fragorna ér till for att ge mer djupgaende
svar om hur specialldraren arbetar och hur hen beskriver sitt arbete med stodbehov i spraket. De
slutna fragornas uppgift ar till for att ge en 6vergripande blick om hur man i allménhet ser pa féltets
arbetsprocesser och forfaranden. Fordelen med Oppna frdgor dr att man kan fa ut mycket
information och de slutna fragornas fordel ligger 1 att den bidrar med svarsalternativ som ar svara
att misstolka. Samtidigt har 6ppna fridgor den nackdelen att man upplever det svart och
tidskravande att besvara enkdten och ddrmed paverkar svarsprocenten. (Larsen, 2018) Viupplevde
att det vore till en fordel att i enkdten anvdnda bagge alternativ for att fa s& mycket information

som mojligt.

Slutna frdgorna &r alternativfrdgor dar man far vilja sitt svar utifrdn givna svarsalternativ.
(Bell & Waters 2016) Vi bestdmde oss for att i samband med dessa alternativfragor dven ha en
mojlighet att fylla i “annat” for att ge en mojlighet till att fylla p4 med eget material och pé sé sétt
skapa en bred bild av vilka material som anvinds ute pa féltet. Var enkét finns bifogad som bilaga

tre och fyra.

I enkiten anvénds ett sprak som dr naturligt for dem som arbetar inom specialpedagogiken
och detta val gjordes for att enkéten skulle vara &ndamaélsenlig och kunna greppas av
respondenterna. Utdver detta har dversittningen av frigorna diskuterats noggrant sd att spriket
haller samma linje eftersom vi ville att enkédten skulle vara utformad pé ett hallbart sétt. I de 6ppna
fragorna ger vi exempel pa material eller arbetssitt som vi stott pa i var granskning av den tidigare
forskningen. Detta val gjordes for att locka respondenten till att utveckla vilka material de sjdlva

anviander om de inte redan fanns representerade. (Ejlertsson, 2019)

For att enkéten skulle vara overskddlig och logisk delade vi upp fradgorna i kategorier;
bakgrund, uttryckande av oro, metoder och arbetssitt, och tidiga interventioner. Detta gjordes bdde
for att respondenten skulle se en rdd trdd bland fragorna 1 koppling till var forskning men ocksa for
att gora enkétens layout mer tilltalande och tydlig for att 6ka respondenternas vilja att svara. (Bell

& Waters 2016; Ejlertsson, 2019).
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Enkiten behdvde ha fragor som behandlade specialldrarens arbete och struktur, exempelvis
om hen arbetar i smébarnspedagogiken eller forskolan men samtidigt ville vi ocksa ha fram vilka
metoder och arbetssdtt som specialliraren ofta anvénder i arbetet med barnen. En annan viktig
punkt for oss var att fa fram var hur specialldrarna 1 sitt relativt ensamma yrke beskriver sina
arbetsprocesser. Av denna orsak har enkéten dven Oppna fragor dér vi uttryckligen ville komma &t
vad specialldraren gor och vilka steg hen tar for att gora ett tidigt ingripande nér barn behdver stod
1 sin sprakutveckling. I de 6ppna fragorna har respondenten chans att med egna ord fa berétta och

precisera sina svar.

For oss var det viktigt att fa ett sé stort sampel som mojligt fran det begransade filtet och
dérfor ansdg vi det viktigt att utforma en enkét bade pd svenska och finska. Vér ursprungliga tanke
var att sedan presentera de finska och svenska svaren pa enkédten bade enskilt och som total summa.
Detta skulle vi ha gjort i forhoppning om att kanske se skillnader i till exempel arbetssitt och
metoder och siledes kunna gora en jaimforelse, men pa grund av att vi fick ménga fler svar av

specialldrare som arbetar pa svenska an finska, valde vi att endast se pa svaren som en helhet.

3.4 Processbeskrivning

Planen for denna avhandling borjade med en idé om att kunna ge det specialpedagogiska faltet en
tydlig bild pd hur pedagogerna inom smdibarnspedagogiken utfor sitt arbete gillande
sprakutveckling. For att fa fram dessa svar visste vi att vi skulle behdva en insamling av svar som
beskriver hur en pedagog arbetar. Tva enkiter utformades, en finsksprakig och en svensksprakig.

Enkiterna skickades till specialldrare inom smabarnspedagogiken i Osterbotten.

Med hjdlp av enkiten samlade vi in respons under en period pé cirka tvd manader. Vi
upplevde att detta vore tillrickligt med tid for att nd filtet inom Osterbotten. Enkiiten utformades
under hosten 2022 och publicerades till respondenterna i januari 2023. Vart beslut att skicka ut
enkidten 1 januari istdllet for ndr enkéten var klar baserar sig péd att forskningsloven fran

kommunerna blev litet forsenade samt att vi inte ville riskera att vira respondenter skulle vara
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omotiverade att svara pa enkéten sa nira julsemestern. Enkéten var offentlig och aktiv tills sista

veckan 1 mars varpa vi fortsatte med att granska hurudana svar som kommit in.

3.5. Foljebrev och kontakten till respondenterna

Efter att enkédterna blev klara sénde vi ut en ansdkan om forskningslov till 13 kommuner och stider
i Osterbotten. Vart efter vi fick forskningslov av kommunerna sinde vi ut ett foljebrev per e-post
dér vi beskrev vad vér studie handlar om péa bade svenska och finska. I somliga fall blev vi ombedda
att delge mer fortydligande detaljer om var forskning, till exempel i form av forskningsplanen. Vart
eftersom stdderna och kommunerna beviljade forskningslov tillséndes de enkédtundersdkningen och

all tillhérande information som &r relevant for respondenten i1 form av ett foljebrev per e-post.

Foljebrevets uppgift var att ge en inblick 1 vad vi med forskningen vill dstadkomma och
uppmuntra till att delta. I brevet papekades dven att deltagandet r frivilligt och att resultatet enbart
anvands 1 denna studie och dessutom att svaren fOrstors efter att resultaten samlats thop och

analyserats. (Bell & Waters 2016; Ejlertsson, 2019)

For att sikra att alla mojliga respondenter skulle nés var vi i kontakt med de instanser som
vidarebefordrat var enkét for att pAminna dem om att vi girna fér in fler svar for att fa sa mycket
information som mojligt fran faltet. 1 foljebrevet och paminnelserna till féltet uttryckte vi
tacksamhet for de svar vi fatt men dnskade samtidigt fler svar utan att vara pétringande. (Bell, &

Waters, 2016; Ejlertsson, 2019)

Enkdten sindes ut via e-post till speciallirarnas formén som blev ombedda att
vidarebefordra foljebrev samt enkdt till sina arbetstagare. Av de 45 mdjliga som naddes av enkéten
har vi fatt in 23 svar fran specialldrare pd filtet. All kommunikation skedde via e-post med faltets

forman eller chefer for smabarnspedagogik.
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3.6 Bortfall

Fran de 13 kommuner/stider i som vi kontaktat blev vi beviljade forskningslov fran tolv stycken.
Fran dessa tolv samlade vi inte in nagon information om var respondenten arbetar eftersom vi inte
sag det som relevant information samt for att vi ville trygga respondenternas anonymitet. Den
svensksprakiga enkéten har besvarats 14 ganger medan den finska besvarats nio ginger. Vilket

betyder att vi med var enkét natt 23 respondenter.

P4 filtet i Osterbotten arbetar 45 speciallirare inom smabarnspedagogiken i daghem och
forskola. Externt bortfall betyder bortfall av respondenter vars svar inte fatts in pa grund av
utomstaende orsaker. (Ejlertsson, 2019) Var enkét har natts av ett falt med 45 mdjliga respondenter.

Detta betyder att vi har ett externt bortfall pa 49% .

I véra enkitsvar finns ett litet internt bortfall dir respondenter inte svarat. Det géller den
slutna frigan 18 som behandlar hur ofta man konsulterar andra professionella 1 sitt arbete. Samt
vid fraga 11 dér respondenterna far beskriva processen av tidig intervention. Fragan ir 6ppen och
har inte besvarats av tre respondenter. Detta interna bortfall finns i den finska enkéten. Vi anser
dock att det interna bortfallet inte paverkar var studie i sddan grad sé att det andrar resultatet vi fatt

fram.

I den finska enkiten fanns en mdjlighet att vélja alternativet “Muu” f6r annat mojligt forsta
steg nér det uttrycker oro for ett barns sprak. I den svenska motsvarande enkéten fanns inte detta
alternativ kvar. Vi riknar inte detta som internt bortfall eftersom alternativet inte skulle finnas med
fran forsta borjan och av ett misstag fanns kvar i den finska. Informationen som fanns i svaret har

heller inte anvints som data 1 vart resultat.
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3.7 Validitet och reliabilitet

Validitet handlar om en frigas forméga att méta det man tankt att frigan skall méta. Reliabilitet far
man ndr samma fraga besvaras upprepade ganger pa samma sitt och saledes kan sammanstéllas till

nagot matbart. (Bell & Waters 2016; Ejlertsson, 2019)

Reliabiliteten tryggas via att enkéten dar utformad pa ett hallbart sétt dar svaren oberoende
av svarsmiangden inte varierar allt for mycket. (Ejlertsson, 2019) Nér vi granskar var studies
validitet och reliabilitet anser vi vér enkét vara utformad pé ett sétt som stdder validiteten. Frdgorna
1 enkéten méter vad vi vill veta om féltet och fridgorna dr i linje med det ursprungliga syftet samt
forskningsfragorna. En vélformulerad och planerad enkét kan ge unders6kningen reliabilitet. (Bell

& Waters, 2016).

Enkitundersokningar bor hanteras med noggrannhet. Det dr véldigt viktigt att man planerar
och genomfor enkiter med eftertanke eftersom det rakt paverkar enkétsvarens reliabilitet. (Bell &
Waters, 2016) Nér enkéten utformades har vi tagit hjélp av tva personer som har kunnat granska

frdgorna. Dessa personer har fungerat som pilotpersoner for enkiten.

3.8. Analysforfarande och dataframstillning

Den egentliga analysen skedde nér vi stangt enkéten for allmédnheten &ven om vi kontinuerligt, for

att spara tid, holl oss uppdaterade om hur mycket respons som kommit in. (Bell, 2016)

Infor analys av de Oppna fragorna gjordes en grundlig genomgéng. For att utféra denna
grundliga genomgang har vi anvédnt Google-dokuments s6kfunktion dir man kan utféra sokningar
pa ett visst ord och rdkna hur ofta det forekommer. Med hjilp av detta kunde vi hitta och ta fram

likheter 1 de 6ppna svaren bland enkétsvaren.

Det som vi sett som i6gonfallande 1 vira enkitsvar pd de 6ppna fragorna ar exempelvis

material som ndmns ofta eller att man ofta uttrycker vikten av att fordldrarna dr med 1 samarbetet
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kring ett barns stodbehov och ger sitt samtycke for kartldggningar. Nér vi vél fatt fram vilka ord
och begrepp som forekom ofta kunde vi borja soka en koncentrerad innebdrd i svaren. (Fejes &

Thorberg, 2019)

De 0ppna fragorna analyserades genom att ta fram olika koncentrerade kategorier fran de
Oppna fragornas svar. Dessa framstélls genom tabeller dér vi anvdnder en koncentrerad innebord
och “antal omndmnanden” som tabellrubriker. Denna beskriver hur manga ginger ett visst ord
eller begrepp anvinds. (Fejes & Thorberg, 2019) I den tabell som forekommer 1 detta arbete har vi
gjort en sammanslagning av responsen pa bade den finska och den svenska enkéten. Efter att

kategorierna hittats kunde vi granska dem ur det perspektiv som forskningsfragorna gav oss.

De slutna fragornas data som samlats in analyseras genom frekvenstabeller. (Ejlertsson,
2019) Av de slutna fradgorna riknar vi ihop den totala miangden svar som vi fatt och anger vilken
insats eller metod som oftast viljs av vara respondenter och dven dessa framstills genom
frekvenstabeller. (Fejes & Thorberg, 2019) De slutna fragornas funktion var att ge oss tydliga svar
om vilka arbetssatt som fiéltet foredrar att handleda kollegor att anvénda eller attityder som rader

angdende stodprocessen som helhet.

3.9. Forskningsetisk reflektion

Var enkat fyller de forskningsetiska principer som Ejlertsson (2019) lyfter fram 1 sin bok Enkéten
1 praktiken — En handbok 1 enkdtmetodik. Den fyller kraven av information; respondenterna ir
informerade av att deltagandet &r frivilligt och till vad deras respons anvédnds. Samtyckeskravet ser
vi ha fyllts genom att vi ansokt om forskningslov fran respondenternas respektive arbetsomrade.
Konfidentialitet-kravet uppfylls eftersom vi i var forskning inte uppger nagra uppgifter om
respondenterna annat &n att de &dr speciallirare som arbetar i bade forskolan och inom

smabarnspedagogiken i Osterbotten. (Bell & Waters, 2016; Ejlertsson, 2019)

Vara enkiter samlar inte heller in ndgon information om i vilket daghem eller vilken

forskola respondenterna arbetar och sdledes kan vi garantera anonymitet till respondenterna. Det



32

finns inte ndgot som kunde peka pa vem som svarat pa enkiterna av de 45 specialldrare som niddes

av var undersokning. (Bell & Waters, 2016; Ejlertsson, 2019).
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4. Resultat

For att gora enkitstudiens resultat 1attlasligt fungerar forskningsfragorna som bas for redovisningen
av enkdtstudiens svar. Kapitlet innehaller d&ven en méngd citat fran vra enkéter for att ge ldsaren

en bild av vilka typer av svar som vi fatt fran féltet. Dessa kdnns igen pa den kursiva fonten.

Vi inleder detta kapitel med en beskrivning av faltet och hur man arbetar med sprak. Efter
detta ar kapitlet uppdelat enligt véra tre forskningsfragor. I kapitlen diskuteras och ndmns till
exempel olika kartldggningar, arbetssétt och material vid namn. Vi kommer inte att diskutera de
olika arbetsmaterialen och kartldggningarna som anvinds var for sig, utan vill istéllet ge en bild av

vilka de &r och i vilken utstrickning de anvinds i specialldrarens arbete.

4.1. Beskrivning av filtet

Vi ville 1 var enkét forst ta reda pa bakgrundsinfo om respondenterna. De fyra forsta frdgorna i
enkéten gav oss bakgrundsinformation dver hur arbetsforhallandena ser ut och allménna tankar om
arbetet som helhet. Bakgrundsinformationen som vi ansdg svara relevant var huruvida
specialliraren 1 fraga arbetar pé& finska eller svenska och om hen arbetar inom
smabarnspedagogiken, forskolan eller bada. Av de 23 respondenter som nadddes av enkdten uppger
17 personer att de arbetar pé svenska och sex personer att de arbetar pa finska. Den finska enkéten

besvarades av nio personer medan den svenska enkéten besvarades av 14.

Pé fragan angdende vilken &lder och inom vilket stadie specialldraren arbetar, uppger 21
personer att de arbetar 1 bade smabarnspedagogiken och forskolan, medan tva personer svarar att
de enbart arbetar inom smabarnspedagogiken. Inom de olika stadierna &r tankarna om
forebyggande arbetssdtt samstdmmiga: man handleder andra pedagoger till att anvinda
forebyggande och sprak- och inldrningsstimulerande arbetssitt 1 sin vardag. 22 av 23 respondenter

uppger att de handleder till forebyggande arbete for sprak och inldrning. Av dessa forebyggande
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och inldrnings- och sprakstimulerande arbetssitt riktas tolv av 23 fall till hela gruppens verksamhet
medan tio menar att det handlar om forebyggande atgérder for ett enskilt barn. En person svarade

att hen inte anvénder sig av forebyggande inldrnings- och sprakstimulerande arbetsstt.

4.2. Hur kartligger speciallirare barns sprakliga fardigheter?

I detta kapitel behandlas enkéatfridgorna som ger svar pd vér forsta forskningsfraga: “Hur kartldgger
specialldrare barns sprakliga fardigheter?” Kapitlet beskriver vilka kartliggningar som anvinds pa

faltet.

4.2.1. Kartliggningar och observationer

Da en specialldrare skall ta reda pa hur ett barns sprak utvecklas menar nio respondenter att de
anvinder kartldggningar eller observationer 1 ndgon form. De kartldggningar som gors &r
fonologiska kartlaggningar och andra sprékkartldggningar och i de dppna svaren framkommer nio
olika. Fonologiska kartldggningar ndmns av en respondent som nagot som berdr enbart med
forskolebarn. Ett exempel pa detta kan hittas bland de Oppna frdgornas svar: “Fonologisen
tietoisuuden kartoitus esikouluikdiselle”. Utdver fonologiska kartliggningar lyfts fo6ljande fram:
Renfrew Language Scales, Réven/Kettu-testi, SIT (Sprék impressivt test), lilla

fonemkollen/fonemstatus, samt reppu (Repun Takanassa).

Observation ndmns i1 enkédten som en form av forsta steg efter att en ldrare i gruppen tagit
sin oro till orda med en specialldrare. 15 av 23 respondenter uppger sig observera barnet 1 deras
vardag for att fa en bild av barnets formagor och utvirdera ifall oron dr befogad. Ofta sker denna

observation genom fler besdok till barnets grupp.

“Specialldraren gor dad antingen sprakkartliggningar eller en observation av barnet och

ger rekommendationer om hur de kan stoda barnets sprak i gruppen.”
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Kartldggningar anvénds alltsd for olika dandamal och kan utdver specialldrarens eget arbete

dven stoda hens arbete med personalen i det enskilda barnets grupp.

I de 6ppna svaren papekas att man noggrant haller koll pa barnets och gruppens individuella
malsdttningar och behov och utifrdn dessa véljer arbetssitt. En annan respondent svarade att valet
av material och vad som anvinds i sprakets 6vning varierar fran barn till barn men att specialldraren

gor det slutliga beslutet forst efter att hen kartlagt barnets formagor.

Nir det kommer till vilket det forsta steget dr, varierar svaren. En del av respondenterna
(6/23) har kartlaggning av barnets fardigheter som sitt forsta steg. Genom de 6ppna fragorna far vi
dven fram att kartlaggning &r ett av de forsta stegen som en specialldrare gér nér oro for ett barn
fotts och lyfts upp till diskussion. I de 6ppna fragorna lyfts kartlaggningar upp 13 ganger. Vi kan

alltsd genom enkétsvaren tydligt se att kartlaggning ar en del av det tidiga ingripandet.

“Specialliraren kartligger forst fore nagot beslut tas“. Kartliggning &r ocksé en del av

hur specialldraren motiverar ett beslut att hoja stodniva inom trestegsstodet.

Bland svaren pépekas att kartldggningar anvénds for att fa en helhetsbild av vad barnet kan
och detta i sin tur hjélper specialliraren planera sitt arbete for hur hen kan stéda barnet i
sprakutvecklingen bést. Med andra ord ser specialldrarna pa faltet kartliggningar och observation

som en del av utvecklandet av stodinsatser.

4.3. Hur tidigt gors insatser

I var avhandling ville vi fa fram nér och hur specialldraren agerar och dven hur tidigt de tar kontakt
med olika instanser. Av intresse var ocksd att ta reda pd vem som fOrst uttrycker oro, vilka
upplevelser specialldrare har av stddprocessen och vad som gors nér en specialldrare faststillt att

ett barn dr 1 behov av stodatgérder.
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I detta kapitel redogor vi for enkétens svar som besvarar var andra forskningsfrdga: "Hur
tidigt gors insatser for att stodja utvecklingen av sprékliga fardigheter?” samt svarar pa ovanstaende

tankar.

4.3.1. Uttryckande av oro

P& fradgorna som handlar om att uttrycka oro dr svaren entydiga. Det &r i1 de flesta fall gruppens
larare som uttrycker en oro dver ett barns sprdkutveckling forst (21 stycken), efter det dr det frn
fordldrarna (2 stycken). Specialldraren och radgivningen anses inte vara instanser som uttrycker
oron forst. Det vi i enkétsvaren kan tyda &r att atgirder fran en specialldrare paborjas pa basen av

att man uttryckt oro.

“Ldraren tar upp oron for barnet och jag trdffar barnet tre eller fyra ganger o bedommer

barnets sprak”

For de flesta av respondenterna (15/23) var det mest naturliga forsta steget efter att man
upptickt behov av stdd att ta kontakt med fordldrarna och framfora sin oro. Som svarsalternativ i
enkdten gavs ocksd konsultation med talterapeut och detta alternativ anvinds allra minst (1/23).
Vid denna friga har en respondent svarat att hens forsta steg ér bade att ta kontakt till férdldern och

att gora en kartldggning.

4.3.2. Interventionens forsta steg

Interventionens olika faser har blivit beskriven i de 6ppna frdgorna. Ur de 6ppna fragorna har vi
rdknat antal omndmnanden enligt de tre kategorier som syns i tabellen nedan. Uppdppnandet av
diskussionen om oro dver ett barns utveckling kan komma fran manga hall. I enkdten omnédmndes

allra flest génger att den storsta andelen av oro Over ett barns sprakutveckling kommer fran
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gruppens ldrare. Enligt enkdten omndmndes scenariot dir fordldrarna sjdlva ber om kontakt med

specialldraren och scenariot dér oro tas upp pé olika samarbetsmoéten lika manga génger.

Tabell 1

Interventionen beskrivs borja i och med/efter dessa héindelser.

Interventionen borjar nér: Antal

omnidmnanden
Lérare upplever och uttrycker oro dver barnet 16
Foréldrar ber om kontakt med specialldrare 4
Samarbetsmdten med barnets natverk 4
(kollegiet/foréldrar)

Efter att ndgon av aktdrerna uttryckt oro &r nésta steg i processen att involvera fordldrarna,
oavsett om de sjédlva uttryckte oro eller inte, och diskutera barnets utveckling. Har begir man dven
om samtycke av fordldrarna for att till exempel utféra en kartliggning av barnets sprék.
Specialldraren kan dven ombedjas observera barnet 1 fraga for att kunna ge mer information om

var barnet behover mest stod.

“Personalen dr oftast de som forst som uppmdrksammar sprdaksvarigheter hos barn, de
kontakar dd mig,specialldiraren. Oftast har de ocksd hunnit diskutera sin oro med fordldrarna
och berdttat att det kommer kontakta mig. Ndr jag trdffar barnet observerar jag fost och lir
kdnna barnet. Ndr barnet blivit bekvimt med att interagera med mig gor jag en ldmplig

kartldggning beroende pd barnets dlder, tex. Rdven eller SIT.”
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Specialldrarens forsta steg efter uttryckande av oro.
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Specialldrarens forsta steg efter uttryckande av oro

Antal omndmnanden

Specialldraren observerar och moter barnet
Specialldraren kartldgger barnets formagor
Specialldraren ger stodrekommendationer till

pedagogen

15
13
7

Det tidiga ingripandet innebar alltsé ofta en kontakt till hemmet for att diskutera stodbehov

1 spraket samt en eventuell kontakt till andra professionella for till exempel rddgivning eller

talterapi. Det tidiga ingripandet leder oftast till ett mer intensivt arbete inom det mangprofessionella

teamet runt barnet samt hemmet. Det dr oftast ldraren som uttrycker oro dver ett barns sprak forst.

Det tidiga ingripandet sker s snabbt som nagon av aktorerna kring barnet uttrycker oro dver

barnets sprak.

Tabell 3

Beskrivning 6ver fortsdttningen av det tidiga ingripandet enligt enkdtsvaren.

Fortsittning av tidiga ingripandet

Antal omndmnanden

Genomgéng av kartliggning och plan
(Kollegiet/Foréldrar)

Liagger in atgdrder samt diskuterar stodets niva
Konsultera andra professioner, remittera till t.ex.

talterapi

Smégruppsverksamhet eller enskild traning

8

13
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4.4. Insatser och metoder for att stoda spriakutveckling

Forskningsfraga tre lyder “Vilka insatser gors och vilka metoder anvdnds for att stodja barns
sprakutveckling?” 1 detta kapitel presenteras vilka arbetssétt och metoder samt insatser som féltet
lyft fram som sitt att stoda barn med stddbehov gillande spraket. Aven beslutande om stdd och

specialldrarnas upplevelser av stodprocessen tas upp i detta kapitel.

Bland svaren kunde vi urskonja tva slags svarstyper. Respondenterna uppger a ena sidan
olika typer av atgérder for att stoda ett barns sprék sdsom konsultation av andra professionella eller

handledning av kollegor.

A andra sidan ger di svaren frn enkiiten oss ocksé manga olika exempel p& material som
specialldrarna anvéinder sig av i sina insatser for barn med stédbehov. Vi bestdmde oss for att
redovisa de olika materialen genom att géra en tematisering av vilka typer av material som
ndmndes bland enkétsvaren. Uppenbart dr att man gédrna anvénder flera olika typer av material

eftersom alla barns utveckling ar individuell.

4.4.1 Konsultation som arbetssiitt

Nar det kommer till konsultation dr man positiv instdlld. De flesta av respondenterna menar att de
ibland konsulterar andra professionella sdsom talterapeuter eller psykologer nir det kommer till
barns sprakutveckling. Av 23 respondenter uppger 21 att de konsulterar andra i egenskap av

speciallérare.

Konsultationens anvindning kan dock anses vara problematisk eftersom det ar svart att fa
tid for konsultation. En orsak till detta &r till exempel att talterapeuter dr for fa i jimforelse med

behovet som finns ute pé filtet. Detta leder 1 sin tur till 1dnga kder.

Vi fragade dven hur ofta respondenterna konsulterar yrkesgrupperna som namns i tabellen

nedan. Svarsalternativen var "Ofta”, ”Ibland” och ”Sédllan”. Elva av 23 anger att de ibland &r i
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kontakt med andra professioner. Atta av 23 angav att de ofta kontaktar andra for hjilp och i
konsultationssyfte och resterande tre personerna uppgav att de sillan dr i kontakt med de andra

yrkesgrupperna.

Vi bestdmde oss for att redovisa respondenternas svar i en tabell som beskriver vilken
yrkesgrupp det dr fragan om och dven hur manga ganger den specifika yrkesgruppen ndmns bland
svaren. Yrkesgrupperna som ndmns som samarbetspartners och kan vara inkopplade 1 diskussion
om barns stdd &r enligt féltet foljande: talterapeuter, ergoterapeuter, fysioterapeuter, skolpsykolog,

eller skolans specialldrare och en méangd andra professionella.

Tabell 4

Yrkesgrupper som specialldraren moter i sitt arbete.

Yrkesgrupp Antal omndmnanden
Talterapeuter 20

Ergoterapeuter 11

Fysioterapeut 7
Skolpsykolog/kurator 6
Psykolog/barnpsykolog 10

Skolans specialldrare 1
Rehabiliteringshandledare eller andra coacher 3
Familjeradgivningen/barnradgivningen/likare 6
Socialen/barnskyddet 2
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4.4.2. Att ta beslut om stod

Fast majoriteten av respondenterna anvinde sig av de givna svaren pa frigorna om beslutande av
stod och inte “annat, vad?” fick vi ocksa manga vidare klargorande svar av respondenterna om hur

beslutet om stod slutligen tas.

Hur specialldraren motiverar att ett barns stodnivd inom trestegstddet ska hdjas ar enligt
enkédtsvaren ndgot som beror pa barnets behov och detta podngteras i atta av 23 svar. Sex personer
av 23 personer valde annat som alternativ. Bland respondenternas svar forekommer bland annat att
paborja processen av stodhdjning gors efter diskussion mellan ldrare och specialldrare och att
samtliga ovanndmnda alternativ vager in nir beslutet om stodnivan tas. En respondent ndmner dven
att beslutet att hoja stodniva behdver ga via ett horande av fordldern samt stodet skall beslutas

genom forvaltningsbeslut.

Tabell 5

Slutliga skedet av att man upptdckt oro, pdaborjat stodinsatser och for vidare stodbehoven

inom trestegsstodet.

Naér gors beslut att hoja stodniva? Antal
respondenter
Efter reckommendation av specialldrare 8
Efter reckommendation frdn annan instans 2
Efter kartldggning 7
Annat, vad 6

“Det dr sd olika pd beroende pd barnets problematik. Ibland tar jag beslutet tillsammans

med ldrare och fordldrar, ibland kommer rekommendation fran annan instans. Men i de allra

’

flesta fall sker forsta beslutet av hojning av stodniva av mig, ldrare och fordldrar tillsammans.’
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4.4.3. Upplevelser av stodprocessen vid tidiga interventioner

I fraga 12 och 13 fick man specificera pa vilket sédtt man ansag eller inte ansag att processen vid
tidiga interventioner dr véllopande eller inte. En respondent uppger att processen ar vilorganiserad
men samtidigt inte 16pande eftersom koerna till talterapi &r for tillfallet for langa. Tva av
respondenterna upplevde att det handlar mycket om hur lararen uppfattar barnets sprak. Ibland &r
problemen mindre &n ldraren uppfattar dem och ibland kanske ldraren inte alls uppfattar bristerna

1 barnets sprakliga fardigheter.

En annan punkt de lyfte var att fordldrar inte alltid inser att det kan finnas bristfalligheter 1
barnets sprak eftersom foréldrarna forstar sitt barn vil eftersom de &r vana att hora hens sprak. En
sista punkt respondenten tar upp ar att specialldraren inte alltid heller uppfattar ett barns behov av
stod eftersom barnet nddvéndigtvis inte pratar s mycket vid ett besok eller 1 allra storsta allménhet
klarar sig vil 1 rutinsituationer. Annat som respondenterna som besvarat denna poédngterar fraga ar

att arbetstiden inte alltid racker till en systematiskt kartldgga formagor.

I fyra av enkétsvaren kritiserar respondenterna kderna till talterapin och upplever att det
tidiga ingripandet forsvdras av koldngden. I sprakutvecklings kontext kan konsultation av
talterapeuter vara nddvéandigt men mojligheterna till detta forsvéras av att det inte finns tillriackligt

med terapeuter ute pa filtet som har tid.

Vid frigan om ndr man tar beslut for att hdja stodniva pekar svaren pa att man i allménhet
hojer stodnivé efter en rekommendation av specialldrare eller efter kartliggning. Har papekades
igen att det ibland ocksé &r fordldrarna som tar stodniva till diskussion. I ett av respondentsvaren
ndmns ocksa att det finns skillnader mellan att hoja till intensifierat stdd eller sarskilt stdd. Den
forstndmnda nivan kan man hdja till enbart pa basen av en specialldrares observationer eller nér
man uppticker ett stodbehov. Hojning till sdrskilt stod skall gidrna kompletteras med en

rekommendation av sérskilt stod av andra instanser sdsom terapeuter eller psykologer.
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4.4.4. Sprakmaterial som anvinds pad fiiltet

I de 6ppna fragornas svar nimns utdver enkitens givna svar andra arbetssitt som dven de anvinds
av specialldrare pa filtet. Bland dem hittar man aterigen tecken och bilder som st6d samt material
som utformats och rekommenderats av talterapeuter. Andra svar som uppges ar ljudbdcker,
munmotoriktrdning, Junior Alias och andra sprakspel. Inldrning via lek, rorelse, sang, ramsor

kommer ocksé upp bland svaren.

De 6ppna svaren har vi kategoriserat enligt foljande: Material fran talterapin, alternativ och
kompletterande kommunikation, Spraktrining genom beréttelser, Sprak-appar och spel, Polyglutt

och Forskningsbaserade materialhelheter.

Tabell 6

De olika kategorierna och hur ofta material som hér till dem ndmns i enkdtsvaren.

Material Totala antalet omndmnanden
Material fran talterapin 18

AKK 10

Spraktrining genom sagor 10

Sprak-appar och spel, 16

Polyglutt

Forskningsbaserade 13

materialhelheter

Fran de Oppna svaren har vi hittat flera olika material som &r rekommenderade och

framstéllda av talterapeuter samt genom forskning som gjorts inom sprak. Av material som ar
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framstillt av talterapeuter ndmner respondenterna Familjen Kippin. Hela 16 av 23 respondenter
lyfter fram Familjen Kippin som ett material de anvénder sig av. Bland svaren pa de 6ppna fragorna
har olika spel och material som &r utformade av talterapeuter, sdisom ”Spraka mera”, ”Cognimeds
djurspel” och "Myotopia” lyfts fram. Dessa material anvénds for att trina munmotorik och annan

traning av bokstavsljuden och har ndmnts i 18 av 23 svar.

I de Oppna svaren ges olika modeller for sprakdvning och de forskningsbaserade
materialhelheterna ndmns av 13 av 23 respondenter. De forskningsbaserade materialen som vi kan
tyda ur enkitsvaren dr: Karlstadsmodellen, Eetu ja litu berdttelser, Marjaméelld/Smultronbacken,
Bornholmsmodellens olika spel och material, Trulle, Vapplarna, Spréaklust, Folkhdlsans-material,

Sprakkistan samt Sol och MiniSol.

I de metoder och arbetssétt som anvénds av faltet for att stoda ett barns sprakutveckling &r
alternativa och kompletterande kommunikation relativt vanligt. Det som framkommer 1
respondenternas svar ar att det framst handlar om bilder som stdd och tecken som stéd i leken och
barnens vardag. Sittet som bilder anvinds i vardagen &r enligt enkdtsvaren genom veckoscheman

och olika steg-for-steg-scheman.

Enkétsvaren lyfter ocksa fram att olika spel och applikationer har en stor uppgift i tréningen
av sprak. Samt att all lek och varierade sitt att trina berdttandet ar viktigt. De spel som ofta nimns
ar SpelEtt, Minilobes-spel for pekplatta, minimala par, Mambo pedagog, bornholmslek,
bornholmslek med Babblarna, Fonemixo, Molla ABC och Junior Alias. Ocksa anvéndningen av
Polyglutt-online biblioteket for inldsta sagor ndmns av respondenterna. Spelen &r manga och ar
utformade enligt olika omrdden man kan tréna, som till exempel prepositioner, att hora
begynnelseljud och att trina munmotorik. Anvdndningen av spel och applikationer dr bland de mest
populdra arbetsverktygen for specialldrare. Detta baseras pa att spel och appar nimns 16 génger i

véra 6ppna frdgor om metoder och arbetssitt.

Sagor och berittelser figurer ocksa 1 de Oppna enkédtsvaren, som exempel lyfts
Kaninhistorier, olika former av sagotering, sekvensbilder och beréttelsekort. Dessa ndmns som
goda arbetssitt att 6va spriket med barn. Bocker och ljudbocker lyfts fram som material som
anvands for spriktraning. Enligt enkédten ar alltsd sagor och berittande 1 olika former en del av

arbetet med sprék.
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4.4.5. Hur materialen viiljs

Vi var dven intresserade av att veta hur en speciallirare vet vilka material som &r bra och vilka
material som hen vill anvinda. I enkdtsvaren blev det tydligt. Valet av material baserar sigi forsta
hand pa egen erfarenhet eller andra professionellas rekommendationer men valet gors dven ibland

pa basen om materialet eller arbetssittet dr forskningsbaserat och konstaterats som effektivt.

En av respondenterna medgav att det dr svart att ange vilka alla arbetssdtt som anvénds
eftersom det finns sa manga olika. Allt verkar sist och slutligen bero véldigt mycket pa vilka
malsdttningar en har med sprikinldrningen samt vilka barnets egna formagor och forutsiattningar

ar.

Tabell 7

Material som speciallirare anvinder for att trdna sprdket viljs pa basen av.

Materialet viljs pa basen av Antal respondenter
Materialet dr forskningsbaserat 1

Materialet rekommenderas av andra 12

Egen erfarenhet 10

Ett citat som fanns bland de 6ppna svaren summerar pa ett beskrivande sitt vilka material

som anvands.

“Ndr det gdller sprakutvecklande trdning med barn jobbar jag med allt mellan
vixelverkan och gemensamt fokus, trdaning av ordforrdd och berdttande, trdining av sprakljud och
traning av fonologisk medvetenhet m.m. Utgdende frdan behovet viljs arbetssdittet. Spel,

foremal/leksaker och bilder anvinds i triningen.”
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4.4.6. Hur handleds fiiltet

I enkiten fragade vi dven efter vilka arbetssitt som specialliraren handleder kollegor att anvénda

och dessa ar:

Tabell 8

Arbetssdtt som specialldraren handleder lirare att anvinda

Arbetssitt Totalt antal omndgmnanden
Bilder/tecken som 21

stod, AKK

Interaktiv hoglésning 13

Smégruppsverksamhet 23

Tecken som stod 20

Olika sprakspel 20

Annat 6

Alla specialldrare verkar handleda kollegor till att anvénda sig av smégruppsverksambhet.
23 av 23 respondenter uppger att smagruppsverksamhet ér ett arbetssdtt dir man trianar spraket. I
tabellen ovan ser vi dven att alternativ och kompletterande kommunikation &r populért bland 21
personer. Hit hor dven tecken som stod men eftersom bilder som stéd rdknas med 1 AKK ville vi

ge alternativet att dven kryssa 1 tecken som stod.

“Stoder och handleder pedagoger att anvinda bilder som stéd (tipsar och ger material)

och tipsar om sprakstimulerande verksamhet som de kunde gora.”

Sprékspel kan man ocksa se att har en hog anvindningsgrad pa basen av enkétsvaren (20

st). Interaktiv hogldsning &r ocksa det populédrt med 13 av 23 personer som uppger att de anvénder
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sig av arbetssdttet. Det sista alternativet innefattar annat som anvinds och detta alternativ har sex
av 23 respondenter valt. Det som lyfts fram &r till exempel tecken som stod, ramsor och sanger,

och olika sitt att trdna spraket och uttalet bade genom spel och munmotoriska dvningar.

4.5. Sammanfattning

Stodande av sprak dr ndgot som &r en naturlig del av savdl smabarnspedagogiken som forskolan.
Specialldrarens roll 1 koppling till denna uppgift ar att ge stdd nér ett behov upptécks. I var studie
kan vi se att pedagogerna pa féltet r av samma asikt; stodet skall vara &ndamalsenligt och planerat
i samrad med barnets nétverk. Hit rdknas fordldrarna, barnets lirare och eventuella terapeuter och
andra professionella som kommer i kontakt med barnet. Insatserna dr med andra ord inte sadana

som endast specialldraren och barngruppens personal diskuterar sinsemellan.

Ett sitt att planera dessa insatser dr genom kartliggning och observation av barnets
formagor. Kartldggningarna som filtet anvdnder dr méanga och anvinds for olika &dndamaél.
Exempelvis anvénds kartliggningar som tar reda pd spraklig medvetenhet, men enbart for barn i
forskolan. I véar enkdt framkommer att sprakutveckling inte enbart kartliggs genom olika

beddmningar utan att observation ocksa ses som en form av kartliggning.

Vid fragan om hur tidigt arbetet paborjas for att stodja utvecklingen av sprakliga fardigheter
papekar enkitsvaren att stod ska ges sé snabbt man uppticker ett behov. Nér en specialldrare tar
forsta steget ar det oftast barnets ldrare 1 gruppen som tagit upp oron for barnet till diskussion.
Specialldraren kontaktas for att ta reda pd om oron &r befogad. Om oron dr befogad ar
specialldrarens nésta steg att hen observerar och moter barnet, kartlagger barnets formagor och ger

stodrekommendationer.

Av arbetssitt som specialliraren handleder personal att anvidnda é&r alternativ och
kompletterande kommunikation 1 form av bade bilder och tecken som stéd populédrt. Anvéndning
av sprakspel for att stimulera sprdkutvecklingen dr ocksd populdrt bland respondenterna.

Hogléasning pa ett interaktivt sitt var en av metoderna som gavs som givet svarsalternativ 1 enkéten.
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Detta arbetssitt rekommenderar hilften av respondenterna till sina kollegor. Respondenterna ar
eniga vad giller smagruppsverksamhet och att mojliggora smagruppsverksamhet ses av

respondenterna som den viktigaste delen att implementera for att stodja sprakutvecklingen.

En av respondenterna hade i enkéten svarat att hen inte anvédnder sig av forebyggande
inldrnings- och sprakstimulerande arbetssitt. Detta har vi en misstanke om att kan ha varit en
missklick av respondenten, eftersom hen var den enda som hade svarat pa detta sdtt. Vi kan inte
heller hitta forklaring till svaret bland de 6vriga respondenternas svar eftersom resten dr eniga om

att de forebyggande arbetssétten &r en stor del av arbetet.

Enkitsvaren lyfter fram att alla stddinsatser alltid diskuteras med det mangprofessionella
teamet runt barnet samt hens nétverk, t.ex. fordldrar och andra vardnadshavare. Fran att oro uttrycks

ar arbetsgéngen tydlig. Stédprocessen beskrivs i vér studie som l6pande.

Vi har tagit reda pé vilka de arbetssétt och material som féltet gidrna anvénder dr samt vilka
arbetssdtt och material som specialldraren handleder sina kollegor att anvinda. Det vi kan tyda ar
att material som dr utvecklat av talterapeuter har stor anvéindningsgrad pa faltet nér det kommer till
sprdkutveckling. Det att en sé stor del av respondenterna har ndmnt materialhelheter som har sitt
ursprung i talterapin forvénar inte med tanke pd avhandlingens temat. Enkétens 6ppna svar beréttar
att man girna anvinder spel och olika sprak-spelapplikationer for pekplatta for att trdna spraket
tillsammans med barnen. Populért bland respondenterna ér dven att anvinda sagotering och till

exempel sekvensbilder for att tridna spraket.
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5. Diskussion

I detta kapitel diskuterar vi var studies kopplingar till den tidigare forskningen samt reflekterar 6ver
svaren i allménhet. Vi gar dven igenom huruvida vart metodval varit &ndamalsenligt for studien

som helhet samt gor en kort reflektion over forslag pa vidare forskning.

5.1. Resultatdiskussion

Enligt teorin bor man alltid utvédrdera sin anvindning av kartldggningar; vad vill man ta reda pa
och vad ar malséttningen for att kartldgga? (Heindmaiki, 2000) I véara enkitsvar nimns ofta att det
vid kartldggningar &r viktigt att ha vrdnadshavarens samtycke. Detta leder till att specialldrarna
ute pa filtet gor avvigningar fore de anvinder kartliggningar. I enkdtsvaren ndmndes ocksé att
kontakten till fordldrarna 4r en del av det tidiga ingripandet. En orsak till varfor féltet lyfter
kontakten till fordldrar dr att man behover samtycke av fordldrarna for att fa utfora kartldggningar

oberoende av om de sjdlva uttryckt oro eller inte.

Nar det kommer till kartlaggning av sprakfardigheter anvinds kartldggningar for att fa en
bild av vad barnet kan, men ocksé for att hjdlpa speciallararen veta hur hen skall hjilpa barnet i sin
sprakutveckling. Kartlaggningen fungerar i allra forsta hand som ett verktyg for specialldraren.
(Johansen, 2010) Kartliggningarna ndmns i vara enkdtsvar som en del av utvecklande av
stodinsatser for barnets inldrning. Angdende detta ar tidigare forskningen dverens med féltet. Till
specialldrarens arbetsuppgift att f6lja med barnets utveckling under en period och pé basen av detta
vidareutveckla barnets stodatgirder. Det dr sddana kartldggningar som éar till hjélp for att kunna se
vilken utveckling som sker och vilka delar 1 utvecklingen som fortsittningsvis behover stodas.

(Carlstrom, 2010)

Tidigare forskning diskuterar hur det méngprofessionella samarbetet kring ett barn ibland
kan innebédra att specialldraren handleder personal att arbeta med en viss atgdrd och att

specialldrarens uppgift d blir att istéllet folja upp och stdda personalen i deras arbete. (King-Sears
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et al., 2015; Sundqvist, 2021 b) Vi har i var forskning tagit reda pa i hur stor grad det forekommer
konsultation av andra professionella. Konsultation tycks vara en naturlig del av tidiga ingripanden
och gors for att planera ett sa &ndamalsenligt stod som mojligt. Detta aterfinns dven i1 var bakgrund
och tidigare forskning. Sundqvist (2021 b) omndmner att konsultation dr en central del i
specialldrarens arbetsvardag och King-Sears et al. (2015) papekar att planerande av stodatgérder,
alltsd konsultation i samrore med kollegor och andra sakkunniga, kan ses som gemensam
problemldsning. Respondenternas svar stoder med andra ord den tidigare forskningen angdende
konsultation som arbetssétt. Ingripandet kan innebdra manga andra olika samarbetspartners men i

sprakutvecklingskontext dr det oftast talterapeuter man i forsta hand vill konsultera.

Oavsett om det tidiga ingripandet betyder att specialldrare kartlagger eller reckommenderar
olika material och arbetssdtt dr féltet ense om vad forskning lyfter fram vad géller tidiga
interventioner. Nar det kommer till interventioner dverlag dr den vedertagna diskursen inom
forskningen vara ”ju tidigare desto béttre”. (Renblad & Brodin, 2014; Lohvansuu et al., 2021).
Detta korrelerar starkt med var enkdts resultat. Ju tidigare man kan uppticka ett behov av stéd och

lagga in atgérder, desto bittre.

Genom vér enkétundersdkning har vi fitt fram en rad olika sétt som specialldraren arbetar
med spriket och kan tyda att traningen forverkligas pé ett varierat sdtt med en méngd olika material
och arbetssitt. Bland enkétsvaren hittar man ocksa en trolig orsak till varfor specialldrare anvander
sig av en sé bred arsenal av material och arbetssétt. Bland svaren kan tydas att specialldrare pa
féltet forstér att spraket har olika delar och ddrmed ocksé forstér att vningen behdver varieras med
madnga olika sorts arbetssétt. Vi hittar i den tidigare forskningen beldgg for att sprak skall stodas sa
tidigt som mdjligt men att triningen behover varieras. (Korpijaakko-Huuhka & Launonen, 2009;

Heindmaki, 2000)

I bakgrunden till vér studie ndmner vi styrdokument och lagar som beskriver vikten av den
pedagogiska verksamhetens uppgift att stdda och ge barn mojlighet att utforska spraket.
(Utbildningsstyrelsen, 2014; Utbildningsstyrelsen, 2022) Specialliraren har en méngd olika
material och verktyg till sitt forfogande och de anvinds for att utfora det arbete som

styrdokumenten beskriver.
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Alternativ och kompletterande kommunikation finns &ven med i de 6ppna svaren om vilka
arbetssdtt man anvénder vid spraktrdning, men i mindre grad &n vad de handleds till kollegorna.
Man kunde spekulera att alternativa och kompletterande kommunikationsmedel hor till en sé
naturlig del av specialpedagogisk verksamhet att man inte tinker pd att det ar i1 sig sjilvt ett

arbetssétt och darfor inte heller minns att ndmna saken i en enkét.

Av arbetssitt som specialldraren handleder personal att anvdnda é&r alternativ och
kompletterande kommunikation i form av bade bilder och tecken som stdd dr ocksd populért.
Eftersom AKK ér ett sétt att stoda delaktigheten i vardagen hos barn med utmaningar med spraket
ar det i enlighet med forskning att personalen som &r allra mest med barnen handleds till att anvidnda

olika former av AKK. (Eberhart et al., 2017)

Enkitrespondenterna dr eniga vad géller smagruppsverksamhet; det rekommenderas till
kollegorna som arbetar i1 barnets grupp av alla respondenter. For specialldraren ar verksamhet 1
smagrupper eventuellt si naturligt att det inte forekommer i1 enkédtsvaren som arbetssétt for dem
sjdlva. Forskning visar att smagruppsverksamhet ar ett effektivt sétt att arbeta med spréket, detta
for att hinna uppmérksamma alla barns individuella behov. (Johansson, 2003; Ekstam, 2017; Vitka,

2016) Angaende smégruppsverksamhet dr bide filtet och forskningen av samma &sikt.

Samtliga arbetssétt beskrivs i var tidigare forskning som effektiva sitt att arbeta med barns
spraktraning. Det att man tar vara pé olika spel och alla mojliga olika sétt att leka med spraket
tillsammans med barnet som behover stodet lyfts dven det fram 1 forskningen hur man bor stdda
barn i spraket. Samtidigt som alla spel och lekfulla aktiviteter trédnar barnets vixelverkan med goda
sprakmodeller. (Hansell & Bergroth, 2020; Korpijaakko-Huuhka & Launonen, 2009; Heindmaki,
2000)



52

5.2. Metoddiskussion

Studien har bade kvalitativa som kvantitativa drag i och med att i enkéten bade haft slutna fragor
med svarsalternativ samt Oppna fragor dir vi ber om beskrivningar. Vi upplever att
enkétundersokning som metod med ndgra undantag var ett &ndamaélsenlig val. Var enkit fann svar
pa vara forskningsfragor och har gett oss bild 6ver specialldrarens arbete vilket var i linje med

syftet.

Som datainsamlingsmetod har vi anvint en webbenkét som sidndes ut per e-post. Enkédten
utformades pa bade svenska och finska for att nd alla speciallirare inom Osterbotten. Enkiten i
sin helhet var fungerande och enkéten i sig ger var studie validitet samt reliabilitet genom att den
svarat pa de ursprungliga fragestillningarna. (Ejlertsson, 2019). Det vi 6nskat mer av var enkétsvar;

en storre méingd av data kunde ha gett oss dannu mer information om faltets arbetssétt och material.

Feedback som vi fick péa var enkét var att man 6nskade mer alternativ att klicka i pa fler
frdgor. Fragorna upplevdes pa ett sédtt som svart eller vitt i och med att man skulle ha velat motivera
vissa val som gjordes. Denna kritik kan vi till viss del halla med om samtidigt som vi upplever att
allt for ménga alternativ skulle ha kréavt att vi redan i enkdtens utformning skulle ha haft svar pa
vilka atgarder som finns pa faltet. Detta skulle i sin tur inte ha genererat de svar vi sokte, det vill

sdga vilka insatser faltet beskriver att dr de mest relevanta for utforande av arbetet.

5.3. Avslutande reflektioner

En fradga som vi inte uttryckligen sokte svar pa i enkéten var frigor om samtycke och kontakten till
fordldrarna. Vi blev positivt dverraskade dver att specialldrarna pa faltet uttalar sig s pass ofta om

hur viktig bada dessa faktorer ar for arbetet.

Négot annat som vi heller inte sokte efter men fick svar pd @ndd var hur mycket en

specialldrare tycks gora fore en stodhdjning innan trestegsstodets ramar ens diskuteras med den
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ritta terminologin. Vér avhandling handlar inte om detta &mne, men det var dnda intressant att se
att mingden arbete fore stodhdjningen dr si pass stor. Hur kommer det sig att vi inte ndmnt
trestegsstodet mer? Trestegsstodet blev 2022 en del av smabarnspedagogiken och detta kunde vara
en forklaring till varfor trestegsstodet inte syntes mer bland véra enkédtsvar. Vi talade i
enkitfrdgorna om “hdjning av stodnivd” och trots detta lyfter enkétsvaren séllan fram termen
trestegsstodet. Kunde man reflektera att det &r ovant att tala om trestegsstddet inom
smabarnspedagogiken nidr smabarnspedagogikens uppgift inte handlar om regelritt undervisning?
Denna avhandling diskuterar inte heller trestegsstddet; avgransningen gjordes sa att vi medvetet
inte gick in pé trestegsstodet som tema och ar alltsd i linje med vart syfte. Det som vi upptickte
genom var undersOkning &r att det tycks vara s& att ndr en speciallirare borjar diskutera

trestegsstodet har redan tidiga interventioner gjorts for barnets sprakutveckling.

Vi har genom enkéten fatt fram rikligt med material och arbetssitt som specialldraren
foredrar att anvinda. Material som till exempel Familjen Kippin ar framtaget av talterapeuter och
Folkhilsans sprdkmaterial ocksa figurerar i vdra enkétsvar. Vi fann det intressant att man gérna
anvinder materialhelheter som ér grundligt forskade. Detta pavisar enligt oss att filtet noggrant
Overvéger vilka material de foredrar att anvdnda och att de i sitt yrke visar en hog grad av
professionalitet. Denna reflektion dr pd basen av att materialen och arbetssitten ocksa dr forskade
och framstdllda av andra professionella. En annan intressant faktor 1 detta ar att respondenterna
oftast viljer material som &r framtagna av till exempel talterapin men inte med tanken att vilja ett
forskningsbaserat material, utan eftersom de sjélva upplevt materialet vara bra eller for att ndgon

annan rekommenderat det at dem.

Denna avhandling har i sin helhet svarat pa forskningsfrdgorna och gett oss en bild av vad
en specialldrare gor nér oro uttrycks over ett barns sprak. Vi har gett en tydlig bild 6ver vilka
metoder och arbetssitt som dominerar det specialpedagogiska filtet och hur det specialpedagogiska
faltet tacklar stodbehoven vid det tidiga ingripandet. I allra forsta hand uttrycker féltet att det &r

barnets behov som berittar vilka insatser och vilka metoder anvéands.

Vi upplever att den tidigare forskningen som finns angdende en specialldrares arbete med
sprak ofta &r komprimerad till att alla metoder, verktyg och material som anvénds beror starkt pa

barnet. Vi anser att var studie har gett svar pa vad det dr som specialldraren gor i sitt arbete ur en
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specifik sprékkontext-vinkel. Praxisen vid forverkligandet av stod for barn med utmaningar i

sprakutvecklingen har saknat tydlighet och genom detta arbete har vi kartlagt denna praxis.

5.4. Vidare forskning

Genom var avhandling har vi funnit en méngd olika saker som med fordel kunde forskas mer inom.
Riskfaktorer som bidrar till en svagare sprakutveckling och vad specialldrarens roll dr i koppling
till familjer vars socio-ekonomiska stéllning i samhéllet &r lagre dn hos majoriteten vore intressanta
vinklar for vidare studier. Hit kunde hora till exempel studier om specialldraren som arbetar med
barn som kommit till Finland frdn Ukraina eller hur barnskyddets och specialpedagogikens
samarbete ser ut med koppling till sprak. Angdende detta tema finns mycket tidigare forskning, sa

nigon form av sammanfattande litteraturstudie kunde vara till nytta.

Det som vi sjédlva vore intresserade av att gora dr en dnnu djupare tematisering av de
interventioner, arbetssdtt och material som finns. Man kunde skapa en analys for vad de gor och
vad de ar bra for. Finns det till exempel material som anvinds for att trdna specifika delar av
sprakliga medvetenhetens eller vad anvénds for att trdna dialog och samspel och vilka for att trina
ordforrad? For att utvidga detta kunde &ven goras en jamforelse av de svensksprékiga och
finsksprakiga specialldrarnas arbetssatt. Finns det skillnader i hur sprdkutmaningar stods i

respektive sprakgrupper?

Ytterligare kunde kartldggningar granskas &nnu noggrannare; vad har de for uppgift?
Anvinds till exempel standardiserade bedomningar eller dr observationer mer vanliga och for vilka
andaméil anvénder faltet olika former av kartldggning. Utdver detta behover kartldggningar ofta
samtycke frdn vérdnadshavare, vilket i sig dr ett intressant tema inom mangprofessionellt

samarbete. Aven att ta till tals svira samtal kunde vara ett imne for vidare forskning.
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Bilaga 1
Foljebrev
Hej, hoppas alla har en trevlig start pa det nya aret!

Vi &r tva speciallararstuderande fran Abo Akademi och jobbar fér narvarande med var
magisteravhandling i specialpedagogik. Vi har markt, och tror inte vi ar ensamma om
upptackten, att information och kunskap om hur speciallararen arbetar med sarskilt fokus
pa tidiga interventioner i sprakutvecklingskontext saknas.

Syftet med var avhandling ar att undersdka och belysa olika metoder och kartlaggningar
som anvands av speciallarare inom smabarnspedagogiken for att stddja barns
sprakutveckling samt kartlagga den finska och svenska smabarnspedagogikens metoder.
Utgaende fran syftet formulerades tva forskningsfragor:

1. Hur kartlagger speciallarare barns sprakliga fardigheter?
2. Hur tidigt gors insatser for att stddja utvecklingen av sprakliga fardigheter?

Enkaten ar anonym och vi samlar inte in personuppgifter och efter att vi gatt igenom och
analyserat resultatet forstors enkatsvaren. Vi dnskar att alla som nas av enkaten aven
besvarar den for att bidra till det basta maojliga slutresultatet. For att kanna att vi gér nagon
verklig nytta med vart slutarbete bestdmde vi oss for att genom vart arbete bidra med
klarhet i hur speciallarare arbetar med tidiga interventioner, och detta specifikt inom
sprakutveckling. Vi hoppas att larare pa faltet kan ha nytta av informationen som vi samlar
ihop.

Via lanken nedan kommer ni fram till enkaten:

https://survey.abo.fi/lomakkeet/14655/lomake.html

Med vanlig halsning,
Maija Pelli & Saana Staaf
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Bilaga 2
Foéljebrevet pd finska.
Hei, toivottavasti uusi vuosi on lahtenyt mukavasti kayntiin.

Me olemme kaksi erityisopettajaopiskelijaa Abo Akademista ja tehddan talla hetkelld
erityispedagogiikan pro gradu tutkielmaa. Olemme huomanneet, ettd tietoa
erityisopettajan tyonteosta ja mita hanen tyotehtavaan kuuluu ovat asioita, joihin on vaikea
saada konkreettisia vastauksia. Haluamme selventda erityisopettajan tyOnkuvaa
erityisesti aikaisen puuttumisen ja kielenkehityksen kontekstissa.

Meidan tutkimuksemme tarkoituksena on saada lahemmin kuvailtua varhaiskasvatuksen
erityisopettajan tyonkuvaa ja milla tavalla han toteuttaa aikaisen puuttumisen. Meita
kiinnostaa myods, miten erityisopettajat tyoskentelevat tukeakseen lasten kielenkehitysta,
niin suomen- seka ruotsinkielisessa tyoarjessa. Yhteydessa naihin ajatuksiin olemme
muodostaneet kaksi tutkimuskysymysta.

1. Miten erityisopettaja kartoittaa lasten kielellisia kykyja?
2. Kuinka aikaisin panostetaan lapsen kielenkehityksen tukemiseen?

Kysely on taysin anonyymi ja emme keraa kenenkaan henkilbtietoja. Vastaukset tulkitaan
ja taman jalkeen ne havitetaan. Toivomme tietenkin, ettd jokainen tyontekija vastaisi
kyselyyn, jotta saisimme lopputuloksesta parhaan mahdollisen. Haluamme ja toivomme
ettda meidan tutkimuksemme auttaisi alamme toimijoita saamaan vastauksia ja selvyytta
miten eri varhaiskasvatuksen erityisopettajat tyoskentelevat aikaisen puuttumisen
puitteissa seka kielellisen kehityksen kanssa.

Alhaalla olevasta linkista te paasette avaamaan kyselyn:

https://survey.abo.fi/lomakkeet/14743/lomake.html

Ystavallisin terveisin,

Maija Pelli & Saana Staaf


https://survey.abo.fi/lomakkeet/14743/lomake.html

62

Bilaga 3

Kyselylomake eritysopettajille

Tdssd kyselyssd haluamme kartoittaa mitd aikainen puuttuminen on varhaiskasvatuksen
erityisopettajan tyossd ja milld tavalla lasten tuki toteutetaan.

Taustatietoja
1. Milla Kielelld opetat?
Vaihtoehdot:

Ruotsi / Suomi

2. Tyoskenteletko varhaiskasvatuksessa, esikoulussa vai molemmissa?
Vaihtoehdot:

Varhaiskasvatuksessa / Esikoulussa / Molemmissa

3. Kaytiatko vai ohjaatko ennaltaehkiisevien, Kielen ja oppimisen stimuloivien tyotapojen
kayttimiseen?

Vaihtoehdot:
Kylla / Ei

4. Jos vastasit edelliseen kysymyksen kylli, suuntautuuko nimi tyotavat yksittiisen lapsen
kohdalle tai koko ryhmiin toiminalle?

Vaihtoehdot:

Yksittdisen lapsen tukeen / Koko ryhmén toimintaan

Huolen ilmaisu
5. Oman kokemuksesi mukaan; kuka ilmaisee huolensa ensin lapsen kielenkehitysesti?
Vaihtoehdot:

Neuvola / Lapsen oma ryhmén opettaja /Erityisopettaja / Vanhemmat

6. Miki on ensimmiiinen askel, kun ilmenee huoli lapsen kielenkehityksesti?
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Vaihtoehdot:

Erilaiset kielenkartoitukset / Yhteys vanhempiin / Puheterapeutin konsultaatio / Muu?

Tyotapoja ja menetelmidi

7. Millaisia tyovilineitd/tyotapoja kiytidt Kkielenkehityksellisessd toiminnassa? (Esim.
Roihusten perhe, EkaPeli ym.)?

Oppen fraga

8. Millaisia tydvilineiti/tyotapoja olet ohjannut, etti tyokaverisi kayttiisi lasten
kielenkehityksen tukemiseen?

Tukikuvia, tukiviittomia (AAC) / Vuorovaikutteinen &dneenlukeminen / Pienryhmitoiminta /
Tukiviittomia arjessa / Erilaiset kielipelit / Muu

9. Jos valitsit '""Muu, miki?" edelliseen kysymykseen Kirjoita vastauksesi tihin, voit myos
motivoida valintasi vaihtoehdosta tihin ruutuun ja kerro miki vaihtoehdoista on eniten
kiytossasi:

Oppen fraga.

10. Kun valitset tyovilineiti tai tyotapoja, miten perustelet valintasi?
Vaihtoehdot:

Materiaali on tutkimukseen perustuva / Tydtapa/tydvilinettd on muut suositellut / Oman
kokemuksen mukaan

Aikaisen tuen tyonkulku

11. Kuvaile lyhyesti aikaisen puuttumisen prosessia. Millainen on tyonkulku sinun
yksikossisi?

Oppen friga.

12. Koetko etti aikaisen puuttumisen prosessi on juokseva ja hyvin organisoitu?
Vaihtoehdot:

Kylla/Ei
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13. Jos valitsit vaihtoehdon "Ei'" edelliseen kysymykseen, kuvaile lyhyesti kokemuksesi
Oppen fraga.

14. Missi vaiheessa prosessia tehdiiin paitos tuen nostamisesta? (Esim. tehostetusta tuesta
erityiseen tukeen)

Vaihtoehdot:

Kartoituksen jidlkeen / Varhaiskasvatuksen erityisopettajan suositus / Suositus muilta tahoilta
(puheterapeutti, lasten neurologi) / Muu, mika?

15. Jos valitsit ""Muu, miki?" edelliseen kysymykseen kirjoita vastauksesi tihin, tai motivoi
valitsemasi vaihtoehto:

Oppen fraga.

16. Onko sinulla tapana, erityisopettajan roolissasi, konsultoida muita alasi asiantuntijoita?
Vaihtoehdot

Kylla / Ei

17. Jos vastasit edelliseen kysymyksen kylld, niin keiti ovat asiantuntijat? (puheterapia,
koulupsykologi yms.)

Oppen fraga.
18. Jos vastasit edelliseen kysymykseen kylld, kuinka usein olet heihin yhteydessi?
Vaihtoehdot:

Usein / Joskus / Harvoin
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Bilaga 4
Enkdit at speciallirare

Denna kartldggning undersoker vad tidig intervention dr och hur den implementeras av
specialldrare inom smdbarnspedagogiken.

Bakgrund

1. Vilket sprak undervisar du pa?

Alternativ:

Svenska / Suomi

2. Arbetar du inom smabarnspedagogiken, forskolan eller biada?
Alternativ:

Smabarnspedagogiken / Forskolan / Bada

3. Anvinder eller handleder du till anvindning av forebyggande, sprik- och
inldrningsstimulerande arbetssatt?

Alternativ:

Ja / Nej

4. Om du svarade ja pa tidigare fraga, riktas detta till ett specifikt barn eller till hela
gruppens verksamhet?

Alternativ:

Ett specifikt barn / Hela gruppen

Uttryckande av oro

5. Enligt din erfarenhet; vem éar forst med att uttrycka oro over ett barns/elevs
sprakutveckling?

Alternativ:
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Rédgivningen / Barnets lirare / Specialldrare / Forédldrar

6. Vilket ir det forsta steget nir man ir orolig for barnets spriakutveckling?

Alternativ:

Olika kartlaggningar av spraket / Fordldrakontakten / Begéira konsultation av talterapeut

Metoder och arbetssdtt

7. Vilka arbetssitt anvinder du i din sprikutvecklande verksamhet? (Exempel: Spelett,
Familjen Kippin osv) ?

Oppen fraga.

8. Vilka material har ni handlett kollegor att anviinda som stod for barns spriakutveckling?

Bilder/tecken som stod (AKK) / Interaktiv hoglidsning / Smagruppsverksamhet /
Stodtecken i allménhet / Olika sprakspel / Annat

9. Om du svarade "annat", beskriv kort vad du anvinder. Om du kryssade for flera
alternativ, beskriv vilka du anvinder mest.

Oppen friga.

10. Niir du véljer arbetssiitt eller material, vad baserar du ditt val pa?

Alternativ:

Materialet dr forskningsbaserat / Materialet rekommenderas av andra / Egen erfarenhet

Tidiga interventioner

11. Kan du kort beskriva processen vid tidiga interventioner?Vem gor vad vid din enhet?

Oppen fraga.
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13.
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15.

16.

17.

18.
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Upplever du att processen vid tidiga interventioner ir lopande och vilorganiserad?

Alternativ:
Ja/ Nej

Om du svarade nej pa foregiaende fraga, beskriv kort din egen uppfattning:

Oppen friga.

I vilket skede av processen tas beslut for att hoja stodniva?

Alternativ:

Efter kartldggning / Efter rekommendation av specialldrare / Efter reckommendation av
annan instans (talterapeut, barnneurolog osv) / Annat

Ge en kort motivering pa ditt svar pa foregiende fraga. Du kan édven specificera om du
valde "annat".

Oppen fraga.

Konsulterar du i egenskap av specialléirare till exempel talterapeuter, psykologer etc?

Alternativ:

Ja/ Nej

Om du svarade ja pa foregiende friga, vem brukar du konsultera?

Oppen fraga.

Om du svarade pa foregiende fraga, hur ofta ir du i kontakt med dem du konsulterar?

Alternativ:

Ofta / Ibland / Séllan



