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Forord
Jag vill rikta ett stort tack till alla Sméabarnspedagogikens lararforbunds medlemmar som tog
sig tid att svara pa enkédten och dirmed mojliggjorde den hér avhandlingen. Jag vill d&ven
tacka min handledare Annette Nylund for all hjdlp och handledning under skrivprocessen.

Slutligen vill jag tacka alla néra och kira for stddet under denna process.
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Inledning

Via sprakliga sammanhang lér vi oss att utveckla var forstaelse av och vart tinkande
om oss sjdlva, andra och omgivningen (Bjar & Liberg, 2010). Sprak och kommunikation ar
grundldggande delar av var identitet, vilka ger oss mojlighet att uttrycka oss (Gooden &
Kearns, 2013; Nettelbladt & Salameh, 2007). Att inte ha mdjligheten att fritt uttrycka sig och
att gora sig hord utgor ett stort hinder i samvaron med andra (Beukelman et al., 2013;
Romski, 2005). For de barn som har svarigheter att uttrycka sig ar det betydelsefullt att man
erbjuder stodatgirder for en sd optimal sprakutveckling som mojligt (Beukelman & Light,
2020; Counsil, 2015; Romski, 2005). Utan nédvindiga stodatgdrder moter personer med
spréksvérigheter hinder i1 sin kommunikation och delaktighet i flera olika aspekter av livet,
som utbildning, medicinsk vard, arbete och samhélleligt deltagande (Beukelman & Light,
2020). Sprak uttrycks oftast i form av tal, men det kan dven innefatta alternativ och
kompletterande kommunikation (AKK) sasom bilder, tecken, ord eller foremal. En stor del av
den mellanménskliga kommunikationen sker icke-verbalt, bland annat via 6gonkontakt,
gester, kroppssprak och ansiktsuttryck (Beukelman et al., 2013). AKK é&r alternativt nér det
ersétter tal for barn som dr beroende av AKK for att kunna uttrycka sig eller for att forstd tal,
och det dr kompletterande nir man anvinder det som stdd for kommunikationen, till exempel

vid sidan av talet (ASHA, 2022).

Typisk sprikutveckling

Barn har en stark vilja att kommunicera pd ett meningsfullt sitt (Batorowicz et al.,
2006; McCormack et al., 2009). Sprakutvecklingen dr en livslang process som péabdrjas 14ngt
innan barnet sdger sina forsta ord (Barrett, 2016; Hoff, 2013). Under den forsprékliga
utvecklingen, som sker tidigt under det forsta levnadsaret, kommunicerar barnet genom
ogonkontakt och skrik (Beuker et al., 2013; Stark, 1980). Sprakets huvudsakliga byggstenar

ar fonologi, semantik, grammatik och pragmatik (Bates et al., 1992). Det finns bevis pa att ett
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litet ordforrad i tva ars alder ofta kan leda till senare spraksvarigheter och kan forutséga
sprakformégan samt las- och skrivkunnighet i skoléldern. Darfor ar det viktigt att i god tid
samla information om faktorer som péverkar barns sprakutveckling (Armstrong et al., 2017;
Lee, 2011; Torppa et al., 2010).

Jollerliknande beteende kan urskiljas redan efter barnets forsta levnadsménader
(Beuker et al., 2013; Stark, 1980). Jollerproduktionen gar igenom olika stadier och omkring
den forsta fodelsedagen borjar jollret Gverga till produktion av de forsta orden, vilket dr en
viktig milstolpe i1 barnets utveckling (Hakansson, 2014; Simonsen et. al., 2014; Stark, 1980).
Variationen i tidpunkten for nir de forsta orden produceras ar dock stor, och det gar inte att
ge en exakt tidpunkt for detta (Hakansson, 2014; Stark, 1980). Det som skiljer de forsta orden
fran jollerproduktionen dr att orden har en symbolisk funktion (Uttal & Yuan, 2014).
Anvéndning av symboler, det vill sdga formagan att anvinda en signal for att syfta pa nagot
objekt, nadgon id¢ eller hindelse, dr grundlaggande for dagligt kognitivt fungerande. Symboler
anvénds 1 form av tal, ljud, gester, bilder och idéer samt for att formedla olika koncept
(Namy, 2017; Uttal & Yuan, 2014). Inom AKK anvinds symboler pa flera olika satt, bland
annat i form av skrivna ord eller bokstiver, fotografier, bilder eller bliss-sprak (Jennische &
Zetterlund, 2015; Murray & Godbart, 2009).

Barn borjar vanligen producera ljudsekvenser som kan tolkas som ord redan fore ett
ars alder och fortsitter ofta att uttrycka sig med ett ord under flera ménaders tid. Den
grammatiska utvecklingen ar i full gdng nér barnet borjar producera flera ord i f61jd och
internalisera sprikets grammatiska system utan att dnnu kénna till dess regler (Barrett, 2016).
Nér barnet borjar ndrma sig tva ar brukar hen borja kombinera nagra ord i samma yttrande
(Bjar & Liberg, 2010; Hakansson, 2014; Simonsen et. al., 2014). Det stadium nér barnet

producerar yttranden som bestér av tvd ord brukar kallas for tvdordsstadiet. Orden tenderar att
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bestad av obodjda ord, frimst av substantiv, men dven av en del verb, deiktiska ord, adjektiv
och aterkopplingsord (Caselli et al., 1995; Longobardi et al., 217).

De flesta barn borjar ungefar vid tre ars alder utveckla relativt grundléggande
ordforrdd och grammatik. De ldr sig att boja ord i olika former, &ven om det vanligen
forekommer en hel del generaliseringar, det vill siga anvindning av samma grammatiska
regel for flera olika ord (till exempel bocker — bokar) (Eisenberg et al., 2012). Vid ungefir 4
ars alder borjar barnets tal bli alltmer sammanhdngande. Hen kan binda ihop flera meningar i
rad och beritta om olika hdndelseforlopp (Heister Trygg et al., 2009). Takten av
sprakutvecklingen saktas ner med dldern men fortsétter pa nagot plan utvecklas genom hela
livet (Nippold, 2000).

Mellan 1;6 och 4;0 ar dkar barnets ordforrad i snabb takt fran ett begriansat forrad pa
cirka 10-50 ord upp till cirka 700 ord, denna snabba tillvéaxt brukar kallas for
ordforradsspurten (Barrett, 2016; Bates et al., 1992). Fardigstéllandet av fonemforradet
brukar vanligtvis ske mellan 4 och 7 ars alder och den fonologiska utvecklingen anses i stora
drag vara klar i den tidiga skoladldern. Under detta stadie blir barnets tal mera vuxenlikt och

forstaeligt for utomstaende personer (Nettelbladt & Salameh, 2007).

Spraksvarigheter

En del barn utvecklar inte sitt sprak i den takt som forvédntas av omgivningen
(Counsil, 2015; Leonard, 2014). Utifran flera studier visar det sig att det forekommer en
sprakstorning hos ungefér 7 % av befolkningen (Bishop, 2006; Brooks & Kempe, 2012;
Leonard, 2014). Sprékstorningsdiagnosen kan ges da sprakutvecklingen dr méarkbart forsenad
jamfort med jaimnariga barns utvecklingsniva och dé den sprékliga utvecklingsnivan inte
motsvarar barnets kronologiska alder (Bishop et al., 2016). Barn med sprikstérning har
svarigheter 1 talproduktionen och ofta ocksa 1 talforstaelsen, medan utvecklingen i1 andra

omraden kan vara mestadels opaverkad. Fonologiska svarigheter ar ett av de oftast
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forekommande sprakliga problemen hos barn i daghems- och forskolealdern (Ceron et al.,
2017; Leonard, 2014; Patah & Takiuchi, 2008). Sociala samspel kan paverkas hos barn med
sprakstdrning, speciellt om barnet dr svarforstieligt och har svért att forstd det andra sager
(Gertner & Rice, 1994; Leonard, 2004; Redmond & Rice 1998).

Om ett barn har forsenad sprakutveckling, innebir det en tidsmissig avvikelse i
sprakutvecklingen och att utvecklingen foljer de typiska stegen och milstolparna, men i
langsammare takt (Bishop, 2013). Barn med forsenad sprakutveckling brukar oftast forvéntas
komma i kapp sina jdmnériga i nagot skede, och hos sma barn kan det vara svért att faststélla
om svarigheterna kommer att vara kvarstaende eller inte (Dale et al., 2022; Hallin &
Reuterskidld, 2021). Forsenad sprakutveckling kan ocksé senare visa sig vara en
sprakstorning (Hallin & Reuterskiold, 2021).

Spraksvarigheter kan folja med en till ungdomen och vuxenlivet. Aram och Nation
(1980), Aram et al., (1984) och Stark et al. (1984) gjorde retrospektiva studier om
spraksvarigheters konsekvenser senare i livet, ddr man undersokte personer med
spraksvarigheter i aldern 7-25 ar. Resultaten i studierna visade att fastdn de flesta barn gjorde
framsteg 1 sprakformagan, s& var procenten av dem som fortsittningsvis hade svarigheter
med spraket senare i livet vildigt hog (Aram & Nation, 1980; Aram et al., 1984; Stark et al.
1984). Spraksvarigheter kan forsdmra barns sociala vdlméende och det finns betydande bevis
pa att barn med sprakstorning riskerar att bli utfrysta i sociala sammanhang (Gertner & Rice,
1994; Hart et al., 2004; Lindsay & Strand, 2016; Redmond & Rice, 1998). Enligt studier
gjorda av Hart et al. (2004), Gertner och Rice (1994) samt Redmond och Rice (1998) dr det
mindre sannolikt att barn med spraksvarigheter blir valda som lekkamrater jamfort med
typiskt utvecklande barn. Utifran studien av St. Clair et al. (2011), ddr man undersokte unga 1
aldern 7-16, fortsitter de sociala problemen dnda upp till ungdomsaren. I studier gjorda av

Young et al. (2002), Beitchman et al. (2008) samt Lindsay och Strand (2016) framkom det att
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sprakstorning i barndomen kan ha negativa konsekvenser dnnu i vuxenlivet. Beitchman et al.
(2008) har kommit fram till att sprékstorning ar en signifikant riskfaktor for utvecklingen av
ordforradet fran barndomen till vuxenlivet. Sprakstorning ar starkt kopplad till fortsatta
akademiska svarigheter senare i vuxenlivet (Lindsay & Strand, 2016; Wittke & Spaulding,
2018; Young et al., 2002). Bada studierna kom fram till att jimfort med talstorningar &r det
framfor allt sprakstorningar som skapar svarigheter senare i studier och arbetslivet (Lindsay
& Strand, 2016; Young et al., 2002). Dessa studier bevisar hur viktigt det 4r med tidig
identifiering av spraksvarigheter och tidig intervention for barn med spréksvéarigheter.

Bishop et al. (2016) utforde en Delphi studie dir de utredde om det &r mojligt att na
enighet om kriterierna for identifiering av sprakstorning. I studien framfors att det finns en
stor variation i anvindningen av terminologin for att beskriva barn som har avvikande
sprakutveckling. Vanliga termer ar bland annat specifik sprakstorning, forsenad
sprakutveckling, utvecklingsrelaterad sprakstorning och dysfasi (Bishop et al., 2016). I
engelskan dr begreppet specifik sprakstorning (specific languange impairment, SLI) mera
begransad och anvinds framst for personer som inte har nagra andra funktionshinder,
forutom sprakliga (Bishop, 2006). Idag &r det vedertagna begreppet utvecklingsrelaterad
sprakstorning (developmental language disorder, DLD) (Bishop et al., 2016).

I forsta hand har begreppet spraksvérigheter anvints i denna studie. Begreppet
sprakstorning ar begransande for att det krdver en diagnos medan begreppet spraksvarigheter
ar mera heltdckande men utesluter inte barn med DLD. I denna avhandling har forsenad
sprakutveckling, DLD och sprakliga svérigheter utan given diagnos inkluderats under

begreppet spraksvarigheter.

Omgivningens inverkan pa spraket
Forutom biologiska och kognitiva faktorer, dr barns sprékutveckling dven starkt

beroende av spraklig stimulering frdn omgivningen (Garraffa et al., 2019; Gooden & Kearns,
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2013; Hoff, 2004; Leonard, 2014). Hoff (2006) framforde att barns sprakutveckling sker 1
kontinuerlig vixelverkan med den ndrmaste omgivningen. Genom att anvénda spraket i olika
situationer och med olika personer ldr sig barnet att anvénda spraket pa ett mera varierande
sitt. Sprakanvéndningen anpassas och varieras beroende pa olika pragmatiska aspekter som
samtalssituation, samtalspartner och kontext (Armstrong & Ferguson, 2010). Personer som
forlitar sig pa AKK &r ofta beroende av andra for att ha tillgang till vokabulér och
meddelanden som de behdver for att kommunicera (Beukelman och Light, 2020).

Flera studier har undersokt hur kvaliteten pa daghemsmiljon paverkar barns
utveckling pa olika plan. I en studie gjord av Schmerse et al. (2018) undersoktes effekten av
kvaliteten pa daghemsmiljon pa barns sprakutveckling. Man undersdkte 166 barn fran 9 olika
daghem. Resultaten visade att daghemsmiljons kvalitet hade stor inverkan pé barns sociala,
intellektuella och sprakliga utveckling. Ju hogre kvalitet, desto positivare var effekten pa
spraket (Schmerse et al. 2018). Resultaten i studien av Belsky et al. (2007) var liknande och
visar att hogre kvalitet pA daghemsmiljon korrelerade med barns expressiva vokabulir. Aven
Lujik et al. (2015) lyfter fram betydelsen av hur viktigt exponering av sprak pa daghem ar for
barns sprakutveckling. Studien visar att antalet timmar tillbringade pa daghem fran ett till sex
ars alder var kopplat till battre sprakkunskaper. Dessutom visar resultaten att barns
sprakutveckling gynnas mer av att gd pa daghem jamfort med hembaserad dagvard (Lujik et
al., 2015).

I en studie gjord av Quay (2011) lag fokus bland annat p4 att undersoka vilken typ av
kommunikativ interaktion pd daghem som gynnar barns sprakutveckling. Man undersokte
tresprakiga barn fran aldern ett till tva och ett halvt. Studiens resultat tyder pa att anviandning
av gester och onomatopoetiska uttryck pa daghem fortydligar kommunikationen och gynnar
barns sprakutveckling. Resultaten visade dven att farre mgjligheter att delta i kommunikation

med flera parter inte nddvindigtvis himmade sprakutvecklingen (Quay, 2011).
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I en studie gjord av Hanline et al. (2018) undersoktes inverkan av AKK-utbildning
hos personal som arbetar med barn som har olika kommunikativa nedséttningar. Resultaten
indikerade att personalen upplevde storre sjdlvsakerhet och kunskap om AKK-anvéndning i
klassrummen. Nir personalen 6kade pa AKK-anvindningen observerade de positiva
fordndringar 1 barnens beteende och kommunikation. Studien lyfter fram vikten av att
handledare som ldr om AKK besoker daghemmen for att erbjuda praktiska och
individanpassade tips (Hanline et al., 2018).

Whorrall och Cabell (2016) betonar att barn redan fran ung alder spenderar en stor del
av sina dagar pa daghem och att det &r allt vanligare att fordldrar véljer att deras barn ska gé
pa daghem. Att stoda barns sprakutveckling i daghemsélder &r essentiellt med tanke pé
sprakutvecklingen. Daghemspersonalen har en avgorande roll nér det kommer till hur barns
sprék formas. De kan stoda spraket genom bland annat betydelsefulla diskussioner som
innefattar avancerat sprak, att stdda barns intressen, anvandning av 6ppna fragor och
kognitivt utmanande dmnen (Hagen, 2018; Whorrall & Cabell, 2016). Smabarnspedagogiken
1 Finland har en skyldighet att forse alla barn med likvérdiga forutsattningar for optimalt
larande och utveckling. Varje barn ska ha samma forutsittningar till att utveckla sitt sprak
och det &r viktigt att beakta att barn i samma alder kan utveckla spraket i olika takt
(Utbildningsstyrelsen, 2022). Fastidn det har skett en 6kning i AKK-kurser under de senaste
aren (Ratcliff et al., 2008), sa finns det ett vixande behov att utbilda personal som arbetar
med personer som har kommunikationssvarigheter att anvinda AKK (Hanline et al., 2018;

Beukelman & Light, 2020; Ratcliff et al., 2008).

Alternativ och kompletterande kommunikation
Alternativ och kompletterande kommunikation (AKK) &r ett begrepp som anvinds for
olika kommunikationsmetoder som kan avsevért forbéttra och stoda kommunikationen

mellan individer som har tal- och spréksvarigheter (Leonet et al., 2022; Light et al., 2004).
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AKK erbjuder ett alternativt sitt att underlitta barns delaktighet och forstirka deras sprak,
lds- och skrivkunnighet samt kognitiva och socio-emotionella utveckling (Light et al., 2004).

AKK innebir alla kommunikationssitt som inte innefattar talet (ASHA, 2022). For en
del barn kan AKK fungera som stod for sprakinldrningsprocessen (Murray & Goldbert,
2009). Det huvudsakliga malet med AKK ér att underldtta kommunikativ kompetens, social
interaktion, sjdlvstindighet och delaktighet (Beukelman et al., 2013). AKK kan hjilpa
individer i alla &ldrar och rekommenderas att tas i anvindning sé tidigt som mgjligt (ASHA,
2022; Leonet et al., 2022; Romski, 2005). En del kan gynnas av att anvinda AKK tillfalligt
och andra kan behova det genom hela livet (ASHA, 2022; Romski, 2005). Binger och Light
(2006) kom 1 deras studie fram till att ungefar 12 % av barn pa daghem som fér
specialundervisning &r i behov av AKK. De framforde att detta hogst sannolikt dr en
underskattning.

AKK kan delas in i kommunikationssitt som dr hjalpmedelsoberoende och
hjidlpmedelsberoende. Hjdlpmedelsoberoende kommunikationssétt innebar anvandning av
den egna kroppen som kommunikationsmedel och dirmed behdvs inte nagra yttre fysiska
foremal. Det innefattar bland annat kroppsliga signaler, naturliga reaktioner, gester och
tecken som AKK (TAKK). Hjidlpmedelsberoende kommunikationssétt innebar anvéandning av
fysiska foremal, bilder eller symboler. Hjdlpmedlen kan vara bade lagteknologiska och
hogteknologiska (Leonet et al., 2022; Murray & Godbart, 2009). Pa den senaste tiden har det
skett en stor 0kning i tillgdng av hogteknologiska hjdlpmedel. Senaste forskningar har inte
funnit bevis pa att hogteknologiska hjalpmedel skulle ha betydligt storre paverkan pa
kommunikationsfardigheter dn lagteknologiska hjélpmedel. Trots detta finns det &nda stor
nytta i att anvdnda hogteknologiska hjdlpmedel eller att kombinera anvindning av bade lag-

och hogteknologisk AKK (Leonet et al., 2022).
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Det finns flera olika medfodda och forvérvade tillstdnd som kan leda till att man
behover ndgot hjdlpmedel for att kommunicera. De mest typiska medfodda orsakerna till en
kommunikationsstorning inkluderar svar intellektuell funktionsnedséttning, cerebral pares,
autism samt sprakstorning. Olika forvirvade tillstdnd som leder till behovet av AKK
inkluderar amyotrofisk lateral skleros, multipel skleros, afasi, stroke och traumatisk

hjérnskada (Beukelman et al., 2013).

Kommunikation och AKK

Tidigare studier visar att barn med kommunikativa nedséttningar upplever
begrinsningar nér det giller delaktighet och aktivitet (Batorowicz et al., 2006; McCormack et
al., 2009). Flera studier som har undersokt hurdan inverkan AKK-anvindning har pa barn
med spraksvarigheter pavisar framsteg i barns kommunikativa formaga, interaktionsstrategier
och delaktighet (Leonet et al., 2022; Romski et al., 2010; Thomas-Stonell et al., 2016).
Forbittringar har rapporterats framkomma bland annat i receptiva spraket, ordforradet,
pragmatiken och sociala fardigheter (Romski et al., 2010; Thomas-Stonell et al., 2016).

Dessutom har det undersokts om inverkan av jimnariga barns deltagande i
anviandningen av AKK med barn som har sprékliga svarigheter. Det visar sig att jamnarigas
deltagande pé daghem resulterade i forbattrade sprakfardigheter hos barn med
utvecklingsrelaterade funktionsnedséttningar (Barker et al., 2013). I en studie gjord av Hustad
et al. (2008) framkommer att AKK hjdlpmedel inte nddvindigtvis behdver vara speciellt
tekniska eller avancerade. Man kan ha stor nytta av anvéndningen av bilder och
kommunikationskartor, det vill siga sadant som kan finnas latt tillgdngligt &ven pa daghem
(Hustad et al., 2008).

I en sprakstodjande miljo har barnet mojlighet att utveckla sitt sprék majligast
optimalt (Whorrall & Cabell, 2016). Enligt lagen om smabarnspedagogik &r syftet med

smabarnspedagogiken bland annat att stddja barnets forutséttningar till larande och
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utveckling och att erbjuda det stod som behdvs (L 540/2018 3. §). Individer med olika
kommunikativa begrisningar har ritt till att kunna uttrycka sig och kommunicera. De har rétt
till anvéindning av AKK f{or att underlitta kommunikationen (ASHA, 2022; Beukelman &
Light, 2020; Brady et al.; 2016). Det &r viktigt att AKK integreras i dagliga rutiner och
interaktioner och att det alltid finns tillgidngligt for dem som behdver det (Zangari, 2019).
Nuf6rtiden ser man inte fungerande och effektiv kommunikation enbart som en réttighet utan
ocksa som en essentiell komponent av patientsdkerhet och vard med hog kvalitet (Beukelman
& Light, 2020). Anviandning av AKK kan vara till stor nytta for sprakutvecklingen samt
sprékinldrningen, speciellt for barn med sprékliga svarigheter (ASHA, 2022; Heister Trygg et
al., 2009; Murray & Godbart, 2009; Romski et al., 2010).

De flesta studier som gjorts om barns anvindning av AKK har fokuserat pa
interventionen av experter inom omradet, fa studier har fokuserat p4 hur AKK anvinds pa
daghem (Barker et al., 2013). Daghem é&r en valdigt viktig plats for barn med tanke pa hur
mycket sprakutvecklingen formas av deras inldrningsmiljo och barn drar nytta av att
daghemsmiljon dr av hog kvalitet (Schmerse et al., 2018). Med tanke p& hur mycket tid unga
barn spenderar pa daghem och hur stor inverkan daghemspersonalen har pé barns
sprakutveckling (Whorrall & Cabell), ar det av stor vikt att samla kunskap om hur
sprakutvecklingen stods pa daghem. P4 grund av alla dessa ovanstadende faktorer ar det
motiverat att studera daghemspersonalens anvindning av AKK med barn som skulle kunna

gynnas av det.

Syfte
Syfte med denna avhandling var att kartldgga hur mycket och vilken form av AKK
daghemspersonal anvinder med barn som har spraksvérigheter, samt om deras erfarenheter

och tankar kring AKK.
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Forskningsfrdgor:
- Hurdan kunskap om och erfarenhet av AKK har daghemspersonalen?
- Hur mycket och vilken form av AKK anvinds pd daghemmet med barn som har

spraksvarigheter?

Metod
Materialet for avhandlingen samlades in pa hosten 2022 genom att skicka ut en enkét
till Smabarnspedagogikens lararforbunds (SLF) svensksprakiga medlemmar. Avhandlingen
blev beviljad etiskt tillstdnd av den forskningsetiska ndamnden for psykologi och logopedi vid

Abo Akademi pa véren 2022.

Deltagare

Malgruppen for studien var svensksprakig daghemspersonal i hela Finland. For att na
sa stor andel av daghemspersonal frén olika delar av Finland som mdjligt, skickades enkéten
ut via SLF till deras cirka 700 svensksprakiga medlemmar, varav majoriteten arbetar i
svensksprakiga daghem som ldrare inom smabarnspedagogik. Det finns inte ett exakt antal
for hur manga personer enkiten skickades ut till. Sammanlagt 31 personer fyllde i enkdten
under tidsperioden 19.9-2.10.2022.

Inklusionskriterierna for studien var att deltagarna bor vara myndiga, behdrska det
svenska spraket och arbeta pa daghem i en barngrupp. Inga exklusionskriterier togs 1 bruk i

denna studie.

Enkit och datainsamling

Datat samlades in med den elektroniska enkéten E-lomake (se bilaga B) bestaende av
bade flervals- och 6ppna svarsalternativ. I och med att det inte fanns ndgon liknande enkat
frén forut, sa har enkéten utformats specifikt for att svara pa denna studies forskningsfrigor.

Den skickades ut tillsammans med en bakgrundsinformations- och samtyckesblankett (se
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bilaga A) till en kontaktperson inom SLF som vidarebefordrade den till deras svensksprakiga
medlemmar. For att svara pa enkéten kriavdes att deltagarna forst kryssade 1 en ruta dér de
bekriftade att de 1dst och forstatt bakgrundsinformations- och samtyckesblanketten, samt var
myndiga och villiga att delta i studien. I den forsta delen av enkiten stalldes det frdgor om
deltagarnas alder, utbildning, arbetserfarenhet, arbetstitel samt hemregion. I den andra delen
stdlldes det sammanlagt 13 fragor om deltagarnas kunskap om och erfarenhet av AKK samt
om anviandning av AKK med barn som har spraksvérigheter i den barngruppen de arbetade i.
Den andra delen indelades i ytterligare tre delar vid rapportering av resultat for att underlétta

beskrivningen av resultaten och forstieligheten for 14saren.

Analys

Eftersom enkéten innehdll bade flervals- och 6ppna fragor sa har det anvints en
kombination av statistiska och kvalitativa metoder. Analys av kvantitativt data analyserades i
programmet IBM SPSS Statistics 27 for Windows. De 6ppna svaren analyserades deskriptivt.
For att gora cirkeldiagram anvédndes programmet Microsoft Excel.

For att undersoka ifall det forekom eventuella statistiskt signifikanta skillnader mellan
olika kategoriska variabler utférdes Chi-square test. Chi-square test utfordes for att undersoka
ifall méngden arbetserfarenhet hade inverkan pé deltagarnas upplevda kunskap om AKK eller
pa deras anviandning av AKK samt for att undersoka ifall deltagarnas arbetstitel hade en
inverkan pa deras kunskap om AKK. Ett p-viarde under 0,05 betraktades som statistiskt

signifikant.

Resultat
Resultatdelen ér delad in 1 fyra delar for att underlétta beskrivningen av resultaten.

Forst beskrivs deltagarnas bakgrundsuppgifter, efter det kunskap om och erfarenheter av
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AKK, AKK-anvindning med barn som har spraksvarigheter och slutligen deltagarnas

upplevelser om AKK anvédndning.

Deltagarnas bakgrundsuppgifter

Enkiten skickades ut till cirka 700 personer och besvarades av sammanlagt 31
personer. De angivna aldersspannen for deltagarnas &lder var under 25, 2635, 4655, 56—-65
och over 65 dr (se tabell 1). Majoriteten av deltagarna var inom é&ldersspannen 4655 &r och
26-35 ar. Enstaka deltagare var inom aldersspannen 56—65 ar och 3645 ar, enbart en
deltagare var under 25 &r och ingen var &ver 65 &r. Av de 19 landskapsalternativ som angavs i
enkiten fordelades svaren mellan Nyland, Osterbotten, Egentliga Finland och Mellersta
Osterbotten (se tabell 2). Fragan om grundutbildning besvarades olika 4n avsett, de flesta
svarade vilken arbetstitel de hade, trots att fridgan var avsedd att ta reda pa vilken
grundldggande utbildning eller examen som deltagarna hade. Svaren bestod av
barntradgardslédrare/larare inom smébarnspedagogik, speciallirare inom sméabarnspedagogik,
pedagogie kandidater och socionomer (se bilaga C).

Bland deltagarna hade den tydliga majoriteten ldrare inom smabarnspedagogik som
arbetstitel (se tabell 3). Resten var specialldrare inom smébarnspedagogik och barnskotare
inom smabarnspedagogik. I enkdten fragades dven om deltagarnas arbetserfarenhet angett i ar
(se tabell 4). Majoriteten av deltagarna uppgav sig ha over 20 ars arbetserfarenhet. Resten av

deltagarna hade under 5, 6-10 eller 11-20 &rs arbetserfarenhet.

Tabell 1

Aldersfordelning bland deltagarna.

ar n %
Under 25 1 3,2
26-35 8 25,8
3645 4 12,9
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ar n %
46-55 13 41,9
5665 5 16,1
Totalt 31 100
Tabell 2
Deltagarnas hemregion.
Landskap n %
Nyland 14 45,2
Egentliga 4 12,9
Finland
Osterbotten 11 35,5
Mellersta 2 6,5
Osterbotten
Totalt 31 100
Tabell 3
Deltagarnas arbetstitel.
Arbetstitel n %
Barnskdtare inom smabarnspedagogik 1 3,2
Lérare inom smabarnspedagogik 22 71,0
Specialldrare inom smabarnspedagogik 8 25,8
Totalt 31 100
Tabell 4
Deltagarnas arbetserfarenhet angett 1 ar.
ar n %
Under 5 6 19.4
6-10 5 16,1
11-20 6 19,4
Over 20 14 452
Totalt 31 100

Kunskap om och erfarenheter av AKK

Den andra delen i enkiten fokuserade pa deltagarnas erfarenheter av och kunskap om

AKK. Deltagarna fick ange sin kunskap om AKK utifran 6 svarsalternativ (mycket bra, bra,
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lite osdker, osdker, mycket osdker och kan inte sdga). Majoriteten uppgav sig vara lite osdkra
pa sin kunskap om AKK, flera ansag sig ha bra kunskap och en del ansag sig ha mycket bra
kunskap (se tabell 5). Svaren fordelades jimnt pa fridgan om deltagarna har fatt undervisning i
AKK i sin utbildning, 16 personer (51,6 %) svarade ja och 15 personer (48,4 %) svarade nej.
Pé frdgan om deltagarna hade gétt nagon kurs i AKK svarade 23 personer (74,2 %) ja och 8
personer (25,8 %) nej. Av dessa 23 personer svarade 20 pa foljdfragan om vilken typs kurs de
har gétt, varav majoriteten hade gétt en TAKK-kurs (se figur 1). Resten uppgav att de hade
gétt kurser 1 bildstod, AKK och teckensprék. Det forekom dven en del svar dér det inte alls
framkom vilken typ av kurs det var. Till ndst fragades om deltagarna skulle 6nska fa mera
kunskap om AKK och hur det kan anvéndas, pa denna fraga svarade 27 personer ja (87,1 %)

och 4 personer nej (12,9 %).

Tabell 5

Deltagarnas kunskap om AKK.

Kunskap n %

Mycket bra 8 25,8

Bra 11 35,5

Lite osidker 12 38,7

Totalt 31 100
Figur 1

Cirkeldiagram pd vilken typ av AKK-kurs som deltagarna har gatt.
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Typ av kurs

= TAKK
= Teckensprak
= Bildstod

AKK

Anvindning av AKK med barn som har spriaksvarigheter

De f6ljande fragorna i enkédten behandlade spraksvarigheter och anvéndning av AKK.
Deltagarna fragades om de hade barn med spréksvérigheter i den barngrupp som de arbetade
1. Majoriteten (n = 27; 87,1 %) svarade jakande och enbart 4 personer (12,9 %) svarade
nekande pa fragan. Sammanlagt 27 personer svarade pa vilka spréaksvarigheter de upplevde
att det fanns 1 den barngrupp som de arbetade i. Tva personer som hade svarat jakande pa den
foregdende fragan hade ldamnat denna frdga obesvarad. Eftersom fragan om upplevda
spréksvarigheter var Oppen och svaren dirmed var utspridda, slogs liknande svar thop 1 7
kategorier. Till kategorin receptiva svarigheter hordes utmaningar att forsta talat sprék,
begrepp och instruktioner. Kategorin expressiva svérigheter tickte svirigheter med
talproduktion, grammatik, ordmobilisering, berdttande och litet ordforrdd. Med fonologiska
svarigheter avsags avvikelser i sprakljud och otydligt tal. De svar som inte passade in i
ovanstéende kategorier slogs ihop i en 6vrig kategori. Till denna kategori hordes bland annat
ndgra svar dér det ndimndes att det finns diverse spraksvarigheter, svagt korttidsminne och

selektiv mutism. Tv4 personer svarade dven att det inte direkt fanns négra spraksvarigheter
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for att barnen &dnnu var sa unga. De mest frekvent upplevda spraksvarigheterna var
fonologiska svarigheter, receptiva svérigheter och expressiva svarigheter (se tabell 6).
Forutom dessa, uppgavs dven forsenad tal- och sprakutveckling, annat modersmal, avsaknad

av tal och 6vriga svarigheter.

Tabell 6

Vilka spraksvérigheter deltagarna rapporterade att det forekom hos barn i den barngrupp de

arbetade 1.
Spraksvarigheter n %
Receptiva 9 33,3
Expressiva 9 33,3
Fonologiska 10 37
Forsenad tal- och sprikutveckling 6 22,2
Annat modersmal 5 18,5
Avsaknad av tal 4 14,8
Ovriga 10 37
Totalt 27 100

Deltagarna fragades om de upplever att barn med spraksvarigheter gynnas av AKK.
Den klara majoriteten (n = 29; 93,5 %) svarade ja och 2 personer (6,5 %) svarade nej. Av
personerna som svarade jakande var det alla forutom en som dven svarade pa
tillaggsfrdgan ”Om ja, hur?” och bada personerna som svarade nekande besvarade
fragan ”Om nej, varfor inte?”. Flera personer svarade att AKK gor det lttare for barnen att
forstda omvarlden och att sjdlva bli forstddda. AKK ansags stoda barnens uttrycksforméga,
sprakutveckling, sociala samspel och kommunikation. Det ansags dven att AKK utokar
ordforradet, forbattrar koncentrationsformagan och gor vardagen mer begriplig. En del
personer svarade ocksd att AKK bildar ett gemensamt sprak och att det kan anvdndas som
stod for rutiner 1 vardagen. De tva som svarade att de inte upplever att barnen gynnas av
AKK framforde att barnen med spraksvarigheter verkar ha bra forstielse samt att terminen

dnnu dr sd 1 borjan att det dr talterapin som har skott sadant.
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Till nést stidlldes fragan om hur ofta deltagarna anvinder AKK per vecka med barn
som har spraksvarigheter. Svarsalternativen var aldrig, sdllan, 1-2 ganger i veckan, 3—4
gdnger i veckan och dagligen. Sammanlagt 27 personer (87,1 %) svarade att de anvéinder
AKK dagligen, 1 person (3,2 %) svarade att hen anvinder AKK 3—4 ginger om veckan och 3
personer (9,7 %) svarade att de anvinder AKK 1-2 ganger om veckan. Sammanlagt 29
personer svarade pa frigan om i hurdana situationer de anvinder AKK med barn som har
spraksvarigheter (se bilaga D). Ett ofta forekommande svar var att AKK anvénds i alla
situationer. Exempel pa situationer var vid forflyttningar, dagsschema, samlingar, pa- och
avkladning, matsituationer, toalettbesok, i lek och i vanligt samtal.

Foljande fraga berdrde vilken typ av AKK deltagarna har anvint med barn som har
spraksvarigheter. Svarsalternativen var bilder for struktur, kommunikationsbilder,
kommunikationskartor, kommunikationsmapp/pdrm, bliss-sprak, kommunikationsprogram,
talapparat, tecken som stod, ingen eller annat. 1 enkiten fanns en noggrannare beskrivning av
de olika alternativen. I figur 2 har andelen av AKK-typer visualiserats 1 ett cirkeldiagram. De
flesta deltagare kryssade 1 flera olika typer av AKK 1 enkéten. Bilder for struktur, tecken som
stod, kommunikationsbilder och kommunikationskartor anvdndes mest. Ingen svarade att de
inte anvinder AKK alls. Pa fragan om vad annat som anvéindes svarades bordsteater,

rekvisita till sdnger och sagor samt verktyget Ritprata.

Figur 2

Cirkeldiagram pd vilken typ av AKK deltagarna uppgav sig anvinda.
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Typ av AKK

v

= Bilder for struktur

= Kommunikationsbilder

= Kommunikationskartor
Kommunikationsmapp/parm

= Bliss

= Kommunikationsprogram

= Talapparat

= Tecken som stod

= Annat
8;7 %

15;13 %

Upplevelser av AKK anviindning

Slutligen stédlldes nagra frdgor om deltagarnas upplevelser av AKK och om dess nytta.
Deltagarna fragades om de upplever att AKK anvénds tillrdckligt med barn som har
spréksvarigheter. Majoriteten (n = 27; 87,1 %) svarade ja och nagra (n = 4; 12,9 %) svarade
nej. Alla deltagare svarade jakande pé frdgan om de tror att barn med spréksvérigheter skulle
gagnas av mera AKK pd daghemmet. Tillsammans 28 personer svarade pa den sista frdgan i
enkéten dir det frdgades pd vilket sétt de upplever att de skulle kunna fa mest nytta av AKK
anvindning pa daghemmet. De mest dterkommande svaren var att {4 mera utbildning och
kunskap om AKK och att det skulle finnas mera material till hands pad daghemmen. Vissa
svarade att de skulle 6nska fa mera stdd i anvindningen av AKK och att det skulle finnas en
gemensam forstielse av vikten av AKK hos alla i personalen. En del papekade att det skulle
vara gynnsamt med konsekvent anvindning och att alla i personalen skulle férbinda sig till att

anvinda AKK.
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Analys av samband

Chi-square test utfordes for att undersoka ifall méngden arbetserfarenhet hade
inverkan pa deltagarnas upplevda kunskap om AKK eller pd deras anvindning av AKK samt
for att undersoka ifall deltagarnas arbetstitel hade en inverkan pa deras kunskap om AKK.
Det forekom inte ett signifikant resultat i analysen av arbetserfarenhets inverkan pé hur ofta
AKK anvinds (72(6)=1,665, p = 0,948). 1 figur 3 syns diremot att en stor andel av deltagarna
med 6ver 20 ars arbetserfarenhet anger sig anvinda AKK dagligen. Det ar dock vért att
beakta att majoriteten av deltagarna har 6ver 20 ars arbetserfarenhet och att den ljusréda
balken ocksa dérfor dr sd hog. Det forekom inte heller ett signifikant resultat i analysen av
arbetserfarenhets inverkan pa kunskapen om AKK (%(6)=6,178, p = 0,404). I figur 4 syns att
deltagarna ir relativt jimnt fordelade inom svarsalternativen. Slutligen forekom det inte
heller ett signifikant resultat i analysen av arbetstitelns inverkan pa kunskapen om AKK
(/(4)=2,518,p = 0,641). Fordelningen av deltagarnas svar ir dven hir relativt jimnt

fordelade inom svarsalternativen (se figur 5).

Figur 3
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Samband mellan mdngden arbetserfarenhet och hur ofta deltagarna anvinder AKK.
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Figur 4

Samband mellan mdngden av arbetserfarenhet och kunskap om AKK.
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Figur 5

Samband mellan arbetstitel och kunskap om AKK.
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Diskussion

Studiens syfte var att kartldgga hur mycket och vilken form av AKK daghemspersonal
anvinder med barn som har spraksvarigheter, hurdan deras kunskap om AKK é&r och deras
upplevelser kring AKK-anvédndning.

Ett intressant fynd om bakgrundsuppgifterna i studien var att en s stor andel av
deltagarna (41,9 %) var inom &ldersspannen 4655 &r och att bara en person var under 25 ar.
Det finns omfattande bevis pa att det &r mera séllsynt att unga personer ansdker om
medlemskap 1 fackforbund (Pedersini, 2010; Waddington, 2015). Man kunde ddrmed tdnka
sig att det hoga antalet av dldre deltagare dtminstone delvis kunde bero pa att enkéten
skickades ut via ett fackféorbund. Samma tolkning kunde goras av att 45,2 % av deltagarna

uppgav sig ha 6ver 20 ars arbetserfarenhet. En annan orsak till detta kunde vara att fragan
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blev misstolkad for att det inte fragades specifikt om arbetserfarenhet inom branschen for
smabarnspedagogik. Spridningen mellan deltagarnas landskap blev mindre &n tinkt.
Majoriteten av deltagarna var frin Nyland och Osterbotten. Orsaken till att spridningen blev
sa liten ar oklar.

Fragan om grundutbildning var 6ppen och blev dirmed misstolkad av flera deltagare.
Det verkar som att fragan hade tolkats av flera som en frdga om vilken arbetstitel de hade
trots att den var avsedd att ta reda pa vilken grundlidggande utbildning eller examen som

deltagarna hade. Darmed gick det inte att utfora givande analyser utifran svaren pa fragan.

Deltagarnas kunskap om och erfarenhet av AKK

Pé frdgan om deltagarnas upplevda kunskap om AKK fordelades svaren mellan
personer som uppgav sig vara lite osdkra pa sin kunskap och de som uppgav sig ha en bra
eller mycket bra kunskap. Géllande utbildning om AKK uppgav ungefar hélften av
deltagarna att det hade ingatt ndgon form av AKK kurs i deras utbildning. Med tanke pé hur
stor inverkan daghemspersonalen har pa barns sprakutveckling (Whorrall & Cabell, 2016), &r
det viktigt att det ordnas kurser om AKK och dess betydelse. Att 6ka pa kunskapen av AKK
under utbildningsskedet skulle vara relevant med tanke p4 att enbart hélften av deltagarna
hade gétt kurs om AKK i detta skede. Kunskap okar i sin tur pa personalens sjilvsdkerhet i
AKK-anvindning och det visar sig vara en betydande faktor nir det kommer till 6kad
anvindning av AKK (Hanline et al., 2018).

Majoriteten av deltagarna svarade att de skulle 6nska f& mera kunskap om AKK. Det
ar positivt att det finns en 6nskan bland personalen om att 6ka pa sitt kunnande inom
omradet. Detta tyder samtidigt pa det vixande behovet av att 6ka pa insatsen 1 AKK-

utbildningar (Hanline et al., 2018; Beukelman och Light, 2020; Ratcliff et al., 2008).
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Rapporterade spriaksvarigheter

Majoriteten av deltagarna svarade att det finns barn med spraksvarigheter i den
barngrupp som de arbetar i. Tva av deltagarna kommenterade att barnen i deras grupp édnnu ar
sd unga att det inte forekommer nagra spraksvarigheter for att de dnnu lér sig att tala. Detta
tyder pé ett missforstdnd gillande tidpunkten av spraksvarigheters uppkomst. Tecken av
spraksvarigheter kan synas redan i tva ars alder (Dale et al., 2022), men det ar vanligt att de
identifieras forst senare (Lindsay & Strand, 2016). Sprakstorningar kan vara svarare att
identifiera &n exempelvis down syndrom och autism och blir darfor ofta underidentifierade i
daghemsélder (Wittke & Spaulding, 2018). AKK rekommenderas att borja 1 ett tidigt skede
och det visar sig vara gynnsamt dven for barn under 3 érs alder (ASHA, 2022; Leonet et al.,
2022). Romski et al. (2005) poangterar att AKK borde introduceras redan fore det uppstar
misslyckanden i kommunikationen.

Med tanke pa hur rikligt forekommande spraksvarigheter ar (Lindsay & Strand,
2016), ar det 1 synnerhet viktigt att daghemspersonal dr medvetna om hur de kan stdda barns
sprakutveckling pa ett sa optimalt sitt som mdjligt. Medvetenhet om spraksvéarigheters
forekomst dr ocksa av vikt med hénsyn till konsekvenserna som spraksvarigheter kan
medfora. Barn med sprakstorning riskerar att bli utfrysta i sociala sammanhang (Gertner &
Rice, 1994; Hart et al., 2004; Redmond & Rice, 1998) och sprékstorning ar starkt kopplat till
fortsatta akademiska svarigheter och svarigheter i arbetslivet (Aram & Nation, 1980; Aram et
al., 1984; Stark et al. 1984; Young et al, 2002).

Fonologiska spraksvérigheter rapporterades allra mest, vilket stoder pastdendet om att
fonologiska svarigheter 1 allménhet &r ett av de oftast forekommande sprikliga problemen
hos barn i daghems- och forskolealdern (Ceron et al., 2017; Leonard, 2014; Patah &
Takiuchi, 2008). Fonologiska svarigheter dr ocksa synligare 1 och med att skillnaden 1 talet

ofta dr mera mirkbart for personer i omgivningen. Receptiva och expressiva spraksvarigheter
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uppgavs ocksé flera ganger. Forutom dessa rapporterades det om forekomst av forsenad tal-
och sprakutveckling, annat modersmaél, avsaknad av tal och 6vriga svar. Det dr intressant att
ett annat modersmal kategoriserades som en spraksvarighet av s& ménga deltagare. Att ha ett
annat modersmal @n det som talas pd daghemmet kan inte ses som en sprikstorning, men barn
med andra modersmal kan ha sprékstérningar precis som alla andra barn (Garraffa et al.,
2019). Det har gjorts flera studier om likheterna i sprakliga formégor hos barn som lér sig ett
nytt sprak och barn med sprikstorning. Dessa likheter kan orsaka bade under- och

overdiagnostisering av sprakstorning hos flersprakiga barn (Garraffa et al., 2019).

Anvindning av AKK

Att majoriteten av deltagarna uppgav sig anvinda AKK dagligen och att ingen
svarade att de aldrig anvander AKK ér ett positivt resultat. Med tanke pa att daghemsmiljons
kvalitet har en sa stor inverkan pa barns sprakutveckling (Belsky et al. 2007; Schmerse et al.
2018), sa ar det av stor vikt att ocksé beakta AKK-anvindningens kvalitet pa daghem. Detta
ar dock nagot som inte direkt framkommer i denna studie. Det visar sig att deltagarna
anviander AKK 1 vildigt ménga olika situationer, vilket tyder pa att det implementeras pa ett
varierande sitt i daghemmens vardagliga rutiner. Att AKK integreras i1 dagliga rutiner och
interaktioner &r viktigt for att barn med spraksvarigheter har majlighet att uttrycka sig fritt
(ASHA, 2022; Zangari, 2019).

Av de angivna alternativen av AKK-sétten, blev alla mer eller mindre ikryssade.
Anvindning av bliss och talapparat uppgavs allra minst. Att bliss anvénds av sa fa deltagare
kan eventuellt bero pé att det ar relativt invecklat pa grund av dess abstrakta koncept
(Jennische & Zetterlund, 2015). P4 basen av resultaten verkar det som att lagteknologiska
hjdlpmedel anvinds 1 storre utstrackning dn hogteknologiska. Att man anvinder féarre
hogteknologiska hjdlpmedel med barn som behdver anvinda AKK, har man ockséd kommit

fram till i studier gjorda av Binger & Light (2006) samt Hustad et al. (2008). Binger och
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Light (2006) ansag forklaringen till detta vara otillracklig kunskap och erfarenhet bland
personal. Leonet et al. (2022) papekar att det inte har funnits bevis pa att hogteknologiska
hjélpmedel skulle ha betydligt storre effekt én ldgteknologiska hjdlpmedel, men det beror
saklart pd anvéndarens behov. En ytterligare orsak till att det anvéndes farre hogteknologiska
hjélpmedel kunde vara att de barn som studien berorde, inte hade s& komplexa
kommunikationssvarigheter som skulle kriva anvindning av mer hdgteknologiska

hjédlpmedel (Murray & Godbart, 2009).

Deltagarnas upplevelser av AKK

Resultaten pé frdgan om deltagarna upplever att barnen gynnas av AKK-anviandning
tyder pé att storsta delen av daghemspersonalen ser nyttan i AKK. Deltagarnas svar om hur
barn gynnas av AKK é&r i samklang med AKK-anvéndnings huvudsakliga mal, nimligen
underlittande av social interaktion, kommunikativ kompetens, delaktighet och sjdlvstindighet
(Beukelman et al., 2013). Endast tvé personer svarade nej pa frigan om barnen gynnas av
AKK. Den ena svarade att barnen med spraksvarigheter verkar ha bra forstaelse och den
andra svarade att terminen dnnu &r sa i borjan att det ar talterapin som har skott sddant. Det ar
mojligt att de har tolkat fradgan fel 1 och med att bada svarade nekande pa fragan om de
upplever att AKK anvénds tillrdckligt. Svaren kan eventuellt ocksa bero pa ovetskap om
spraksvarigheter och om syftet med AKK. Att talterapin har ansvarat om anvéndningen av
AKK, utesluter inte AKK-anviandning pa daghemmet. Fastin forstéelsen skulle vara
opaverkad betyder det inte att barnet inte skulle gynnas av AKK, hen kan exempelvis ha
svarigheter med uttrycksférmagan.

Majoriteten av deltagarna svarade att de upplever att AKK anvénds tillrackligt med
barn som har spraksvarigheter. Ddremot svarade alla att de tror att barnen skulle gagnas av att
man skulle anvinda mera AKK med dem. Dessa svar strider mot varandra i och med att

deltagarna samtidigt uttalar att AKK-anvindning inte behover dkas, som de uttrycker att
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barnen skulle gynnas av en 6kning. Det forblir oklart varfér denna kontradiktion uppkommer,
men en orsak skulle eventuellt kunna vara att deltagarna ser nyttan i 6kningen av AKK,
samtidigt som de tanker att 6kningen skulle vara svar eller tidskravande i praktiken.

Den sista fradgan om pa vilket sitt deltagarna upplever att de kunde fa mest nytta av
anvindningen av AKK pd daghemmet tolkades olika av deltagarna och borde ddrmed ha
omformulerats (se bilaga E). Trots detta forekom det flera informativa svar och dnskemal
som kan beaktas i framtida utbildningar och fortbildningar. Onskan om mera utbildning och
kunskap framfordes ett flertal gdnger. Det ar viktigt att personer som arbetar med barn som
har spraksvarigheter har vetskap om hur de kan stoda barnens sprakutveckling pé bésta
mojliga sitt (Hanline et al., 2018). Det 6nskades att det skulle finnas mera material till hands
och mojligheten att gora eget material. En del uttryckte en 6nskan om att fa mera stod i
anviandningen av AKK och att det skulle finnas ndgon pa arbetsplatsen som skulle fungera
som en stodperson/handledare. Det papekades dven att det skulle vara gynnsamt med
konsekvent anvindning och det 6nskades att alla i personalen skulle forbinda sig till det. 1
studien av Hanline et al. (2018) visade det sig att daghemspersonalen gynnades starkt av
praktisk och individanpassad AKK-handledning. Handledningen 6kade pa personalens
sjalvsdkerhet och kunskap om AKK, vilket i sin tur 6kade pd AKK-anvindningen som ledde
till positiva forandringar 1 barnens beteende och kommunikation (Hanline et al., 2018).
Deltagarna som hade tolkat fragan olika dn avsett svarade i samklang med den tidigare stillda
fragan om hur de upplever att AKK gynnar barnen.

Utifrén dessa svar bildas en uppfattning av att daghemspersonal ser nyttan av AKK-
anvandning med barn som har spriksvarigheter. Flera deltagare betonade dessutom att AKK
anvands med och gynnar alla barn, inte enbart dem med spraksvérigheter. Det dr en viktig
synpunkt med tanke pé att AKK kan stoda sprakinlarningsprocessen for alla barn (Murray &

Goldbert, 2009). Det dr av stor nytta att AKK anvénds tillsammans med alla barn ocksa med
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tanke pa att jamnariga barns deltagande i AKK-anvindning gynnar de barn som har
spraksvarigheter (Barker et al., 2013). Okad anviindning av AKK i grupp skulle kunna

minska pa eventuella negativa attityder och ovetskap om AKK och spriksvérigheter.

Analys av eventuella samband

Det undersdktes ifall deltagarnas arbetserfarenhet hade ndgon skillnad pé hur ofta
AKK anvinds eller péd deras kunskap om AKK. Dessutom undersoktes om arbetstiteln hade
ndgon skillnad pa kunskapen om AKK. Det férekom inga signifikanta resultat i korningen av
analysen. En orsak till detta kan vara att variablerna arbetserfarenhet och arbetstitel eventuellt
inte var tillrackligt utspridda for att utfora en givande analys. Det forekom Gverlag vildigt fa

svar med stor variation.

Styrkor och begrinsningar med studien

Det finns en begriansad andel studier om AKK-anvindning pa daghem, framfor allt
om ldget i Svenskfinland. De flesta studier om dmnet har fokuserat pa interventionen av
experter inom omradet, sa som talterapeuter (Barker et al., 2013). Denna studie 4r en av de fa
som har undersokt hur daghemspersonal anvinder AKK med barn som har spréksvéarigheter
och personalens upplevelser kring &mnet. Att samplet var homogent med svenskspréakig
daghemspersonal i Finland 4r en ytterligare styrka i studien.

En begriansning med studien ar dess lilla sampelstorlek (n = 31), vilket innebér att
resultaten endast kan ses som riktgivande. For att minska pa feltolkning av svar och for att
underlétta analysen av data borde flera fragor ha omformulerats eller tydliggoras. Vissa
fragor skulle ha kunnat fungera béttre som flervalsalternativ. Speciellt frigan om
grundutbildning skulle ha blivit mera informativ och analyserbar om det skulle ha funnits

fardiga alternativ. En ytterligare tanke som uppkom vid analys av svaren var att fragan om
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hur ménga ars arbetserfarenhet deltagarna har. Det kan ha tolkats som arbetserfarenhet

overlag eller inom branschen av smébarnspedagogik.

Forslag till fortsatt forskning

Fortsatt forskning inom samma omrade kunde fokusera pd AKK-anvéndning med alla
barn, det vill sdga forutom barn med spréksvérigheter dven barn med typisk sprakutveckling.
Det forekom flera kommentarer av deltagarna dér de tog upp att alla barn gynnas av AKK.
Med tanke pa att det finns en stor dnskan av 6kad kunskap om AKK ir ett till forslag pa
fortsatt forskning att undersdoka om hurdana atgiarder som skulle kravas for att underlatta
anvindning av AKK pé daghemmen och att 6ka pa kunskapen. Skulle det innebéra 6kning av
AKK-undervisning redan i utbildningsskedet, mera fortbildning inom omrédet eller att det
skulle finnas en s.k. AKK-stddperson/handledare pé arbetsplatsen? I studien av Hanline et al.
(2018) betonades inverkan av handledare som besokte daghemmen och erbjod praktisk
handledning for personalen. Slutligen skulle det vara av intresse att utfora en liknande studie

med storre sampel for att resultaten skulle vara mera generaliserbara.

Slutsats

Syftet med studien var att kartligga hur mycket och vilken form av AKK
daghemspersonal anvinder med barn som har spraksvarigheter, samt att fa en dverblick om
deltagarnas kunskap om och upplevelser kring AKK-anvindning. Resultaten visade att flera
olika typer av AKK implementeras i daghemmens vardagliga program och rutiner.
Majoriteten av deltagarna uppgav att det finns barn med spraksvérigheter i den barngrupp de
arbetar 1. De mest frekvent rapporterade spriaksvérigheterna var fonologiska svarigheter,
receptiva svarigheter, och expressiva svarigheter. Daghemspersonalen verkade ha en
forstaelse om AKK:s &ndamal och nytta. Det forekom en viss osdkerhet bland personalen om

anvandningen av AKK. Slutligen tyder studiens resultat pa behovet av att 6ka pa insatsen 1
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AKK-utbildningar och -fortbildningar for daghemspersonal. Deltagarnas 6nskan om mera

kunskap om AKK samt om AKK-handledning pé arbetsplatsen pavisar detta pastdende.

30



31
Julia Laine

Referenser
American Speech-Language-Hearing Association (ASHA). (2022). Augmentative and Alternative
Communication (AAC). Himtad 25 mars 2022, fran

https://www.asha.org/public/speech/disorders/aac/

Aram, D. M., Ekelman, B. L., & Nation, J. E. (1984). Preschoolers with language disorders: 10
years later. Journal of Speech and Hearing Research, 27(2), 232-244.

https://doi.org/10.1044/jshr.2702.244

Aram, D. M., & Nation, J. E. (1980). Preschool language disorders and subsequent language and
academic difficulties. Journal of Communication Disorders, 13(2), 159—-170.

https://doi.org/10.1016/0021-9924(80)90033-7

Armstrong, E., & Ferguson, A. (2010). Language, meaning, context, and functional

communication. Aphasiology, 24(4), 480—496. https://doi.org/10.1080/02687030902775157

Armstrong, R., Scott, J. G., Whitehouse, A. J. O., Copland, D. A., Mcmahon, K. L., & Arnott, W.
(2017). Late talkers and later language outcomes: Predicting the different language
trajectories. International Journal of Speech-Language Pathology, 19(3), 237-250.

https://doi.org/10.1080/17549507.2017.1296191

Barker, R. M., Akaba, S., Brady, N. C., & Thiemann-Bourque, K. (2013). Support for AAC Use in
Preschool, and Growth in Language Skills, for Young Children with Developmental
Disabilities. Augmentative and Alternative Communication, 29(4), 334-346.

https://doi.org/10.3109/07434618.2013.848933

Barrett, M. (Red.). (2016). The Development of Language. Psychology Press.

https://doi.org/10.4324/9781315784694



https://www.asha.org/public/speech/disorders/aac/
https://doi.org/10.1044/jshr.2702.244
https://doi.org/10.1016/0021-9924(80)90033-7
https://doi.org/10.1080/02687030902775157
https://doi.org/10.1080/17549507.2017.1296191
https://doi.org/10.3109/07434618.2013.848933
https://doi.org/10.4324/9781315784694

32
Julia Laine

Bates, E., Thal, D., & Janowsky, J. S. (1992). Early language development and its neural

correlates. Handbook of neuropsychology.

Batorowicz, B., Mcdougall, S., & Shepherd, T. A. (2006). AAC and community partnerships: The
participation path to community inclusion. Augmentative and Alternative Communication,

22(3), 178-195. https://doi.org/10.1080/07434610500468498

Beitchman, J. H., Jiang, H., Koyama, E., Johnson, C. J., Escobar, M., Atkinson, L., Brownlie, E.
b., & Vida, R. (2008). Models and determinants of vocabulary growth from kindergarten to
adulthood. Journal of Child Psychology and Psychiatry, 49(6), 626—634.

https://doi.org/10.1111/].1469-7610.2008.01878.x

Belsky, J., Vandell, D. L., Burchinal, M., Clarke-Stewart, K. A., McCartney, K., Owen, M. T., &
Network, T. N. E. C. C. R. (2007). Are There Long-Term Effects of Early Child Care? Child

Development, 78(2), 681-701. https://doi.org/10.1111/5.1467-8624.2007.01021.x

Beukelman, D. R., Mirenda, P., Ball, L. J., Koch Fager, S., Garrett, K. L., Hanson, E. K., Lasker,
J. P., Light, J. C., & McNaughton, D. B. (2012). Augmentative and Alternative
Communication: Supporting Children and Adults with Complex Communication Needs.

Brookes Publishing. http://ebookcentral.proquest.com/lib/abo-

ebooks/detail.action?docID=1787388

Beukelman, D. R., & Light, J. C. (2020). Augmentative and Alternative Communication:
Supporting Children and Adults with Complex Communication Needs. Brookes Publishing.

http://ebookcentral.proquest.com/lib/abo-ebooks/detail.action?docID=6229697



https://doi.org/10.1080/07434610500468498
https://doi.org/10.1111/j.1469-7610.2008.01878.x
https://doi.org/10.1111/j.1467-8624.2007.01021.x
http://ebookcentral.proquest.com/lib/abo-ebooks/detail.action?docID=1787388
http://ebookcentral.proquest.com/lib/abo-ebooks/detail.action?docID=1787388
http://ebookcentral.proquest.com/lib/abo-ebooks/detail.action?docID=6229697

33
Julia Laine

Beuker, K. T., Rommelse, N. N. J., Donders, R., & Buitelaar, Jan. K. (2013). Development of
early communication skills in the first two years of life. Infant Behavior and Development,

36(1), 71-83. https://doi.org/10.1016/j.infbeh.2012.11.001

Binger, C., & Light, J. (2006). Demographics of Preschoolers Who Require AAC. Language,

speech, and hearing services in schools, 37, 200-208. https://doi.org/10.1044/0161-

1461(2006/022)

Bishop, D. V. M. (2013). Uncommon Understanding (Classic Edition): Development and
disorders of language comprehension in children. Psychology Press.

https://doi.org/10.4324/9780203381472

Bishop, D. V. M. (2006). What Causes Specific Language Impairment in Children? Current

Directions in Psychological Science, 15(5), 217-221. https://doi.org/10.1111/].1467-

8721.2006.00439.x

Bishop, D. V. M., Snowling, M. J., Thompson, P. A., Greenhalgh, T., & Consortium, C. (2016).
CATALISE: A Multinational and Multidisciplinary Delphi Consensus Study. Identifying
Language Impairments in Children. PLOS ONE, 11(7).

https://doi.org/10.1371/journal.pone.0158753

Bjar, L., & Liberg, C. (Red.). (2010). Barn utvecklar sitt sprak (2. uppl). Studentlitteratur.

Brady, N. C., Bruce, S., Goldman, A., Erickson, K., Mineo, B., Ogletree, B. T., Paul, D., Romski,
M. A, Sevcik, R., Siegel, E., Schoonover, J., Snell, M., Sylvester, L., & Wilkinson, K.
(2016). Communication Services and Supports for Individuals with Severe Disabilities:

Guidance for Assessment and Intervention. American journal on intellectual and

developmental disabilities, 121(2), 121-138. https://doi.org/10.1352/1944-7558-121.2.121



https://doi.org/10.1016/j.infbeh.2012.11.001
https://doi.org/10.1044/0161-1461(2006/022)
https://doi.org/10.1044/0161-1461(2006/022)
https://doi.org/10.4324/9780203381472
https://doi.org/10.1111/j.1467-8721.2006.00439.x
https://doi.org/10.1111/j.1467-8721.2006.00439.x
https://doi.org/10.1371/journal.pone.0158753
https://doi.org/10.1352/1944-7558-121.2.121

34
Julia Laine

Brooks, P. J., & Kempe, V. (2012). Language development. BPS Blackwell.

Caselli, M. C., Bates, E., Casadio, P., Fenson, J., Fenson, L., Sanderl, L., & Weir, J. (1995). A
cross-linguistic study of early lexical development. Cognitive Development, 10(2), 159—199.

https://doi.org/10.1016/0885-2014(95)90008-X

Ceron, M. 1., Gubiani, M. B., Oliveira, C. R. de, Gubiani, M. B., & Keske-Soares, M. (2017).
Prevalence of phonological disorders and phonological processes in typical and atypical

phonological development. CoDAS, 29. https://doi.org/10.1590/2317-1782/20172015306

Council, H. C. (2015). Supporting Children with Speech and Language Difficulties (2:a uppl.).

Routledge. https://doi.org/10.4324/9781315720531

Dale, B. A., Caemmerer, J. M., Winter, E. L., & Kaufman, A. S. (2022). Bayley-4 performance of
very young children with autism, developmental delay, and language impairment. Psychology

in the Schools, 59(7), 1267-1281. https://doi.org/10.1002/pits.22682

Eisenberg, S. L., Guo, L.-Y., & Germezia, M. (2012). How Grammatical Are 3-Year-Olds?
Language, Speech, and Hearing Services in Schools, 43(1), 36-52.

https://doi.org/10.1044/0161-1461(2011/10-0093)

Garraffa, M., Vender, M., Sorace, A., & Guasti, M. T. (2019). Is it possible to differentiate
multilingual children and children with Developmental Language Disorder? [Working

Paper]. MEITS. https://doi.org/10.17863/CAM.37928

Gertner, B. L., & Rice, M. L. (1994). Influence of communicative competence on peer preferences
in a preschool classroom. Journal of Speech & Hearing Research, 37(4), 913.

https://doi.org/10.1044/ishr.3704.913



https://doi.org/10.1016/0885-2014(95)90008-X
https://doi.org/10.1590/2317-1782/20172015306
https://doi.org/10.4324/9781315720531
https://doi.org/10.1002/pits.22682
https://doi.org/10.1044/0161-1461(2011/10-0093)
https://doi.org/10.17863/CAM.37928
https://doi.org/10.1044/jshr.3704.913

35
Julia Laine

Gooden, C., & Kearns, J. (2013). The Importance of Communication Skills in Young Children.
Research Brief. Summer 2013. Human Development Institute.

https://eric.ed.gov/?21d=ED574738

Hagen, A. M. (2018). Improving the Odds: Identifying Language Activities that Support the
Language Development of Preschoolers with Poorer Vocabulary Skills. Scandinavian

Journal of Educational Research. https://doi.org/10.1080/00313831.2016.1258727

Hallin, A. E., & Reuterskiold, C. (2021). Vdrt att veta om sprdkstorning. Natur och Kultur.

Hanline, M. F., Dennis, L. R., & Warren, A. W. (2018). The Outcomes of Professional
Development on AAC Use in Preschool Classrooms: A Qualitative Investigation. Infants &

Young Children, 31(3), 231-245. https://doi.org/10.1097/1YC.0000000000000120

Hart, K. L., Fujiki, M., Brinton, B., & Hart, C. H. (2004). The Relationship Between Social
Behavior and Severity of Language Impairment. Journal of Speech, Language, and Hearing

Research, 47(3), 647-662. https://doi.org/10.1044/1092-4388(2004/050)

Heister Trygg, B., Andersson, 1., Hardenstedt, L., & Sigurd Pilesjo, M. (2009). Alternativ och
kompletterande kommunikation (AKK) i teori och praktik (3 rev. uppl). Hjdlpmedelsinstitutet;

Sédra regionens kommunikationscentrum (SOK).

Hustad, K. C., Keppner, K., Schanz, A., & Berg, A. (2008). Augmentative and Alternative
Communication for Preschool Children: Intervention Goals and Use of Technology.

Seminars in Speech and Language, 29(2), 83-91. https://doi.org/10.1055/s-2008-1080754

Hoft, E. (2006). How social contexts support and shape language development. Developmental

Review, 26(1), 55-88. https://doi.org/10.1016/1.dr.2005.11.002

Hoft, E. (2013). Language Development. Cengage Learning.


https://eric.ed.gov/?id=ED574738
https://doi.org/10.1080/00313831.2016.1258727
https://doi.org/10.1097/IYC.0000000000000120
https://doi.org/10.1044/1092-4388(2004/050)
https://doi.org/10.1055/s-2008-1080754
https://doi.org/10.1016/j.dr.2005.11.002

36
Julia Laine

Hakansson, G. (2014). Sprakinldrning hos barn (2 uppl). Studentlitteratur.

Jennische, M., & Zetterlund, M. (2015). Interpretation and Construction of Meaning of Bliss-
words in Children. Augmentative and Alternative Communication, 31(2), 97-107.

https://doi.org/10.3109/07434618.2015.1036117

L 540/2018. Lagen om grundldggande utbildning 13.6.2018/540.

https://www.finlex.fi/sv/laki/alkup/2018/20180540

Lee, J. (2011). Size matters: Early vocabulary as a predictor of language and literacy competence.

Applied Psycholinguistics, 32(1), 69-92. https://doi.org/10.1017/S0142716410000299

Leonard, L. B. (2014). Children with Specific Language Impairment, Second Edition. MIT Press.

http://ebookcentral.proquest.com/lib/abo-ebooks/detail.action?docID=3339820

Leonet, O., Orcasitas-Vicandi, M., Langarika-Rocafort, A., Mondragon, N. I., & Etxebarrieta, G.
R. (2022). A Systematic Review of Augmentative and Alternative Communication

Interventions for Children Aged From 0 to 6 Years. Language, Speech & Hearing Services in

Schools, 53(3), 894-920. https://doi.org/10.1044/2022 LSHSS-21-00191

Light, J., Drager, K., McCarthy, J., Mellott, S., Millar, D., Parrish, C., Parsons, A., Rhoads, S.,
Ward, M., & Welliver, M. (2004). Performance of Typically Developing Four- and Five-
Year-Old Children with AAC Systems using Different Language Organization Techniques.
Augmentative and Alternative Communication, 20(2), 63—88.

https://doi.org/10.1080/07434610410001655553

Lindsay, G., & Strand, S. (2016). Children with Language Impairment: Prevalence, Associated
Difficulties, and Ethnic Disproportionality in an English Population. Frontiers in Education,

1. https://www.frontiersin.org/articles/10.3389/feduc.2016.00002



https://doi.org/10.3109/07434618.2015.1036117
https://www.finlex.fi/sv/laki/alkup/2018/20180540
https://doi.org/10.1017/S0142716410000299
http://ebookcentral.proquest.com/lib/abo-ebooks/detail.action?docID=3339820
https://doi.org/10.1044/2022_LSHSS-21-00191
https://doi.org/10.1080/07434610410001655553
https://www.frontiersin.org/articles/10.3389/feduc.2016.00002

37
Julia Laine

Longobardi, E., Spataro, P., Putnick, D. L., & Bornstein, M. H. (2017). Do early noun and verb
production predict later verb and noun production? Theoretical implications. Journal of Child

Language, 44(2), 480—495. https://doi.org/10.1017/S0305000916000064

Luijk, M. P. C. M., Linting, M., Henrichs, J., Herba, C. M., Verhage, M. L., Schenk, J. J., Arends,
L. R., Raat, H., Jaddoe, V. W. V., Hofman, A., Verhulst, F. C., Tiemeier, H., & van
IJzendoorn, M. H. (2015). Hours in non-parental child care are related to language
development in a longitudinal cohort study. Child: Care, Health and Development, 41(6),

1188—1198. https://doi.org/10.1111/cch.12238

McCormack, J., McLeod, S., McAllister, L., & Harrison, L. J. (2009). A systematic review of the
association between childhood speech impairment and participation across the lifespan.

International Journal of Speech-Language Pathology, 11(2), 155-170.

https://doi.org/10.1080/17549500802676859

Murray, J., & Goldbart, J. (2009). Augmentative and alternative communication: A review of
current issues. Paediatrics and Child Health, 19(10), 464—468.

https://doi.org/10.1016/1.paed.2009.05.003

Namy, L. L. (Red.). (2017). Symbol Use and Symbolic Representation: Developmental and
Comparative Perspectives: Emory Symposia in Cognition. Psychology Press.

https://doi.org/10.4324/9781315087528

Nettelbladt, U., & Salameh, E-K. (2007). Sprakutveckling och sprakstorning hos barn.

Studentlitteratur.


https://doi.org/10.1017/S0305000916000064
https://doi.org/10.1111/cch.12238
https://doi.org/10.1080/17549500802676859
https://doi.org/10.1016/j.paed.2009.05.003
https://doi.org/10.4324/9781315087528

38
Julia Laine

Nippold, M. A. (2000). Language Development during the Adolescent Years: Aspects of
Pragmatics, Syntax, and Semantics. Topics in Language Disorders, 20(2), 15-28.

https://doi.org/10.1097/00011363-200020020-00004

Patah, L. K., & Takiuchi, N. (2008). Prevalence of phonological disorders and phonological
processes uses in seven-years-old scholar. Revista CEFAC, 10, 158-167.

https://doi.org/10.1590/S1516-18462008000200004

Pedersini, R. (2010). Trade Union Strategies to Recruit New Groups of Workers. Dublin:
European Foundation for the Improvement of Living and Working Conditions.

https://air.unimi.it/handle/2434/145656

Ratcliff, A., Koul, R., & Lloyd, L. L. (2008). Preparation in Augmentative and Alternative
Communication: An Update for Speech-Language Pathology Training. American Journal of

Speech-Language Pathology, 17(1), 48-59. https://doi.org/10.1044/1058-0360(2008/005)

Redmond, S. M., & Rice, M. L. (1998). The socioemotional behaviors of children with SLI: Social
Adaptation or Social Deviance? Journal of Speech, Language & Hearing Research, 41(3),

688. https://doi.org/10.1044/islhr.4103.688

Romski, M. (2005). Augmentative Communication and Early Intervention: Myths and Realities.

Infants and Young Children, 18(3), 174—185.

Romski, M., Sevcik, R. A., Adamson, L. B., Cheslock, M., Smith, A., Barker, R. M., & Bakeman,
R. (2010). Randomized Comparison of Augmented and Nonaugmented Language
Interventions for Toddlers with Developmental Delays and Their Parents. Journal of Speech,

Language, and Hearing Research, 53(2), 350-364. https://doi.org/10.1044/1092-

4388(2009/08-0156)



https://doi.org/10.1097/00011363-200020020-00004
https://doi.org/10.1590/S1516-18462008000200004
https://air.unimi.it/handle/2434/145656
https://doi.org/10.1044/1058-0360(2008/005)
https://doi.org/10.1044/jslhr.4103.688
https://doi.org/10.1044/1092-4388(2009/08-0156)
https://doi.org/10.1044/1092-4388(2009/08-0156)

39
Julia Laine

Schmerse, D., Anders, Y., Floter, M., Wieduwilt, N., RoBbach, H.-G., & Tietze, W. (2018).
Differential effects of home and preschool learning environments on early language
development. British Educational Research Journal, 44(2), 338-357.

https://doi.org/10.1002/berj.3332

Simonsen, H. G., Kristoffersen, K. E., Bleses, D., Wehberg, S., & Jorgensen, R. N. (2014). The
Norwegian Communicative Development Inventories: Reliability, main developmental trends
and gender differences. First Language, 34(1), 3-23.

https://doi.org/10.1177/0142723713510997

Stark, R. E. (1980). stages of speech development in the first year of life. Child Phonology (s. 73—

92). Academic Press. https://doi.org/10.1016/B978-0-12-770601-6.50010-3

Stark, R. E., Bernstein, L. E., Condino, R., Bender, M., Tallal, P., & Catts, H. (1984). Four-year
follow-up study of language impaired children. Annals of Dyslexia, 34(1), 49—68.

https://doi.org/10.1007/BF02663613

Thomas-Stonell, N., Robertson, B., Oddson, B., & Rosenbaum, P. (2016). Communicative
participation changes in pre-school children receiving augmentative and alternative
communication intervention. International Journal of Speech-Language Pathology, 18(1),

32-40. https://doi.org/10.3109/17549507.2015.1060530

Torppa, M., Lyytinen, P., Erskine, J., Eklund, K., & Lyytinen, H. (2010). Language Development,
Literacy Skills, and Predictive Connections to Reading in Finnish Children With and Without
Familial Risk for Dyslexia. Journal of Learning Disabilities, 43(4), 308-321.

https://doi.org/10.1177/0022219410369096



https://doi.org/10.1002/berj.3332
https://doi.org/10.1177/0142723713510997
https://doi.org/10.1016/B978-0-12-770601-6.50010-3
https://doi.org/10.1007/BF02663613
https://doi.org/10.3109/17549507.2015.1060530
https://doi.org/10.1177/0022219410369096

Julia Laine
Quay, S. (2011). Trilingual toddlers at daycare centres: The role of caregivers and peers in
language development. International Journal of Multilingualism, 8(1), 22—41.

https://doi.org/10.1080/14790711003671853

Utbildningsstyrelsen. (2022). Grunderna for planen for smabarnspedagogik.

https://www.oph.fi/sv/utbildning-och-examina/grunderna-planen-smabarnspedagogik

Uttal, D. H., & Yuan, L. (2014). Using symbols: Developmental perspectives. WIREs Cognitive

Science, 5(3), 295-304. https://doi.org/10.1002/wcs.1280

Waddington, J. (2015). Trade union membership retention in Europe: The challenge of difficult
times. European Journal of Industrial Relations, 21(3), 205-221.

https://doi.org/10.1177/0959680114538708

Whorrall, J., & Cabell, S. Q. (2016). Supporting Children’s Oral Language Development in the
Preschool Classroom. Early Childhood Education Journal, 44(4), 335-341.

https://doi.org/10.1007/s10643-015-0719-0

Wittke, K., & Spaulding, T. J. (2018). Which Preschool Children With Specific Language
Impairment Receive Language Intervention? Language, Speech & Hearing Services in

Schools, 49(1), 59-71. https://doi.org/10.1044/2017_LSHSS-17-0024

Young, A. R., Beitchman, J. H., Johnson, C., Douglas, L., Atkinson, L., Escobar, M., & Wilson,

B. (2002). Young adult academic outcomes in a longitudinal sample of early identified

40

language impaired and control children. Journal of Child Psychology and Psychiatry, 43(5),

635—-645. https://doi.org/10.1111/1469-7610.00052



https://doi.org/10.1080/14790711003671853
https://www.oph.fi/sv/utbildning-och-examina/grunderna-planen-smabarnspedagogik
https://doi.org/10.1002/wcs.1280
https://doi.org/10.1177/0959680114538708
https://doi.org/10.1007/s10643-015-0719-0
https://doi.org/10.1044/2017_LSHSS-17-0024
https://doi.org/10.1111/1469-7610.00052

Julia Laine
Zangari, C. (2019). Encourage Students to Use AAC by Supporting Communication Partners
(world) [School Matters]. The ASHA Leader; American Speech-Language-Hearing

Association. https://doi.org/10.1044/leader.SCM.24042019.36

41


https://doi.org/10.1044/leader.SCM.24042019.36

42
Julia Laine

Bilaga A

Informerat samtycke

Hej,

Jag studerar talterapi pa magisterskedet i Abo Akademi och skriver pa min pro gradu-avhandling om anviindning av
alternativ och kompletterande kommunikation (AKK) pa daghem med barn som har spraksvarigheter. Jag skulle uppskatta
stort ifall ni deltar i studien. Man har mgjlighet att fylla i enkéten under tva veckors tid 19.9-2.10.

Deltagandet &r frivilligt. For att delta i studien bor ni ha fyllt 18 ar. Ni kan avsluta deltagandet utan konsekvenser nir som
helst. Studien tar max 15 minuter att utfora.

I studien undersoks hur mycket och vilken form av AKK daghemspersonal anvinder med barn som har spraksvarigheter.
AKK ér ett begrepp som anvinds for olika kommunikationsmetoder som stoder kommunikationen hos individer som har tal-
och spraksvarigheter. AKK kan bade ersitta tal samt fungera som stod for sprakproduktion och sprakforstielse. AKK kan
innefatta kroppsliga signaler, naturliga reaktioner, gester och tecken som stdd, samt olika fysiska foremal, bilder eller
symboler.

En del barn utvecklar inte sitt sprék i den takt som forvéntas av omgivningen. Om ett barn har spraksvarigheter innebar det
att sprakutvecklingen dr méarkbart forsenad jamfort med jamnériga barns utvecklingsniva, eller att det inte motsvarar barnets
kronologiska alder. Spraksvarigheter kan ta sig uttryck som bland annat ett litet ordforrad, svarigheter att hitta ord,
svarigheter att forsté instruktioner och tilltal, avsaknad av sprakljud (inte enbart avsaknad av r och s), svérigheter i
grammatiken eller i berdttandeformagan.

I studien kommer ni att fa fylla i en elektronisk enkét om anvindning av AKK pa daghemmet. Ni kommer dven att f& svara
pa nagra fragor om er sjélva géllande alder, demografi och arbetstitel. Vanligen observera att all information som samlas in
kommer att behandlas konfidentiellt och er anonymitet sékerstills. Inget persondata samlas in och det gar inte att identifiera
er pa basen av era svar. Undertecknad, min handledare samt universitetslérare Annette Nylund och &mnesansvariga professor
Viveka Lyberg Ahlander ir de enda som kommer ha tillgang till data som samlas in.

Ni kommer att behova en stationdr/béarbar dator, pekplatta eller smarttelefon som ar ansluten till internet for att utfora
uppgiften. Utfor studien i en lugn och avslappnad miljo, och vénligen reservera tillrackligt med tid.

Vid eventuella fragor kontakta Julia Laine (julia.laine@abo.fi) eller universitetsldrare Annette Nylund

(annette.nylund@abo.fi). All korrespondens behandlas konfidentiellt.

Lank till studien: https://survey.abo.fi/lomakkeet/14509/lomake.html

Tack i forvag!


mailto:julia.laine@abo.fi
mailto:annette.nylund@abo.fi
https://survey.abo.fi/lomakkeet/14509/lomake.html
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Bilaga B
Frageformulir till daghemspersonal.

Denna studie utférs som en pro gradu-avhandling av logopedistuderande Julia Laine vid Abo
Akademi. Syfte med denna avhandling &r att undersoka hur mycket och vilken form av
alternativ och kompletterande kommunikation (AKK) daghemspersonal anvinder med barn
som har spriksvarigheter. Uppgifterna forvaras konfidentiellt. Fyll vanligen i formuldret med
omtanke. Tack for era svar pa forhand!

O Genom att kryssa i rutan bekriftar du att du 14st och fOrstatt texten, att du r myndig
och villig att delta i studien.

Personuppgifter
1. Vilken ér din alder?
Under 25 ar
26-35 ar
36-45 ar
46-55 ar
5665 ar
Over 65 ar

o O 0O O O ©O

2. Vad ar din grundutbildning?
(Oppen friga)

3. Hur manga ars arbetserfarenhet har du?
o Under 5 ar
o 6-10éar
o 11-20ar
o Over 20 &r

4. Vad ar din arbetstitel?

o Daghemsforestdndare
Specialldrare inom smabarnspedagogik
Lérare inom smébarnspedagogik
Socionom inom smébarnspedagogik

o O O O

Barnskdtare inom smabarnspedagogik
Négon annan, vilken?

5. Inom vilket landskap arbetar du?
o Nyland
o Egentliga Finland
o Satakunta
o Egentliga Tavastland
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Birkaland
Péijanne-Tavastland
Kymmenedalen
Sodra Karelen
Sodra Savolax
Norra Savolax
Norra Karelen
Mellersta Finland
Sédra Osterbotten
Osterbotten
Mellersta Osterbotten
Norra Osterbotten
Kajanaland
Lappland

Aland

0O 0O 0O 0O o 0o 0o O o0 o o o o o

Anvindning av alternativ och kompletterande kommunikation (AKK)

6. Hurdan ér din kunskap om AKK?
Mycket bra

Bra

Lite osdker

Oséker

Mycket osdker

Kan inte sdga

0O O O 0O O O

7. Har du i din utbildning fitt undervisning i AKK?
o Ja
o Negj

8. Har du tagit nigon kurs i AKK?
o Ja
o Negj
Om ja, hur ldng och vilken typs av kurs?

9. Skulle du 6nska fa mera kunskap om AKK och hur det kan anviindas?
o Ja
o Negj

10. Har du barn med spriksvéarigheter i den barngrupp som du arbetar med?
o Ja
o Negj
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11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

Vilka spraksvérigheter upplever du att det finns i den barngrupp som du
arbetar med?
(Oppen fraga)

Upplever du att barn med spriaksvarigheter gynnas av AKK?
o Ja
o Negj

Om ja, hur?

Om nej, varfor inte?

Hur ofta anvinder du AKK per vecka med barn som har spraksvarigheter?

o Aldrig

o Sillan

o 1-2 génger i veckan

o 3-4 génger i veckan

o Dagligen

I hurdana situationer anvinder du AKK med barn som har spraksvarigheter?

(Oppen fraga)

Vilken typs AKK anvinder du med barn som har spriaksvarigheter?
Bilder for struktur
Kommunikationsbilder
Kommunikationskartor
Kommunikationsmapp/parm
Bliss
Kommunikationsprogram
Talapparat

Tecken som stod

Annat

Ingen

Om négot annat, vad?

0O O 0O 0O O 00 O o0 O

Upplever du att AKK anvinds tillrickligt med barn som har spraksvarigheter?
o Ja
o Negj

Tror du att barn med spriksvarigheter skulle gagnas av mera AKK pé
daghemmet?

o Ja

o Negj
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18. P4 vilket siitt upplever du att du skulle kunna f4 mest nytta av anviindning av
AKK pa daghemmet?
(Oppen fraga)
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Bilaga C

Vad ir din grundutbildning?

Barntradgardslarare

Barntradgérdslérare (1arare inom smébarnspedagogik)
barntradgardslédrare pa institutniva

Behorig specialldrare inom smabarnspedagogik

Grundexamen inom social- och hilsovéard

Gymnasium Barntradgérdslérare

Pedagogie kandidat

Léarare inom smabarnspedagogik

Lirare inom smabarnspedagogik och forskoleundervisning, Abo Akademi
Larare inom smabarnspedagogik, senare last mig till specialldrare inom
smabarnspedagogik

Lirare inom smébarnspedagogik, Specialldrare inom smébarnspedagogik
Pedagogie kandidat

Pedagogie kandidat

Pedagogie kandidat, specialldrare inom smabarnspedagogik

Pedagogie kandidat

Pedagogie kandidat

Pedagogie magister, Larare inom sméabarnspedagogik

Sjukskotare yh, barnmorska, ledarskapsstudier hilso- och sjukvérd 30 sp,
barnledare

Socialpedagog

Socionom

Socionom YH

specialldrare

Specialldrare i smabarnspedagogik

Studentexamen och barntrddgdrdslirare, sedan pedagogie kandidat och
specialldrare inom smébarnspedagogiken
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Bilaga D
I hurdana situationer anvinder du AKK med barn som har spriaksvarigheter?

Alltid

Bildstod for att visa hur dagen ser ut. Stodtecken for att fortydliga det vardagliga talet.
Da jag talar med barnet anvinder jag stodtecken. Bilder anvinder jag for att fortydliga ord

Enskilda situationer, samling
Forsoker anvéinda sé ofta som mojligt i alla situationer

Forsoker fa personal att anvdnda AKK 1 alla situationer som barnet behover. Viktigt vid
overgangar, mat, samling, paklddnad, pyssel, verallt.

[ alla

I alla situationer

I alla situationer

I alla vardagliga situationer

I alla vardagliga situationer, anvéinder mest tecken som stod

I samlingar, sangstunder, dagsschema, sagor, synliga lappar med bildstod. (T.ex. vid
handtvitt)

I samtal anv tecken som stdd, alt kommunikationsparm. vid samlingar o byte av aktivitet anv
fargschemat m aktivitetskort. Vi har dven aktivitetskort fastsatt 1 "nyckelring" ddr man kan
bléaddra fram ritt kort. Anvéinder oss dven av en plastad sida med "forst" o "sen" for enklare
struktur

I 6vergangar, i diskussioner, pa samling, i aktiviteter

Igenom hela dagen: morgonsamling, ledd verksambhet, pd- och avkladningssituationer,
maéltidssituationer och fria diskussioner

Jag anvinder AKK dagligen oberoende spraksvarigheter. Jag upplever att AKK gynnar alla
barn i min grupp (0-3 aringar). Det blir tydligare for barn att veta vad vi vuxna menar tex vid
pakladning, samling och matsituationer. Men ocksé dvergangarna blir tydligare for barnen.

Olika former av bildstdd 1 samlingen, dagordningen, vid paklddning, i toaletten.

Pékladning, forklara vad som hénder, ta reda pa vad som felas barnet, verktyg for delaktighet
Rutiner, samling, handtvitt, matsituationer, pakladning mm

samling, val, kldder, aktiviteter, synliggora situationer, arbetsstunder

samlingar och spel gjorda for sprékljudsdvningar
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Vid forflyttningar, samlingar och pakladningen. Men det skulle behovas sdkert i flera och
mera utvecklat dn de bilder vi anvénder

Vid paklddning, i samlingen, i gymnastiken, i spel
Vid samlingarna och nir jag pratar med barnen individuellt.

Overgéangssituationer frimst, men i alla situationer som jag mirker att barnet inte forstar vad
forvantningarna ar och behover hjilp att nd dem

Overgangssituationer, finska/svenska som andra sprik, lektavlor, pakliddningssituationer.
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Bilaga E

Pa vilket sétt upplever du att du skulle kunna fi mest nytta av anvindning av AKK péa
daghemmet?

AKK borde vara en sjilvklar del av vardagen

Alla barn blir lattare "sjdlvgaende" och ar inte konstant beroende av den vuxna och den
vuxnas instruktioner. T.ex. bildstdd strukturerar vardagen inte endast for barnen utan dven
for de vuxna i teamet eller nér det kommer t.ex. vikarier. med hjilp av t.ex.
kommunikationskartor kan barnet med stodbehov kommunicera direkt med kompisarna utan
att den vuxna behover vara dar som "tolk" etc.

Alla barn gynnas av att ha ett sitt till att uttrycka sig

Alltid kan man forbittra sig dven pa detta omrade. Vi anvénder oss av bilder dagligen och
detta gagnar inte bara de barn som har spraksvarigheter utan upplever att hela barngruppen
drar nytta av dessa bilder.

Att alla kunde samma som mig, har gatt ganska manga utbildningar inom d&mnet men ingen 1
mitt nya team har samma kunskap = bara jag som anvédnder TSS och bilder i vardagen.
Behovs ocksd mycket mer stod frén och utbildning av forestdndare.

Att barnen skulle kunna vara delaktiga

Att det finns material som alla &r bekanta med och som hela personalen kan anvénda. Gagnar
alla barn, alla kinner sig inkluderade

Att varje daghem skulle ha ett program for att gora bilder samt att tecken som stod-kurser
skulle vara obligatoriska

Barnen lér sig beritta vad de vill av oss, det blir mindre tjat fran oss vuxna eftersom allt dr
tydligt upplagt mha. bildkort.

Stamningen 1 gruppen blir positiv nér barnen blir hérda, sedda och forstadda. Kénslan nér
barnet tecknar sitt forsta tecken och mérker att hen blir forstadd ar fantastisk!

Fé& mera kunskap och att mera material/verktyg skulle skaffas

Fé& mera stod 1 att géra material och utbildning 1 hur man bést skulle anvdnda materialet for
att verkligen nd de mél vi vill

Forstér ej frigan. Men anser alla avdelningar och pedagoger behdver anvinda AKK och att
det dr en del av vardagen inom smabarnsped.

Genom att fa det som en rutin 1 alla verksamheter
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Genom att ha tillracklig information om AKK samt olika kurser diar man lér sig tex tecken
som stod genom att anvédnda det

Genom kunskap och tillrdacklig fortbildning i &mnet

I alla situationer. AKK fortydligar alla situationer i vardagen. M6jliggor strukturer och
minimerar missforstand. AKK ger oss ett sétt att fortydliga den verbala kommunikationen
och okar mojligheter till samspel och véixelverkan. AKK stoder ménga att forsta
instruktioner, lekar, 6vergéngssituationer med mera. AKK ger oss dven trygghet da vi har
lattare att forklara saker for varandra

I situationer dar de anv som nu (se ovan)
jag tror de flesta barn skulle ha nytta av t.ex. se bild pa det som ar aktuellt

Konsekvent anvdndning, hela teamet forbinder sig att anvinda, mojlighet att sjdlv gora
bildstod

Kunskapen och forstaelsen av vikten av AKK borde finnas hos alla i personalen, det racker
inte med att endast en eller ett fital anvénder sig av dem

Mera kunskap, antagligen. Och praktiska exempel, t.ex. av talterapeuter (vi ér privat daghem
sa spec.ldrare har vi vildigt liten tillgang till)

mera professionell utbildning till personalen sa att bildstodet borjar uppfattas mer positivt av
personal och forildrar.

Mera special material pa avd niva och att det anvéands och tas in fort
Mindre stress for barnet. Littare att vara delaktig o aktiv i kommunikationen med andra

Om alla som é&r involverade i barnets vardag kénner sig bekvdma med och sékra med att
anvianda AKK, ocksa barnets forildrar.

Personalstrukturen bor vara sd tdt att det finns ndgon som hela tiden kan stdda, 14rmiljon
tydlig o néra till hands med stodbilder, all personal anvinda tecken som stdd, se bilder som
ett komplement till det talade spréket for alla...

Regelbunden anvindning samt fortbildning. Kénde mig sékrare i anvindningen av tecken
som stod, nir vi hade

TeckenSandra pa besok regelbundet och peppade oss vuxna och barn.

Stoder forstaelsen, ger barnet mdjlighet att uttrycka sig, 6kar delaktighet, stoder barn i
krissituationer, stoder barnet att bli sjélvstandigt etc.
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PRESSMEDDELANDE

Kartliggning av daghemspersonalens AKK-anviindning for barn med spraksvarigheter

Pro gradu-avhandling i logopedi

Institutionen for psykologi, logopedi och teologi, Abo Akademi

Resultaten frén en pro gradu-avhandling vid Abo Akademi visar att flera olika typer av AKK
implementeras i daghemmens vardagliga program och rutiner. Julia har undersokt om hur
mycket och vilken form av AKK daghemspersonal anvéinder med barn som har
spraksvarigheter, samt om personalens kunskap och tankar kring AKK-anvindning.
Daghemspersonalen verkar ha en forstaelse om AKK:s dndamal och nytta. Det forekom en
viss osdkerhet kring AKK-anvindningen och en stor onskan om mera kunskap och

handledning.

Studiens resultat tyder pa behovet av att 6ka pa insatsen i AKK-utbildningar och -

fortbildningar for daghemspersonal.

Materialet for avhandlingen samlades in genom att skicka ut en elektronisk enkdt till
Smébarnspedagogikens lararforbunds (SLF) svensksprakiga medlemmar. Sammanlagt 31

personer fyllde 1 enkiten.
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