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FORORD

Denna handbok ar riktad till Dig som studerar eller undervisar i slojd. I boken
har vi samlat didaktiska diskussioner och idéer for slojdundervisningens
uppldgg utgdende fran var mangariga erfarenhet av sléjdundervisning pa olika
utbildningsnivaer.

Var tanke har varit att fora en generell diskussion om uppliagget i slojd-
undervisningen samt exemplifiera hur verksamheten i en mangfald av
tekniker och arbetssdtt kan ha sin utgangspunkt i breda arbetsomraden,
teman eller fenomen i omgivningen. [ handboken utgar vi fran tidlosa frage-
stallningar som uppdagas i sléjdundervisningen oberoende av vilka laroplans-
grunder som ar i kraft. Detta sagt, maste vi andad konstatera att texten har en
anda av de senaste laroplansgrunderna for den grundlaggande utbildningen i
Finland, samt speciellt de laroplansgrunder som trader i kraft ar 2016.
Forutom dessa styrdokument grundar vi oss pa bade sléjdpedagogiska och
andra vetenskapliga teorier och modeller, men viljer att skriva den lopande
texten utan referensavbrott. Samtliga referenser anges daremot i slutet av
handboken.

De olika kapitlen i handboken kan lisas fristdende, men upplagget av de
didaktiska diskussionerna foljer langt den sléjdpedagogiska processen och
fragestallningar som kan aktualiseras vid planeringen och genomférandet av
ett arbetsomrade. Vi véljer att formulera rubrikerna som fragor for att lasaren
ska bli uppmarksam pa att stilla fragorna till sig sjdlv. Idéerna for under-
visningens uppligg ar tdnkta som exempel som kan varieras och modifieras
for att lampa sig for olika elevgrupper och utbildningsstadier samt for olika
behov och dndamal. P4 grund av var textila &mnestillhorighet, &r manga av
exemplen inriktade pa textilsléjdens material och tillverkningstekniker. Den
slojdkunniga lasaren kan sidkert anda 6verfora idéerna till andra material och
tekniker.

Handboken ar inte pa nagot satt heltdckande och all undervisning boér grunda
sig pa gillande styrdokument. Da det géller olika sl6jdtekniker och -produkter
finns det mycket litteratur i form av inspirerande hobby- och faktabdcker



samt digitalt material som kan anvdndas i undervisningen. Det samma galler
slojdpedagogisk och sléjdvetenskaplig teori som grund for lararens pedago-
giska-didaktiska verksamhet.

Alla produkter pa bilderna ar gjorda av elever och studerande i var egen
undervisning. Tack for att vi har fatt anvinda dem!

Vi hoppas att denna handbok kan hjdlpa Dig
att skapa slojdfrojd for dina elever!

Vasa i december 2015

Mia Porko-Hudd Barbro Sjoberg Monika Sunngren

Utgiven med stod fran stiftelsen Finlandssvensk Bokkultur, Hogskolestiftelsen
i Osterbotten och Svensk-Osterbottniska Samfundet.



1 VARFOR SLOJD?

S16jd ar en frojd for den slojdande eleven, for sléjdlararen och féor mottagaren
av en personlig, av givaren tillverkad sléjdprodukt!

S16jd skall vara roligt

— for ndr ndgot kdnns roligt sa ldr man sig ldttare!

Unders6kningar i de nordiska landerna visar att slojd upplevs som ett av de
roligaste larodmnena i skolan. Enligt undersékningarna upplever eleverna att
de har stora paverkningsmoijligheter i slojden, de tycker dven att sléjdens ar-
betssitt ar engagerande och roliga. Det intressanta med undersékningsresul-
taten ar att elevernas upplevelser av slojden ar valdigt lika oberoende av hur
undervisningen har varit upplagd, valdigt lararstyrd eller med stora friheter
for eleverna, eller ndgot mitt emellan. Detta tyder pa att det dr kdrnan i &mnet,
sjalva bearbetningen av material som leder till de positiva upplevelserna.

Visst 4r det 4 ena sidan trevligt att eleverna har positiva upplevelser av
slojden. A andra sidan ar det ocksa manga ganger svart for eleverna att siga
vad det dr som de lar sig i sl6jden och ibland ocksa utmanande for lararna att
peka pa andra dn dmnesteknologiska kunskaps- och fardighetsomrdden som
ingar i sl6jden. Podngen med larodmnet ar ju inte att skapa ett roligt avbrott i
skoldagen, utan sléjden har pd samma siatt som alla andra larodmnen ett
digert undervisningsinnehall som anger ramarna for verksamheten och malen
for elevernas utveckling. Sléjdundervisningens uppgifter i den grundlaggande
utbildningen har genom tiderna varit att utveckla elevens slojdfardigheter pa
ett sddant satt att elevens sjalvkansla okar och att hen kan uppleva gladje och
tillfredsstallelse dver sitt arbete.



VILKEN AR SLOJDENS PLATS I DEN GRUNDLAGGANDE
UTBILDNINGEN?

Slojdamnets existens i skolan ifragasatts med jamna mellanrum av personer
utanfor skolan som vanligtvis havdar att slojdamnet ar en kvarleva fran agrar-
samhallets tid och att det inte har nagon funktion i dagens hogteknologiska
meningsskapande samhille. Dylika ifragasattanden av ett laroamnes innehall
eller existens hanger ihop med den individuella uppfattningen om véarlden och
manniskan och vad man anser vara viktiga kunskaper och fardigheter ur ett
individ- eller samhallsperspektiv.

Ett vanligt argument som ofta lyfts fram som forsvar for sléjdens existens i
den grundlaggande utbildningen, dr att sléjden ar ett praktiskt damne som
behdvs som motvikt till de manga teoretiska &mnena i skolan. Detta dr dock
inte tillrackligt for att beskriva slojdamnets karaktar, eftersom det i all prak-
tisk verksamhet ocksa finns teoretiskt kunnande, liksom teoretiskt kunnande
aven uttrycks i praktisk verksamhet.

Slojden ar ett larodmne dar kunskaperna och fardigheterna uttrycks genom
tillverkningen av konkreta produkter. Alla som nagon gang har tillverkat en
slojdprodukt kdnner sdkert till hur mycket tdnkande och teoretisk kunskap
tillverkningen kraver. S16jd ar alltsa ett larodmne dar sldjdaren maste kunna
forestidlla sig den planerade produkten i olika skeden och kunna tianka efter
fore, alltsa kunna forestalla sig hur produkten dndras nar sléjdaren bearbetar
den och vad som maste goras fore nagot annat kan goras. Detta medfor att
slojdverksamhet dr en god traning i strategiskt tinkande. I sl6jden sker laran-
det manga ganger obemarkt 6ver en liangre tid. Det kan vara svart att sitta
tummen pa en exakt tidpunkt for nar slojdaren har lart sig nagot och flera
ganger knepigt att exakt ange vad lardomen har bestatt av. Kunskaper och
fardigheter i sl6jd vaxer till sig under en lang tid av 6vning och verksamhet
med sl6jdens material och redskap.

Fragor gallande sl6jdens existens och karaktdr i skolan har inga korta och
enkla svar. Man kan sdga att forutom att sléjden ger eleverna kunskaper om
material, tekniker och tillverkningssatt samt fardigheter att anvdanda verktyg
och redskap, ger slojden dem en insikt i den nationella och internationella
material- och produktkulturen. Samtidigt erhdlls kunskaper och fardigheter
gillande den tekniska livsmiljon samt en god grund for att bli medvetna och
kritiska konsumenter i en varld som grundar sig pa produktion och
konsumtion. Ytterligare betonar slojden kreativitet, planeringsformaga, flexi-



bilitet, organiseringsformaga, initiativtagande, foretagsamhet, sjalvstiandigt
arbete, samarbetsformaga, uthallighet, snabbhet, handalag, fingerfardighet,
precision, problemlosningsformaga, tre-dimensionell rumsuppfattning, stress-
hantering och utvarderingsformaga. Dessa perspektiv diskuterar och exempli-
fierar vi ndrmare i handbokens olika kapitel. For dem som i framtiden riktar in
sig pa omraden som exempelvis formgivning, hantverk, teknik och arkitektur
ger slojden en god grund att utvecklas vidare fran. Men oberoende av vilken
studieinriktning eller vilket yrke sldjdaren valjer i framtiden, &r ovannamnda
egenskaper vardefulla att besitta. Detta medfor att slojden fortfarande har en
berattigad plats i den allménbildande grundlaggande utbildningen.

VAD KAN SLOJDEN GE DAGENS OCH MORGONDAGENS
MANNISKOR?

Sakert gar det att klara sig val i livet utan att behirska dmnesteknologin i
anslutning till tillverkningen av till exempel en fagelholk eller ett par stickade
sockor. Fragan lyder istillet om det gar att Kklara sig val i livet utan de
personlighetsbeframjande egenskaperna som sléjden betonar? Kanske tiden
antligen ar inne att borja tro pa det som manga studier visar, nidmligen att
manniskor faktiskt mar battre och diarmed battre kan hantera stress om de
kan skapa nagot med sina egna hinder, om de kan forma material och ge
uttryck for sina kunskaper och fardigheter genom tillverkningen av en tre-
dimensionell produkt, och sdledes kdnna att de inte alltid &r beroende av
nagon annans kunnande. Detta kan méjligtvis ocksa vara orsaken till att sl6jd
ar en popular fritidssysselsattning.

Enligt Statistikcentralens uppgifter fran ar 2005 har 67% av den finlandska
befolkningen sl6jd som hobby. Under ca 20 ar fran 1981 till 2002 har intresset
for slojd som hobby i vart samhalle hallits pa en relativt stabil niva runt 65%
av den totala befolkningen, rdknat pa personer 6ver 10 ar. Det finns orsak att
vara stolt 6ver att kunna realisera sina idéer genom att anvianda sina hiander
och ge idéerna konkret form genom tillverkningen av personliga slojd-
produkter. Sléjden kan ge individen en kansla av egenmakt; att veta sjalv, att
kunna sjdlv och att klara sig sjalv!

I sléjden kan eleverna pa ett naturligt och konkret sitt tillampa kunskaper
fran manga andra ldrodamnen sasom till exempel matematik genom att méta,
berdkna och anvdnda de olika raknesitten samt tillampa olika matematiska
formler och geometriska former fér att kunna planera och tillverka en sl6jd-
produkt. Kunskaper och fardigheter fran larodmnet bildkonst aterfinns i
slojden bland annat genom visualiseringen av en idé i formgivnings- och



planeringsskedet eller i skapandet av ett bildmaterial i anslutning till
presentationen av den fardiga sléjdprodukten. Modersmalet och fraimmande
sprak ovas bland annat genom att lasa, tolka och skriva arbetsbeskrivningar
och att lara sig nya begrepp for material, tekniker och redskap. Samtidigt
berikas spraket nar man vid handledning och presentationer verbalt och
multimodalt skall hitta uttryck for till exempel former och farger eller be-
skriva sina slojdprodukter pa ett fantasifullt och kreativt satt. Kemin blir sl6jd-
inriktad nar slojdaren begrundar kemiska reaktioner vid tygfiargning eller
valjer lampliga kemikalier for flackborttagning. En del av historieundervis-
ningen kan konkretiseras genom att bekanta sig med kladedrakter fran olika
tidsperioder och biologin blir aktuell nér eleven studerar sldjdens ramaterial
sasom ull, lin, bomull och olika traslag. Informationsteknik i form av bland
annat datorer, pekplattor och mobiltelefoner ar ocksa anvandbara och ut-
markta redskap i slojden. De kan anvindas for att soka idéer for den egna
formgivningen pa otaliga webbsidor och sléjdbloggar och olika program kan
anvandas som hjalp vid formgivning och planering av sléjdprodukter. Man kan
lara sig slojdtekniker genom att se pa instruktionsfilmer samt programmera
eller anvdnda 3D-skrivning till detaljer i sldjdprodukten, dessutom kan infor-
mationsteknik anviandas for att gora digitala dokumentationer och virtuella
presentationer av slojdprocesser och -produkter.

Sl6jdundervisningen praglas av elevens mojlighet att utga fran egna idéer, att
tanka och bestamma sjalv, att I6sa 6ppna problem och att med lararens hand-
ledning och gruppens stod bearbeta ramaterial med hjalp av olika verktyg och
redskap. Sléjdundervisningen kan i basta fall visa pa en mangfald av mojlig-
heter i form av inspirerande material, spinnande tekniker och dndamalsenliga
verktyg, redskap och maskiner. Ytterligare praglas sl6jdundervisningen av
arbetssatt dar slojdaren ger uttryck for sina kunskaper och fardigheter i till-
verkningen av tre-dimensionella produkter och déar sléjdaren lar sig med hela
kroppen.

Det gar inte att fuska kunskaper i sljd; antingen besitter du fardigheten att till
exempel virka eller sa gor du det dnnu inte. Genom att 6va den kroppsliga
handlingen som slojdandet kréver, utvecklas tankeverksamheten och fardig-
heten blir mer sdker och automatiserad. Slojd ger en kroppslig kontakt med
varlden genom bearbetning av ramaterial och anviandning av redskap for att
forma materialen enligt en egen idé. Denna kroppsliga kontakt med varlden
och anviandningen av hdnderna som en forlangning av hjarnan utvecklar
tankeverksamheten pa ett mangsidigt satt.



AT QS T O TN\ DTN

Till f6ljande ges tva idéer for slojdundervisningens uppldggning. Den forsta
idén, arbetsomradet Se mig! ar ett exempel pa hur olika typer av malsatt-
ningar, bade fostrande och dmnesteknologiska, kan inga i planeringen och
tillverkningen av en liten och relativt enkel slojdprodukt. I arbetsomradet
sammanflatas sl6jdkunskaper med det fysiska samhallet utanfor skolan i form
av sakerhet i trafiken. I arbetsomradet Kloka ord utgar verksamheten fran
associationer kring och utforskning av kulturbundna traditioner som kan
tillampas vid formgivning och planering av personliga slojdprodukter. Detta
arbetsomrade ger goda forutsittningar att beakta multimodalitet och kulturell
identitet.

AT QRS T O T O N\E DTN



IDE 1. SE MIG!

Skolvégen ar ofta den forsta vigen som barnen fiardas pa
ensamma utan en vuxen mdanniskas narvaro. P4 denna
vag Ovar sig barnen att fysiskt rora sig i samhallet och
det ska kunna ske tryggt vare sig barnen gar, cyklar
eller aker med lokaltrafik. P4 denna larandets vag ar
det viktigt att barnen bade ser trafiken och syns i den.

Synlighet i trafiken kan latt inkluderas i sl6jdunder-
visningen i ett arbetsomrade som fokuserar pa arbete
i reflekterande material och frihet inom granser. Ett
annat overgripande tema som kan betonas dr hallbar
utveckling, eftersom eleverna i detta arbetsomrade
med fordel kan dteranvianda olika material och tillbehor

vid planeringen och tillverkningen av personliga reflex. Material och tillbehor
som kan ateranvandas ar till exempel stickade och filtade produkter samt
hakar, ringar och andra fastsittningsdetaljer frdn gamla nyckelhallare och
mobilfodral.

Arbetsomradet Se mig! lampar sig val att genomfdras under hoéstens och
vinterns morka manader. Trots att det finns mangder av olika reflex att kopa i
affarerna, kan det vara dnnu trevligare att synas i morkret pa sitt eget unika
satt med hjalp av ett sjalvtillverkat reflex.

Arbetsomradet kan inledas med att eleverna tillsammans funderar pa hur
reflex kan se ut, varfér de ska anvidndas samt hur och var de kan fistas pa
anvandaren. Darefter presenteras olika reflekterande material sdsom reflex-
band i olika bredder, reflextrad, papressbart reflextyg och reflexspray. Alla
dessa material finns tillgdngliga via valférsedda hobbyaffarer. Har galler det
ocksa att undervisa och demonstrera hur de olika reflekterande materialen
kan anvandas i slojdprodukter. Observera dock att alla reflexmaterial som
finns till salu inte uppfyller direktivet gillande personlig skyddsutrustning
(89/686/ETY) for fotgidngarreflexer. Det ar darfor ytterst viktigt att papeka att
eleverna dven bor anvidnda godkédnda reflex som komplement till de egenhan-
digt tillverkade reflexen for att vara sikra i trafiken. Enligt Konsumentverket
bor en bra reflex ha CE-markning och standardmarkning SFS-EN 13356.



Utover de reflekterande materialen kan lararen
garna duka fram o6vriga material som eleverna kan
arbeta med. En mangfald av material sdsom harligt
monstrade filtade ylletrdjor att klippa i, yllegarn i lackra
farger, broderigarn i vackra nyanser, parlor i olika stor-
lekar och material, samt olika slags dekorativa band
lockar till personliga I6sningar. Kom ihag inspirations-
vardet av en tilltalande framdukning av arbetsom- _
radets aktuella material. Slojdteknikerna inom .
arbetsomradet kan besta av till exempel somnad
och broderi féor hand samt tovning eller garn-
tekniker sdsom virkning och stickning.

Inom denna typ av arbetsomraden kan faserna i slgjd- :
processen bestdende av formgivningsfasen, fasen for

planering av tillverkning och tillverkningsfasen, varva

varandra och eleverna kan skapa sina slojdprodukter i

en tillatande och Kkreativ atmosfar dar experiment med material och tekniker
ger idéer for hur den slutliga produkten kan utformas. Samtidigt bor
produktens funktion, att synas, vara medvetandegjord och fa tillracklig
uppmadrksamhet i formgivningen. Detta arbetssatt kraver att eleverna har
grundkunskaper inom de aktuella slojdteknikerna, att eleverna kan arbeta
relativt sjilvstandigt samt att uppgiften ar tydlig och begrdnsad. Eventuellt
kan eleven gora en skiss 6ver hur hen vill att reflexet skall se ut. Skissen
fungerar da som ett underlag fér handledningsdialogen dar eleven och lararen
tillsammans diskuterar reflexets utformning och tillverkning.

Arbetsomradets tidsmassiga omfattning kan variera fran att enbart ricka ett
par ganger till att vara mer omfattande, allt beroende pa arbetsomradets
ovriga undervisningsinnehall. For mer erfarna slojdare kan det tidsmassigt ta
nagra timmar att tillverka ett litet reflex. Detta medfor att uppgiften passar val
till exempel som en liten gemensam inledning pa terminen eller som ett
individuellt mellanarbete. For yngre elever eller nybdrjare inom sldjdomradet
som inte dnnu har sa mycket kunskaper och fardigheter inom de aktuella
slojdteknikerna, kan slojdprocessen ta langre tid.

Nar arbetsomradet nalkas sitt slut och reflexen blir fardiga,
kan man stdlla fram alla produkterna och glatt betrakta de
skojiga, konstndrliga, farggranna och hogst personliga
reflex som eleverna har tillverkat for att battre synas i
morkret. For att testa reflexen kan man sldcka lamporna
och lysa pa reflexen med ficklampa. Med ett sjalvtillverkat
personligt reflex kdnns morkret tryggare och bilarnas stralkastarljus mer
valkomna. Prova sjalv!




Idé 2. Kloka ord

Sl6jden ar bade ett kulturbarande och ett kulturskapande dmne. Planering av
arbetsomraden dar kultur och tradition laggs i fokus hjalper eleven att forsta
olika kulturidentiteters karaktdrer, att finna sin egen kulturidentitet och att
utveckla sin formaga till vixelverkan mellan olika kulturer, dven i ett inter-
nationellt mangkulturellt perspektiv.

Néar det giller slojdomradet finns det en mangd kulturtraditioner som lararen
kan utgd fran vid planering av arbetsomraden. Eleverna kan inspireras av
bade textila tekniker och tekniker frdn den tekniska sl6jdens omrade och
utforska hur dessa utvecklats i olika kulturer och underséka om det finns
likheter och skillnader gillande utférande, material, firger och monster i olika
delar av varlden. Undervisningen kan ocksa begransa sig till en viss tidsperiod
eller ett visst land, och eleverna kan utforska tekniker och traditioner som
sedan kan utgora grunden for den egna formgivningen i ett arbetsomrade.

Vi har héar valt att beskriva ett arbetsomrade, Kloka ord, dar vi som inspira-
tionskalla anvant broderade bonader och stanniolpapperstavlor, eller ryss-
tavlor som de ocksa kallades. Dessa bonader och tavlor med sina kloka vis-
domsord, bibelsprak och ordsprak hade sin sjalvklara plats éver kokssoffan
eller i finrummet i hemmen under 1800-talet och borjan av 1900-talet. Genom
att utforska bonadernas och tavlornas tillkomsthistoria far eleverna en inblick
i hur manniskor levde forr, vilka varderingar de hade, vem som tillverkade
olika slojdarbeten i hemmet och varifran idéer till olika arbeten erhélls. Detta
satt att utforska innebdr att undervisningen startar fran delfunktionen
associationer i Papaneks funktionsanalysmodell och arbetsomradet inleds
med att associera kring den broderade bonadens eller rysstavlans funktion i
hemmet. Darefter kan undervisningen fokusera pa reflektion kring hur en text
pa en sléjdprodukt kunde se ut idag nar vi omges av en stindig strom av ord
och texter sasom slagord, reklamtexter, logon, citat och sdngtexter. Elev-
gruppen kan tillsammans Kkritiskt granska texter pa till exempel t-skjortor.
Vilket budskap formedlar texten? Star vi for det budskapet? Vill vi gd omkring
som en levande reklamaffisch for ett visst varumarke?

Den hir typen av arbetsomrdden kan byggas upp med tyngdpunkt pa
experimentell slojd dar eleverna kan inspireras av konstndrers sitt att arbeta
och lararen uppmuntrar eleverna att uppdva den expressiva uttrycksfor-
magan. | formgivningsfasen kan eleverna fritt och lekfullt associera kring
texter, hitta pa egna kloka ord eller valja ett ordsprak, en textrad fran en sang,
en dikt, ett citat eller en sagofigurs kloka ord som de anvander direkt eller
omformar for att uttrycka sina egna tankar. Texten kan kombineras med ett
motiv baserat till exempel pa en egen teckning for att ytterligare forstarka
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budskapet. Delfunktionen estetik blir har nara sammanbunden med associa-
tion for att det verbala uttrycket och det visuella budskapet skall stéda
varandra.

Utformningen av den egna sléjdprodukten ger eleven en mdjlighet att for-
verkliga sig sjalv och da kommer vi in pa delfunktionen psykologiska behov,
behov av sjalvforverkligande, i Papaneks funktionsanalysmodell. Nar det
galler delfunktionen anvédndning kan diskussionen kretsa kring vilken typ av
produkt texten ska pryda. Ska det bli en helt ny produkt eller en nygammal
produkt? Texten kan placeras pa till exempel en véska, en tavla, en kudde eller
ett plagg. Texten kan ocksa pryda en liten skylt i trd, textil eller metall som
sedan fasts pa en lamplig produkt. Eller varfor inte tillverka en egen dorrskylt
med lampligt budskap?

Delfunktionen teknologi ses hiar som ett stod under fasen for planering av
tillverkning eftersom vi i detta arbetsomrade utgar fran att eleven har bas-
kunskaper i slojdtekniker fran bada sléjdarterna. Vid planeringen bor faktorer
som storlek, form, anvandning, texttyp, figurer, material, firger samt text- och
figurplacering beaktas. Innan planeringen av tillverkningen av slutprodukten
ar det bra att dnnu aterga till formgivningsfasen och fundera éver utformning
och funktionen for den tilltdnkta produkten.

Under tillverkningsfasen tillverkas produkten enligt uppgjorda planer. Har ska
det dven finnas mojlighet till atergang till de tidigare faserna for utveckling
och férandring av produkten under arbetets gang. Ge tillverkningen tillrackligt
med tid sd att eleven under arbetets giang i lugn och ro har mdjlighet att
uppova sin motorik och uthallighet samt kdnna tillfredsstillelse dver att se
produkten vaxa fram.
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2 VAD SKA VI GORA I SLOJDEN?

Undervisning handlar férenklat sett om att det finns en person som vill lara sig
nagot, att det finns ett undervisningsinnehall samt att det finns en person som
undervisar. Den undervisande personens, i detta fall lararens, uppgift ar att
forbereda sddana tillfillen for den larande personen, eleven, som mdjliggor
larande av det aktuella undervisningsinnehallet. Det som naturligt paverkar
undervisningen ar samspelet mellan lararen och den enskilda eleven och elev-
gruppen som helhet. Sdsom all undervisning, paverkas aven sléjdundervis-
ningen av manga olika faktorer. Till foljande kommer vi att diskutera hur
lararen, eleverna, undervisningsutrymmet, laroplaner, ekonomi, samhallet och
skolkoder pa satt eller annat paverkar sléjdundervisningen. I detta kapitel
diskuteras ocksa arbetsomradesprincipen och hur ldraren kan tinka till om
planering av sléjdundervisningen. Dartill diskuterar vi vad som ingar i, samt
hur, en slojdprocess kan vara uppbyggd.

VAD PAVERKAR SLOJDUNDERVISNINGEN?

S16jd ar ett larodmne som ofta undervisas utan anvandning av en larobok i den
bemirkelse som liroboken anvinds inom manga andra &mnen. Aven om det
finns larobocker i sl6jd, speciellt i textilslojd, ar det vanligen fraga om en klass-
uppsattning av en bok som fokuserar pa beskrivningen av olika dmnestekno-
logier och som anvands som ett uppslagsverk. Sallan har eleven en egen laro-
bok som undervisningen utgar fran. Istillet for larobok finns det inom sléjden
ett rikt utbud av olika slags laromedel inom manga av sléjdens olika dmnes-
teknologier. Avsaknaden av en larobok som en tolkning av radande laroplaner,
ger stor frihet och stéller samtidigt stora krav pa lararens formaga att planera
och genomfora en intressant, tidsenlig och didaktiskt, pedagogiskt och amnes-
teknologiskt god undervisning i linje med gallande styrdokument.

Lararens dmnesrelaterade, pedagogiska och didaktiska kunskaper, intresse
for amnet samt personlighet och attityder paverkar hurudan undervisningen
blir och hurudant elevernas méte med dmnet och larandetemat blir. Studier
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visar att elever langt efter avslutad skolgang fortfarande minns sina larare och
hur de blivit bemoétta av dem. Det manskliga motet mellan lararen och eleven
satter sina spar, ibland till och med djupare dn undervisningsinnehallet som ar
temat for deras mote.

Enskilda elever och elevgruppen som helhet paverkar sléjdundervisningen.
Den enskilda elevens attityder till slojd, tidigare kunskaper och fardigheter
inom dmnet samt forvantningar och sjalvbild, har en stor inverkan pa hur
samspelet mellan eleven och lararen samt mellan elever i gruppen formas. Det
finns en allmin uppfattning om att elever inte ldngre i samma utstrackning
som tidigare kommer i kontakt med sléjdrelaterade verksamheter i hemmet.

Att slojda var for tidigare generationer ett naturligt och nédvandigt inslag i
hemmets vardagssysslor. Barnen lirde sig grunderna inom manga sléjdom-
raden genom att folja med sina fordldrars och mor- och farfoéraldrars slojd-
aktiviteter. De erhdllna kunskaperna och fiardigheterna fordjupades ytterli-
gare i skolan. I och med industrialiseringen och utvecklingen i samhallet, har
grundforutsattningarna for slojdverksamheten forandrats till att allt mer vara
ett allmanbildande skolamne for elever och en populdr hobbyverksamhet for
manniskor i alla aldrar. Enligt undersokningar ar slojdrelaterad verksamhet
fortfarande en popular fritidssysselsattning for en stor del av den finldndska
befolkningen. Saledes kan vi fortfarande rdkna med att manga elever kommer
i kontakt med sldjdrelaterad verksamhet i hemmiljon. Det som diaremot ar
annorlunda nu &n tidigare, ar att slojdkunnande inte ldngre gar i arv fran
generation till generation. Generellt sett kan vi darfor sidga att elevernas
kunskaper och fardigheter inom sl6jd ar pa en lagre niva an tidigare och att
undervisningen i slojd i allt hogre grad galler undervisning av basfardigheter
och anviandningen av sldjd som ett medel for att nd mangsidiga kompetenser.

Pa grund av minskade timresurser for &mnet och sammanslagningen av sl6jd-
arterna teknisk sldjd och textilslojd till ett for eleverna gemensamt sléjdamne,
ar utmaningarna for sléjdlararna stora i att planera och genomféra slojd-
undervisning som fyller styrdokumentens malsattningar for amnet. Generellt
sett kan vi konstatera att ju mer inriktad lararen ar pa samarbete med andra
larare och ju mer kunskap lararen har om enskilda elever och om elevgruppen
som helhet, desto béttre kan lararen planera undervisning i linje med géllande
styrdokument och med beaktande av elevers olika inlarningsstilar och
preferenser.

Utrymmet dar sléjdundervisningen sker har en betydande inverkan pa
planering och genomférande av undervisningen samt pa elevernas verksam-
het och ldrande. Beroende pa vilken sl6jdteknologi som undervisas kan kraven
pa utrymmet vara mycket sparsamma eller mycket detaljerade. Exempelvis
kan manga textila slojdtekniker inom garnteknologier eller konsthandarbete
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utovas i vanliga klassrum, medan till exempel fargning eller tryckning av tyger
kraver tillgang till vatten, kokplattor och stora plana arbetsytor. Naltovning
med torr ull eller vattovning i liten skala i vattentita plastlddor kraver inga
specialutrymmen. Tovning i stor skala kraver daremot storre utrymmen dar
anvandning av storre vattenmangder pa olika ytor ar tillatet. Att farga tyger
eller garn samt att tova kan ocksa goras utomhus. Vavning kan likasa antingen
goras i vavramar eller pa bordsvavstolar, medan golvvavstolar alltid kraver ett
stérre utrymme vars anvandning ar begrinsad till enbart denna verksamhet.
Sémnad pa maskin och tillverkning av plagg kraver alltid tillgang till stora
plana bordsytor for monsterkopiering och tillskarning samt tillgang till ett
tillrackligt antal symaskiner och platser for strykning. Stora speglar och
moijlighet till ett avskilt utrymme for provning ar ocksa viktiga.

Nar det giller tekniska sl6jdens undervisningsutrymmen ar kraven om mojligt
dnnu storre. Bearbetningen av manga ramaterial kriaver specialmaskiner eller
-verktyg och ytbehandling av olika slag staller ocksa krav pa speciella utrym-
men. Det ar mycket viktigt att arbetsutrymmen i slojd fyller gdllande arbetar-
skyddsanvisningar och att sidkerhetsutrustningar anviands genomgaende.
Andamalsenliga forvaringsutrymmen med skdp och l&dor fér material och
redskap samt for elevernas arbeten bidrar ocksa till ordning, reda och struk-
tur i undervisningen. For att underlatta samverkan i slojden ar idealet att un-
dervisningsutrymmena for de bada slojdarterna skulle vara placerade i nira
anslutning till varandra med gemensamma teori- eller planeringsutrymmen.

Numera kan tillgdngen till Internet, tradlos uppkoppling och en smidig
anvandning av informations- och kommunikationsutrustning anses vara en
sjdlvklarhet i varje undervisningsutrymme och inom varje larodmne.
Undervisningsutrymmets inredning bestdende av mébler och utrustning samt
det praktiska arrangemanget av dem till en fungerande och dndamalsenlig
larandemiljo ger en god grund for inspirerande och givande undervisnings-
och larandesituationer.

All fostrande slojdundervisning skall ha sin utgangspunkt i gillande laro-
planer, bade de nationella ldroplansgrunderna samt i stadens, kommunens
eller skolans laroplan. I dessa laroplaner pa olika nivder ges de dvergripande
anvisningarna for undervisningens innehall och uppldggning. Ju hogre laro-
plansniva det ar fraga om, desto mer abstrakta och 6vergripande dr malen. I
nationella laroplansgrunder saknas exemplevis konkreta amnesteknologiska
anvisningar om undervisningens innehdll. Detta medfor att larare behdver
tolka laroplansgrunderna och anpassa dem till lokala férhallanden och slutli-
gen till den specifika skolan och elevgruppen. I laroplanen for en enskild skola
kan det specificeras vilka baskunskaper och fardigheter i form av exempelvis
slojdens dmnesteknologier som skolan har valt att skall upptas pa olika ars-
kurser. Progressionen inom amnet kan ocksa synliggoéras i denna laroplan.
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Hur admnesteknologierna kombineras med fostransmal och vad eleverna
konkret kan gora i sléjden finns det dock inga nationella anvisningar eller
rekommendationer om. Bristen av larobécker i sl6jd innebar att en tolknings-
niva av laroplanerna saknas. Detta medfor att lararen har stor frihet, makt och
ansvar att valja lampliga dmnesteknologier och planera dndamalsenliga
arbetsomraden for att nd de allminbildande och d@mnesspecifika fostrande
malen i undervisningen.

Varje skola ar unik trots att de styrs av samma férordningar, lagar och laro-
plansgrunder. Det som gor varje skola unik ar bland annat dess personal,
geografiska lage, storlek, arkitektur, sociala och ekonomiska forutsittningar
samt dess styrning och tidsorganisering. Skolans formella och informella
traditioner, regler och normer paverkar ocksa hur skolan erfars och fungerar.
Dessa yttre forutsattningar har betydande inverkan pa undervisningen i olika
amnen. Slojdsalarnas placering, utrymmen for utstdllning av elevernas slojd-
produkter, lararnas anstillningsforhallanden, resurser fér undervisningens
genomforande samt schemaldggning av slojdundervisningen kan ses som
konkretiseringar av hur dmnet virdesitts och betonas pa en skola. Sl6jd-
lararens roll i att verka som ambassadér for sitt &mne dr mycket central for
hur dmnet uppfattas och varderas av savil elever, lararkolleger och foraldrar.
Vem annan an slojdlararen vet vilka processer eleverna genomgar i slojd-
undervisningen och vilka framsteg de gor? Ta tillvara slojdens visualitet och
synliggor vad processerna resulterar i!

VAD AR EN SLOJDPROCESS?

Fore grundskolans inférande under 1970-talet betonades slojdprodukten
valdigt starkt i sl6jdundervisningen. I samband med grundskolans inférande
flyttades betoningen 6ver pa processen, till och med pa bekostnad av det kon-
kreta resultatet av processen, ndmligen slojdprodukten. Under senare tid har
pendeln langsamt borjat svanga igen och det borjar ater vara accepterat att
lyfta fram sléjdprodukten som ett konkret resultat av de egna kunskaperna
och fardigheterna. Produkten ges samtidigt ett egenvarde, det ar trots allt den
personliga, sjilvtillverkade produkten som vanligtvis dr det viktiga och
drivande for eleven. Lararen bor notera att elevens kunskaper och fardigheter
inom det aktuella arbetsomradet konkretiseras och synliggors i slojdproduk-
ten. Betoningen av sloéjdprocess och sléjdprodukt bor vara i jamvikt i under-
visningen. Vi aterkommer till detta senare i diskussionen om utvirdering i
slojd i kapitel 7. Nar vi i den fortsatta texten talar om en sléjdprocess menar vi
att processen aven inbegriper den fardiga sl6jdprodukten.
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Under lang tid har sldjdundervisningen beskrivits med hjilp av en sléjd-
processmodell som indelas i de tre faserna formgivning, planering av tillverk-
ning och tillverkning av en slojdprodukt. Denna sléjdprocessmodell utvecklad
av Linnéa Lindfors, ar mycket valstrukturerad med sina tre avgransade faser.
Betraktad ur ett lararperspektiv skall modellen ses som ett hjalpmedel vid
undervisningsplanering, ett hjalpmedel for att kunna identifiera och beskriva
innehallet i sl6jdundervisningen och i sl6jdverksamheten, inte som en modell i
enlighet med vilken den enskilda eleven utfor sin sl6jdverksamhet. Ur ett elev-
perspektiv dr det eleven som dr i centrum av processen. Problemet med
tillampningen av sléjdprocessmodellen ligger i att de tre faserna ofta upp-
fattas som tre pa varandra foljande aktiviteter. Istéllet borde faserna ses som
olika typer av aktiviteter som kan utféras parallellt eller i olika ordningsfoljd
beroende pa arbetsomradets uppbyggnad, dock sa att de ar integrerade i
varandra. D3 ges eleven frihet att rora sig inom de olika faserna i processen,
men dven mellan de tre olika faserna. Langre fram i handboken gar vi nirmare
in pd hur lararen kan planera sldjdundervisning och dterkommer da till hur
processen kan varieras nir lararen bygger upp arbetsomradden for olika
undervisningssituationer.

Slojdprocessmodellens forsta fas, formgivningsfasen, inleds med att elevens
tidigare kunskaper och fardigheter inom omradet kartldggs och utvarderas.
Samtidigt blir eleven medveten om malsittningar och temat foér det nya
arbetsomradet och om det aktuella teknikomradet. Det ar viktigt att ldraren i
forvag har tankt till om tydliga ramar sasom tid, ekonomi och krav pa for-
kunskaper som begransar arbetsomradet. Elevens motivation och inspiration
viacks i samband med att hen utforskar det givna temat. Som grund for
utforskningen kan Papaneks funktionsanalysmodell anvdndas. Modellen om-
fattar sex delfunktioner bestdende av behov, anvdindning, teknologi, associa-
tion, estetik och konsekvenser, vilka alla pa satt eller annat ar av betydelse i
analysen eller formgivningen av produkter.
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ATV ATDIIG EEHCOV

TEEITOLOGT EONSEEVEITSERS
TELEZIS

ESTETIE ASEOCTATIONEER

Vid planering av sléjdundervisningen kan tyngdpunkten i undervisningen
sdttas pa en eller ett par av delfunktionerna, medan de andra spelar en mindre
aktiv roll. En annan gang ar det andra delfunktioner som har huvudrollen.
Lararen kan diskutera delfunktionerna ur olika perspektiv tillsammans med
eleven, eller med elevgruppen, for att visa pa hur flera aspekter bor tas i
beaktande vid formgivning, planering av tillverkning och tillverkning av sl6jd-
produkter.

Behovet ar kanske den delfunktion som eleven forst tinker pa nar hen ska in-
leda en ny sldéjdprocess. Da kan lararen diskutera med eleven om vilka behov
olika typer av slojdprodukter kan fylla. Lararen kan ocksa uppmarksamma
eleven pd behov som hen kanske inte sjalv medvetandegjort. Forutom en
diskussion kring behovet av nyttoféremal kan behovsanalysen dven harledas
fran exempelvis klimatforhallanden (fysiologiska behov), att testa den egna
formagan eller sitt behov av sjalvforverkligande (psykologiska behov), fran
radande trender (sociokulturella behov) eller fran sparsamhet (ekonomiska
behov).

Om eleven utgar fran delfunktionen anvdndning blir kanske foljande fragor
aktuella: Hur och vid vilka tillfallen eller miljoer skall produkten anvindas?
Vilka krav och begransningar stiller produktens anvindning pa material,
modell och utférande?. Elevens egna erfarenheter och praktiska kunskaper
om olika produkter ger en god grund for analys av produkters anviandnings-
funktion. Vilka krav stills exempelvis pa hallbarhet och skotsel for klader for
olika sportgrenar? Vilka material lampar sig for festkldder? Har kan aven
diskussioner kring kvaliteten pa det tekniska utférandet i forhallande till
produktens anvandning vara relevanta.

Vid introduktionen av nya tekniker, material och/eller redskap blir delfunk-
tionen teknologi aktuell. Det ar frdga om inldrning av basfirdigheter som
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behdvs for att kunna forverkliga sina idéer samt att fa baskunskap om olika
materials egenskaper och om anvandning av redskap. Med teknologi avses
inte enbart slojdteknologi utan dven formgivningsteknologi i vilken ingar
kunskap och fardighet i anslutning till visualisering och dokumentation.

Ur formgivningssynvinkel ar delfunktionen association intressant eftersom
den ger mojligheter att utgdende fran ett givet tema uppmuntra till utforsk-
ning som ger eleven ny kunskap om temat samt inspiration att utveckla egna
kreativa idéer. Associationer har starka samband med manniskans varde-
ringar. Genom att uppmuntra till reflektiva diskussioner, tankelekar och
experiment kring olika teman kan lararen hjalpa eleven att vaga uttrycka sina
tankar och kanslor genom sléjdverksamhet.

Delfunktionen estetik har nira samband med delfunktionen association. Med
utgangspunkt i kriterier som farg, form, ytstruktur, kontrast, harmoni, propor-
tioner med mera kan en produkts estetiska kvaliteter diskuteras. Det kan dven
vara bra att fundera pa hur konkreta saker som materialval och utférande
paverkar en produkts estetik. En utmaning som lararen i formgivningsfasen
ofta stdter pa ar elevers ovilja att gora skisser eftersom de ofta anser att den
egna formagan att uttrycka sig visuellt inte ar tillrackligt bra. Har vill vi lyfta
fram sambandet med delfunktionen teknologi och méjligheten till olika form-
givningssatt. Det behover inte alltid vara fraga om att skissa eller teckna ner
sina idéer, man kan ocksa drapera direkt pa en provdocka eller gora proto-
typer i restmaterial.

Delfunktionen konsekvenser for in diskussionen pa miljofragor och hallbar
utveckling och hur eleven kan lara sig att beakta miljofragor i relation till sin
slojdprodukt. Produktens hela livscykel fran ramaterial och tillverkning till
anvandning och slutférvaring kan utgora ett tema for ett aktuellt och intres-
sant arbetsomrade.

Sl6jdprocessmodellens andra fas, fasen fér planering av tillverkning, innefattar
traditionellt slojdarbete, men av planerande art. Denna fas har skiljts fran
sjalva slojdarbetet, tillverkningen, for att planeringsarbetet skall bli med-
vetandegjort och systematiserat i skolsldjden. For att underlatta planerings-
arbetet kan lararen utforma olika hjalpmedel och dokumentationsformer,
exempelvis arbetsblad och arbetsordningar. Eleven maste dven i denna fas fa
vissa frihetsgrader sa att det skall vara mdjligt att hitta kreativa l6sningar
ocksd under arbetets gang. Detta behover dnda inte betyda att arbetet utfors
planlost eller osystematiskt.

Slojdprocessmodellens tredje fas i den edukativa sléjdprocessen, tillverknings-
fasen, bestar av det egentliga utforandet, eller tillverkningen, i produktions-
processen. Till denna fas hanfors undervisningsinnehall som kraver aktivite-
ter som instudering och traning av nya tekniker samt automatisering och
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tillAmpning av tidigare inldrda tekniker. Om eleven haft en aktiv roll i
processen under de tidigare faserna underlittas arbetet i tillverkningsfasen
genom att eleven nu har en helhetsbild av sléjdprocessens forlopp. En viktig
del inom denna fas utgors av kunskap om och forstdelse for vikten av att
utforma sin arbetsplats sa att slojdverksamheten kianns lustfylld att utféra.

HUR KAN LARAREN STRUKTURERA SLOJDUNDERVISNINGEN?

Sedan laroplanen fran 1970 har det i styrdokumenten for sl6jdundervisningen
framhallits att undervisningen skall laggas upp enligt arbetsomradesprinci-
pen. Detta innebar att undervisningen planeras som en storre helhet bestden-
de av ett amnesteknologiskt innehall och ett &mnesrelaterat kunskapsinnehall
samt med frihet inom granser. Tidsméssigt kan ett arbetsomrade ricka fran
tva veckor till ca tio veckor, eller sex till 26 timmar, beroende pa innehallets
omfattning, schemaldggning samt andra paverkande faktorer.

I malsattningarna for ett arbetsomrade ska det ingd kognitiva mdl som
fokuserar pa elevens materialkdnnedom, planeringsférmaga, teknikkdnne-
dom, teknologiska medvetenhet och kulturhistoriska kunskap; psykomotoriska
mdl som inkluderar perceptuella och manuella fiardigheter, tillampning av
tekniker, teknologier och kreativa fardigheter, samt affektiva mdl som fokuse-
rar pa elevens attityder, intresse, motivation och vilja. Ett annat satt att struk-
turera malsittningarna for sléjdundervisningen ar att dela in dem i mal
gallande kunskaper och firdigheter i dmnet, planeringsfdrdigheter, arbets-
beredskap samt vdlmdende och tillvixt. Forenklat sett handlar det om mal
gallande huvud, hand och hjarta.

Nér slojdundervisningen laggs upp som ett arbetsomrade ger lararen frihet at
eleven att inom bestimda gréanser sjilv paverka vad och hur hen ska goéra for
att uppna det aktuella arbetsomradets mal. Begransningar kan bestd av saval
tid, ekonomi, material, utrymmen och utrustning som av temat, av lararens
och elevens forkunskaper eller av elevgruppens storlek och sammanséattning.
Alla elever behover inte till exempel sticka ett par vantar samtidigt eller sy en
exakt likadan vaska. Istillet kan ett arbetsomrade ha ett dmnesteknologiskt
innehall om till exempel stickningens grunder och alla elever far lara sig sticka
med strumpstickor och sticka resar, varefter varje elev sjilv kan paverka hur
hen tillimpar den nya kunskapen i sin egen slojdprodukt. Ett arbetsomrade
inkluderar saledes ett undervisningsinnehall som dr gemensamt for alla elever
samt frihet for eleverna att tillimpa innehdllet pa ett under handledning
overenskommet individuellt satt.
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Arbetsomradet kan forses med ett namn eller ett tema som ger en antydan om
vilken typ av dmnesteknologi, kompetensomrade, teori och/eller mangveten-
skaplighet som kommer att ingd i det. Temat skall, samtidigt som det ger
eleven inspiration och motivation, 4ven ge bakgrunds- och tilliggsinfo sa att
eleven kan forstd sin slojdverksamhet i relation till ett vidare perspektiv.
Temat kan exempelvis byggas upp kring nagon aktuell hdndelse, utga fran ett
integreringsprojekt eller fokusera pa ett mer &mnesoévergripande, mangveten-
skapligt tema.

Vid planeringen av sldjdundervisningen for ett helt lasar kan aret delas in i ett
antal arbetsomraden. Det géller for lararen att planera in en lamplig variation
av utgangspunkter, slojdtekniker, arbetsmetoder, mal och utvdrderingsmeto-
der samt uppmarksamma att alla arbetsomraden tidsmassigt sett inte blir lika
omfattande. Risken med ett lyckat arbetsomrade ar att lararen darefter slen-
trianmassigt upprepar det ar efter ar och samtidigt glommer bort att upp-
datera den ursprungliga malsattningen.

Om planeringen av arbetsomraden utgar fran att eleven skall vara delaktig i
hela processen bor lararen samtidigt tdnka pa malsattningen med undervis-
ningen. Beroende pa om den dmnesrelaterade malsattningen betonar inlar-
ning av baskunskaper och -fardigheter, formgivning och utveckling av produk-
tens funktion eller en konstnarlig process, kan arbetsomradet byggas upp pa
olika sitt. Vi talar dd om undervisning med tyngdpunkt pa nyskapande
reproduktion, pa funktionell sldjd eller pa experimentell sldjd.

Nar tyngdpunkten ar pa nyskapande reproduktion ar det vanligtvis fradga om
inlarning av nya tekniker eller att befastandet av tidigare inldrda tekniker star
i fokus. Istillet for att starta fran formgivningsfasen och stilla krav pa att
produkten som eleven formger, planerar och tillverkar skall vara unik och fran
borjan till slut ett resultat av elevens egen kreativitet, startar sldjdprocessen
vid nyskapande reproduktion i stillet i tillverkningsfasen. Vid inlarning av en
ny teknik eller vid anvindning av ett nytt material dr imitation, modellinlar-
ning eller reproduktion ofta att rekommendera. Resultat fran analyser av
hantverkares arbetsprocesser har visat att sléjdverksamhet som utifran sett
ser ut som imitation egentligen kan vara nyskapande, eftersom varje hantver-
kare, medvetet eller omedvetet, lagger sin egen pragel pa bade tillverknings-
satt och slutprodukt. Detta giller ocksa eleverna. Det som ar en sjilvklarhet
for lararen kan vara en ny och spannande upptackt for eleven. Hjulet kan upp-
finnas pa nytt, gang efter gang!

Inldrning av en ny teknik dr en utmanande process som kraver analys av
arbetsskeden, uppévning av koordination och stor koncentration innan fardig-
heten befasts och automatiserats. Behdrskandet av den nya tekniken syns, for-
utom i sjalva slojdprodukten, dven som en forstaelse for tillverkningsproces-
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ser och kdnnedom om nya material, och som uppdévning av motorik och
uthallighet. I ett arbetsomrade dar tyngdpunkten ar férlagd pa nyskapande
reproduktion ar det naturligt att tillverkningsfasen far det storsta utrymmet i
slojdprocessen. Tillika ar det delfunktionen teknologi i funktionsanalys-
modellen som ar i fokus.

Nar tyngdpunkten ar pa funktionell sléjd forutsatts att eleven redan beharskar
en del baskunskaper bestdende av bland annat slojdtekniker och material. Det
nya som eleven ska lara sig nar tyngdpunkten ar lagd pa funktionell slojd blir
istallet formgivnings- och planeringstekniker med hjalp av vilka eleven kan
visualisera, dokumentera och kommunicera sina idéer. I formgivningsfasen
utforskas anvidndarens behov. Eftersom eleven forutsitts anvidnda tekniker
som redan ar bekanta kan eleven sitta mera av sin energi pa att utforska hur
tekniker kunde tillimpas i olika produkter samt testa vilka material som
kunde anvandas for att uppna det utseende och den effekt som efterstravas.
Inom fasen for planering av tillverkning uppovas planerings- och problem-
16sningsformagan genom att ta i beaktande de krav som produktens funktion
stiller pd material och utférande. Delfunktionerna behov, anvdandning och
teknologi ar i fokus. Inom denna typ av arbetsomrdden kan exempelvis
finldndsk och internationell formgivning samt formgivarens arbete sta i fokus.

Nar tyngdpunkten i undervisningen laggs pa experimentell sl6jd kinnetecknas
slojdverksamheten av lekfullhet, tolerans, tilltro, samverkan samt av forsok
och misstag. Avsikten ar att sldjdaren ska forsoka frigora sig fran tanken om
att sléjdverksamhet skall resultera i ett bruksforemal. Resultatet kan likaval
vara ett konstféoremal som har en estetisk eller expressiv funktion. Nar under-
visningen dr experimentellt och konstnarligt inriktad ar det delfunktionerna
association och estetik som ar i fokus. De tre faserna i slédprocessen ar i
denna typ av verksamhet helt integrerade, sléjdaren kan experimentera med
material och tekniker och lata sitt arbete vixa fram utan att ha kravet pa att
formgivning eller planering av tillverkning skall planeras i forvag och doku-
menteras, eller att slutprodukten skall uppna vissa faststdllda anvandnings-
kriterier.
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Till foljande ges tva idéer som visar pa hur man kan bygga upp ett arbets-
omrade dar olika tyngdpunkter betonas. Den forsta idén Sticka in och sticka ut
har sin tyngdpunkt i nyskapande reproduktion eller experimentell slojd
beroende pa elevernas forkunskaper. I den andra idén 2 eller 5 - vad blev det
sen? ar tyngdpunkten forlagd pa funktionell sl6jd dar tidigare erhallna kunska-
per och fardigheter tillampas vid formgivning, planering av tillverkning och
tillverkning av unika, funktionella sl6jdprodukter.
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IDE 3. STICKA IN OCH STICKA UT

I arbetsomrddet Sticka in och sticka ut presenteras slojdverksamhet som
bygger pa fenomenet Craftivism. Begreppet Craftivism dr en sammansattning
av engelskans Craft och Activism och star for en rorelse som skapar gatukonst
av textila material, framst av garn. Till svenska kunde begreppet 6versaittas
med slojdaktivism.

En av forgrundsgestalterna for stickgraffitin, som kanske dr den vanligaste
formen av slojdaktivism, ar Magda Sayeg fran Austin Texas, som ar 2005
startade sin rorelse Knitta Please som en protest mot industriell massproduk-
tion. Genom stickgraffiti vill manniskor visa handgjord textilkonst i ett land-
skap av stal och betong. Samtidigt vill de ge lite virme och humor till det ofta
stela, urbana samhillet samt antingen lyfta fram eller osynliggora ting i omgiv-
ningen. De vill vidare lyfta fram handens arbete och visa att stickning, virk-
ning, broderi och andra slojdtekniker inte endast hor till en férgangen tid,
utan ar hogst aktuella bade ur en nyttoaspekt och med tanke pd manniskans
valbefinnande.

Sparen av slojdaktivism kan synas som in-
stickade, -virkade och -sydda parkeringsauto-
mater, bussar, cyklar och cykelstall, lyktstolpar,
trafikmarken, bilantenner, stolpar, pelare, ror,
stupror, parkbankar och andra synliga konstruk-
tioner pd offentliga platser. Ar d& sldjdaktivism
konst eller skadegorelse? De flesta ser nog mera
positivt pa stickgraffiti 4n pa traditionell spraymalad
graffiti. En orsak ar sdkert det mjuka materialet, men
ocksa att stickgraffitin ar latt att avlagsna, om nagon
finner den stérande, jamfort med spraymalad graffiti.
Slojdaktivism ar olaglig verksamhet, men kan vi trots
det lata oss inspireras och anvianda fenomenet i slojd-
undervisningen och i sa fall hur?

Istallet for att som slojdaktivisten sitta sina spar i det
offentliga rummet kan eleverna i sl6jden rora sig inom
en tilldten och trygg omgivning. Sldjdundervisningen
kan ta fasta pa slojdaktivismens sitt att sticka, virka
eller sy in foremal och pa det viset vicka uppmarksam-
het, fora fram ett budskap eller bara pigga upp en gra
och trist omgivning.
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Vad ar da malsattningen med ett arbetsomrade med sléjdaktivism som tema?
Uppgiften ger for nyborjare inom omradet en synnerligen bra 6vning i olika
basfardigheter inom garnteknologi sasom att 6ka, minska, sticka och virka
olika former samt montera. Vidare ar det ett bra satt for att trana problemlds-
ningsformagan.

For elever som redan behirskar basfiardigheterna inom den valda dmnes-
teknologin, kan tyngdpunkten i arbetsomradet laggas pa experimentell sl6jd,
och tillata eleverna att glomma nyttiga bruksforemal och istdllet koncentrera
sig pa att experimentera med former och farger. Tanken med sléjdaktivism ar
att overraska, att vacka diskussion, att forandra olika foremals karaktar och
att synliggora foremal eller hdandelser i var omgivning. Ett nyttoféremal kan bli
ett konstféoremal genom att ta bort eller forandra dess funktion.

I arbetsomradet kan olika garntekniker kombineras och pad sa sitt kan
eleverna hinna prova pa tekniker som de annars kanske inte hinner arbeta
med som enskilda arbetsomrdden. Ett teknikprov som inte Kraver alltfor
mycket tid kan utgdra en liten detalj i ett mer omfattande arbete. Crafti-
vismens arbetssitt kan med fordel anvindas for att utsmycka detaljer i
klassrummet eller i skolan. Exempelvis kan sma virkade blommor av restgarn
och fjarilar av metalltrad pryda instickade bordsben och handtag.
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IDE 4. 2 ELLER 5 — VAD BLEV DET SEN?

[ 2 eller 5 - vad blev det sen? ges exempel pa hur ett arbetsomrade kan byggas
upp med fokus pa funktionell sl6jd. Syftet med arbetsomradets namn &r att
fokusera pa stickningens redskap och viacka nyfikenhet hos eleverna om vad
som ar mojligt att gora med antingen tva langstickor eller fem strumpstickor.

Eftersom arbetsomradet fokuserar pa funktionell sl6jd utgar vi fran delfunk-
tionen teknologi i Papaneks funktionsanalys. Vi antar att eleverna har bas-
kunskaper inom stickning och att de efter en kort repetition skall kunna ldgga
upp, sticka rata och aviga maskor, 6ka och minska samt avsluta ett arbete. Nar
det giller materialval blir vdxelverkan med delfunktionerna behov och
anvéindning viktig. Fragor som kan stillas dr varfor anvands bomullsgarn till
en sommartopp, yllegarn till en varm troja och forstarkt yllegarn till ylle-
sockor.

En kognitiv mdlsdttning for arbetsomradet kan vara att ge eleverna inblick i
materialens egenskaper, hur garn tillverkas och hur stickade produkter skall
vardas. Mycket av denna information finns pa garnbanderollen, som kan ut-
gora ett undervisningsinnehdall inom arbetsomradet. Att tyda garnbande-
rollens symboler och text ar ett exempel pa sléjdens multilitterdra innehall.
Detta utgor baskunskaper inom garnteknologi och ett kunskapsinnehall som
sléjdaren bor bemastra for att sjalvstandigt kunna vélja lampliga material och
redskap for att na ett onskat slutresultat inom teknologin. Ytterligare kog-
nitiva mal for arbetsomradet kan besta av att eleverna lar kdnna igen olika
stickade ytor sdsom slatstickning, rétstickning, resarstickning och moss-
stickning.

Psykomotoriska mdl inom arbetsomradet kan besta av att eleverna skall lara
sig att formge en stickad produkt och kunna tillverka den planerade produk-
ten. Har kan lararen uppmarksamma eleven pa hur 6vning ger fardighet och
hur maskorna och den stickade ytan blir allt jamnare och slatare ju langre
fram eleven avancerar i sitt arbete. Affektiva mdl inom arbetsomradet kan
fokusera pa att eleverna lar sig vardesatta handstickade produkter samt fasta
vikt vid noggrannhet och ett gott handalag

Som inspiration for den egna formgivningen kan eleverna utga fran olika
regioners och kulturers traditionella garntekniker, redskap, material, farger
och monster. I analysen av stickade produkter kan malet ytterligare vara att
eleverna lar sig fasta vikt vid produkters estetiska egenskaper sasom farger,
former och proportioner. Eftersom stickning ar en teknik som har valdigt lang
historia finns det manga olika infallsvinklar for att behandla temat.
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Oberoende av utgangspunkt for att inspirera eleverna, bor det foras en dialog
kring hur olika produkter kan betraktas och anviandas som inspiration. Har far
lararen vara lite av en guide eller reseledare som talar om vad det ar som skall
uppmarksammas i det betraktade; visa till exempel pa hur farger har kombi-
nerats och hur eleverna kan anvinda dem i sitt arbete i en produkt av helt
annan karaktdr samt visa hur moénster, motiv eller form i en produkt kan
forandras. Vidare kan eleven leka med omplacering av detaljer eller med olika
materials inverkan pa en produkts egenskaper. I dylika fall ar exemplets makt
stor och har kan lararen giarna utnyttja sléjdens mojlighet till att askadliggora
en abstrakt tanke i konkreta material.

Inom arbetsomradet 2 eller 5 - vad blev det sen? kan eleverna vilja att sticka
med tva langstickor eller med fem strumpstickor. Eleverna kanske véljer att
sticka halsdukar, benvarmare, pulsvirmare, mossor, vantar, tossor, sockor
eller I-snoddar. Eller varfor inte satsa pa ett gemensamt stickat lapptécke eller
maskotar?

Att sticka tvd vantar eller sockor kan
kdnnas som en overmaktig uppgift for
en del elever. For att halvera arbetsin-
satsen kan eleverna istallet valja att
sticka en julstrumpa eller en grytvante i
ett garn som gar att tova i tvattmaskin,
allt gott behover inte finnas i tva
exemplar.

Alla ovan namnda sléjdprodukter kan
tillverkas pa manga olika satt beroende
pa elevernas kunskaper, fardigheter
och ambitioner. Lararen kan vid behov
ytterligare begridnsa produktalternativen till bestdmda kroppsdelar eller
anvandningsomraden. Det som naturligtvis ocksa begransar arbetsomradets
omfattning och elevernas slojdprocesser ar den tillgdngliga tiden och material-
resurserna. For att ytterligare fokusera pa arbetsomradets tema ...vad blev det
sen? kan undervisningen fokusera pa hur en stickad produkts estetik
forandras genom att till exempel brodera eller applicera pa den. Att sticka ar
sd mycket mer an stickade grda sockor i gummistévlarna - men dven de
behovs!
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3 HUR SKA VI HITTA PA NAGOT?

Att slojda kan betraktas som ett 6ppet problem dar slojdarens kreativitet,
kunskaper och fardigheter samt de valda materialens egenskaper och sl6jd-
teknikernas tillimpningar ar de faktorer som oppnar och satter granser for
hur problemet kan l6sas och vad sl6jdprocessen saledes resulterar i. Hur kan
lararen hjdlpa eleverna att utveckla divergent tinkande i syftet att losa
sléjdens 6ppna problem och hur kan lararen locka fram elevernas kreativitet
och tilltro till de egna kunskaperna?

Nar ett nytt arbetsomrade inleds blir lararens uppgift att beskriva och rama in
arbetsomradets innehdll och mojligheter samt att motivera och inspirera
eleverna. Om lararen lyckas vicka elevernas intresse och fa dem engagerade
genast i borjan av arbetsomradet, har det en positiv inverkan pa arbets-
villkoren for hela sléjdprocessen. Detta ar alltsa ett skede i undervisningen
som man garna kan satsa lite extra pa.

Enkla knep for att inspirera andra ar att sjilv vara inspirerad och visa intresse
for det som skall goras. Olika studier visar att eleverna efterat minns om
lararen varit intresserad av sitt laroamne eller inte, och detta i sin tur har pa-
verkat elevernas eget intresse och engagemang. Man ska siledes inte som
larare underskatta sin egen insats och personlighetens inverkan pa undervis-
ningen. Naturligtvis kan man dock inte vara lika kunnig och intresserad av allt
eller alltid lika inspirerad. Da finns det, som tur ar, andra knep att ta till, vilka
vi diskuterar till féljande.

HUR KAN LARAREN INSPIRERA OCH MOTIVERA ELEVERNA?

Inledningen av ett arbetsomrade kan goras pa manga olika satt. For det forsta
kan arbetsomradet ges ett lockande namn. Istillet for att tala om grunderna i
stickning, kan arbetsomrddet heta Trolla med garn eller Mdnga maskor.
Genom att presentera arbetsomrddets namn for eleverna kan gruppen
tillsammans fundera pa vad det kan innehalla och vad man kunde géra inom
det. Med arbetsomradets namn kan lararen ocksa rikta in den kommande
verksamheten i 6nskad riktning. I ovan ndmnda fall anges dels materialet som
skall anvédndas, dels ges det antydningar om tekniken som &r i fokus. I
namnvalet bor ldraren ocksd vara uppmdirksam pa jamstilldhets- och
jamlikhetsaspekter si att arbetsomradet kan uppfattas lika intressant och
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aktuellt for bade pojkar och flickor och for elever med olika kulturella
bakgrunder.

Det dr bra om lararen engagerar eleverna genast i inledningen av arbets-
omradet och man tillsammans kan precisera dess ramar. En kreativ och
konstruktiv stimning i elevgruppen kan leda till manga fina och kluriga idéer.
Pa detta sitt kan eleverna paverka sitt arbete och larande, vilket i sin tur kan
leda till ett storre engagemang for uppgiften. Engagemanget i sldjdprocessen
kédnns ocksa mer lockande om eleverna upplever att slojdprodukterna som de
tillverkar kommer att ha en funktion i deras liv. Sdledes kan till och med till-
verkning av traditionella sldjdprodukter fortfarande motiveras, ifall produk-
terna fyller ett behov och har en funktion i elevens nutid och framtid antingen
i skolan eller pa fritiden.

Som hjélp for den inledande inspirationsfasen inom ett arbetsomrade kan
lararen garna ha med sig olika produkter eller prover tillverkade i de aktuella
slojdteknikerna eller de aktuella materialen. Har giller det att vara upp-
marksam pa vilka produkter, material och farger som for stunden ligger i
tiden och som kan upplevas som inspirerande for eleverna. For att fa ett grepp
om aktualiteter i elevernas varld kan lararen bekanta sig med ungdoms-
tidningar, produktutbud i affiarer riktade till barn och ungdomar, se pa TV-
program for den aktuella malgruppen, soka pa Internet och sociala medier och
overhuvudtaget se och lyssna aktivt pa vad eleverna gor, talar om och hur de
klar sig. Har kan det vara bra att komma ihag att trots att lararen kan kidnna
sig valdigt ungdomlig, sa upplever eleverna vanligtvis 4nda att lararna tillhor
en annan generation som inte riktigt vet vad som ar "inne” eller "ute” i
ungdomskulturen.

Syftet med askadningsmaterialet nir ett nytt arbetsomrade inleds, ar att inspi-
rera och visa hur den aktuella sl6jdtekniken eller materialet kan se ut, inte att
uppmana eleverna att gora likadana produkter. Pa finska anvands uttrycket
"parastaa” (sv. ~ forbattra) for att visa att man inte stjal (fi. varastaa) nagon
annans idé, utan att man istéllet stravar efter att forbattra idén i den egna
slojdprodukten. Ett annat svenskt begrepp for detta kunde vara att uppgra-
dera.

Ett problem med att visa fardiga produkter ar att eleverna kan bli hammade i
sin egen formgivning eller att de upplever att de egna kunskaperna och fardig-
heterna ar sa bristfalliga att genomférandet av den egna sléjdprocessen blir en
for stor utmaning. For att motverka dylika upplevelser kan lararen vilja pro-
dukter tillverkade av slojdare pa olika niva; en del gjorda av professionella
hantverkare, en del av ldraren sjilv och andra produkter som ar gjorda av
elever eller andra personer som befinner sig pa ett novisstadium inom slojd.
Genom att se pa slojdprodukter tillverkade av andra ménniskor kan diskus-
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sioner om kvalitet och estetik genomforas pa ett mer neutralt sitt, dn att gora
det enbart utgdende fran elevernas egna alster. Det gar ocksa bra att visa halv-
fardiga produkter. Da kan man diskutera variationer i tillverkningssatt och
alternativa avslutningar. Ett bra askadningsmaterial skall fortydliga, inspirera
och underlatta elevernas arbete under slojdprocessen.

Foérutom att visa exempel pa olika produkter och dmnesteknologiska prover,
kan lararen inspirera eleverna genom att skapa en tilltalande larandemiljoé dar
arbetsomradets material, redskap och laromedel finns pa ett andamalsenligt
och lattillgangligt satt placerade i undervisningsutrymmet. En genomtankt
presentation av material, tillbehor, arbetsredskap, monster, papper och farg-
pennor samt tillhdrande askadningsmaterial, visar tydligt pa arbetsomradets
mojligheter och ar mer inspirerande dn om allt material ar undangémt i
stangda skap och lador.

Var vision av en optimal larandemiljo i slojd utgdrs av ett undervisnings-
utrymme som har inredningsdetaljer gjorda av enskilda elever eller elev-
grupper. Inredningsdetaljerna kan till exempel utgéras av gardiner, fonster-
dekorationer, sittdynor, symaskinshuvor, lampor, vaggbonader och tavlor.
Sjalvtillverkade dekorationer i anslutning till olika arstider eller hogtider kan
ocksa ge utrymmet en ny och inspirerande karaktir. De olika slojdproduk-
terna i undervisningsutrymmet har den dubbla funktionen att dels vara pryd-
nader eller bruksvaror, dels vara dskadningsmaterial och inspirationsgivare.
Samtidigt visar man en uppskattning av sjdlvtillverkade produkter. Byt dock
ut sléjdprodukterna i utrymmet med jamna mellanrum sa att de upplevs som
frascha och aktuella samt att undervisningsutrymmet kan upplevas som
inspirerande dven for de elever som vistas i rummet fran ar till ar.

Det dr ocksd moijligt att stimulera andra sinnen i inspirationsfasen forutom
synsinnet. Lat eleverna till exempel fa kdnna pa olika garnkvaliteter, lyssna pa
hur symaskinen surrar och dofta pa farullen och tallsapan. Forsok i ord
beskriva hur olika material kdnns eller hur en vélfungerande maskin later. Lat
eleverna inspireras av musik, konstverk eller smaker och dofter. Hjilp elever-
na att hitta lampliga adjektiv for beskrivningen av material och uppmuntra
dem att leka med ord och beskriva sina slojdprodukter pa ett fantasifullt och
kreativt satt. Har gédller det att 6ppna for mojligheter och vélja det inspira-
tionssatt som bast lampar sig for arbetsomradet och for den egna undervis-
ningsideologin.

En larare berdttar att hen hade inspirerat sina elever for ett kommande
arbetsomrade med en bestdmd dmnesteknologi, genom att sjilv anvinda en
slojdprodukt tillverkad i den aktuella sl6jdtekniken. Eleverna hade uppmark-
sammat sldjdprodukten, blivit fortjusta i den och ville sjilva ocksa fa gora en
motsvarande. Med detta lilla knep hade lararen uppnatt sitt mal om att
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eleverna pa forhand, utan hens direkta uppmaning, skulle se mojligheterna
med den aktuella &mnesteknologin och bérja tinka pa hurdana produkter de
kunde tillverka och hur tekniken kunde tillaimpas i en egen slojdprodukt.
Genom att ldraren till exempel anvinder sjalvtillverkade lador, korgar och
pasar for forvaring av material och tillbehor i undervisningsutrymmet, foregar
hen som ett gott foreddme som visar pa en uppskattning av sléjdkunnande
och en vardering av slojdprodukter.

HUR KAN LARAREN HJALPA ELEVER ATT FORMGE PERSONLIGA
SLOJDPRODUKTER?

Det centrala i ett arbetsomrade ar att det finns frihet inom granser genom att
eleverna sjilva far paverka sin sléjdprocess och sléjdproduktens egenskaper
och utformning. Detta betyder inte att slojdprodukterna i sig sjalva behover bli
sa mycket annorlunda 4n vad de tidigare har varit, om inte det kognitiva malet
for arbetsomradet dr att vara kreativ pa ett nyskapande sitt. Podngen med
elevernas engagemang ar att produktvalet, eller atminstone delar av det, har
varit elevens, inte lararens, och att eleven sjilv har haft moéjlighet att paverka
produktens estetik och funktion.

Lararens uppgift inom sldjdprocessens formgivningsfas ar att inspirera och
hjalpa eleven att hitta och utveckla idéer for den egna sléjdverksamheten. Dar-
efter kan planen diskuteras exempelvis gillande hur eleven pa olika satt kan
gora sléjdprodukten personlig och unik. Detta kan géras genom att analysera
olika produkters egenskaper med tanke pa vilket behov produkten fyller, nar
den ska anvindas, vilken tidsanda eller stil produkten aterspeglar, vilket
material och med vilken teknik produkten ar tillverkad samt vilka farger och
former som finns i produkten. Med hjalp av en dylik analys av i princip vilken
produkt som helst, kan man lyfta fram faktorer som inverkar pa att till
exempel varje sittunderlag som eleverna i gruppen har tillverkat ar olik de
andras. Alla underlagen kan till exempel vara gjorda i samma material och
utforda i samma teknik, men fargen, formen och stilen kan skilja dem fran
varandra.

Lararen har ocksa ett etiskt och moraliskt ansvar for eleverna och deras val,
vilket innebar att lararen inte automatiskt kan godkdnna tillverkningen av
slojdprodukter som pa nagot sitt kan anses vara stotande for andra
manniskor eller ha ett oetiskt budskap. Lararen bor diskutera och uppmark-
samma dylika aspekter med eleverna.

Eleverna behover ofta fa hjalp med att se alternativ, begrunda och vilja vad
som dr dmnesteknologiskt mojligt att gora av det valda materialet, tekniken
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samt med hjilp av de aktuella redskapen och verktygen. En elev kan ocksa
behdva hjalp med att vilja uppgifter som utgér lampliga dmnesteknologiska
utmaningar. For en nyborjare i sl6jd kan valmojligheter och beslut i anslutning
till form och stil vara tillrackliga utmaningar, medan utmaningarna kan bli
storre och mangsidigare i takt med att elevens kunskaper och fardigheter
Okar. Ju mer dmnesteknologisk kunskap eleven har, desto lattare ar det for
hen att komma pa nya mojliga 16sningar pa aktuella slojdrelaterade problem.
A andra sidan kan iven en elev med begrinsade amnesteknologiska
kunskaper komma pa mycket kreativa och nyskapande l6sningar.

HUR KAN SLOJDPROCESSEN GORAS SYNLIG?

[ styrdokument for sléjdundervisningen poédngteras vikten av att medvetande-
gora slojdprocessen och att synliggéra verksamheten och larandet i anslutning
till skapandet av slojdprodukter. Darfor ar det skl att utveckla dokumenta-
tionsformer for sléjdprocessen. Dokumentationen kan goras till exempel i
form av en sidgjddagbok eller loggbok, arbets- och visningsportfolio, blogg eller
skissbok. Av dessa kan de fyra forstndmnda vara av virtuell eller fysisk karak-
tar, bloggen ar alltid virtuell medan vi anser att skissboken alltid ar i fysisk
bokform.

Avsikten med sléjddagboken, eller loggboken, ar att eleven med egna ord
beskriver sin verksamhet i sléjden. Instruktionen “Idag har jag...” kan vara
tillracklig for att eleven ska kunna beskriva sin slojdverksamhet. Reservera
tillrackligt med tid, fem till tio minuter i slutet av lektionen, for elevernas dag-
boksskrivning. Nar skrivandet sker i den aktuella sl6jdmiljon st6ds minnet och
reflektionen av den utforda slojdverksamheten pa ett optimalt sitt. Dag-
bockerna kan anvandas dels som ett verktyg for lararen att folja upp elevernas
arbete, dels som ett forum for lararen att ge varje elev individuell respons.
Informationen i dagbdckerna hjalper ocksa lararen att planera och att forbe-
reda sig for foljande slojdtillfalle. Varje slojdtillfdlle kan inledas med att eleven
laser sin dagbok for att tona in sig pa den pagaende slojdprocessen samt ta del
av lararens kommentarer. Lararen behover naturligtvis inte alltid ge skriftlig
respons. Responsen kan ocksa ges muntligt under lektionen.

Ett ytterligare satt att synliggora slojdprocessen ar att samla material under
processens gang i en arbetsportfolio. Materialet kan besta av skisser, texter,
bilder, monster, ritningar, foton, materialprover, teknikprover med mera. Alla
arbeten behdver inte vara slutforda, det kan ocksa vara anteckningar, utkast
och beskrivningar. Portfolions fysiska form kan vara till exempel en parm, en
mapp eller en lada. Portfolion kan ocksa vara digital. Det viktiga ar att port-
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folion ar personligt utformad, att allt material ar lattillgangligt och att det kan
bearbetas under processens gang. En viktig del av arbetsportfolion ar beskriv-
ningen av de mal man vill uppna under arbetsomradet samt en kontinuerlig
reflektion och utvardering av arbeten och arbetssitt. Material fran arbetsport-
folion kan i slutet av sl6jdprocessen sammanstillas till en visningsportfolio,
vilken kan utgdra ett komplement till sl6jdprodukten exempelvis pa en utstall-
ning. I visningsportfolion samlas och utvarderas de moment som visar pa egna
framsteg samt pa hur sléjdprodukten vuxit fram i relation till arbetsomradets
malsattningar.

Bloggen har manga likheter med sl6jddagboken men mojliggér dven anvand-
ning av digitala bilder. Fotograferingen av sldjdprocessen och den fram-
vidxande slojdprodukten kan goras under lektionstid, medan sjidlva bloggin-
lagget bestdende av text och bild kan goras i slutet av lektionen eller som hem-
laxa. Bloggen kan ha olika grader av offentlighet vilket bor beaktas nar det
handlar om minderariga barns verksamhet. Om bloggen ar offentlig for den
egna slojdgruppen kan, forutom lararen, dven klasskamraterna i sléjdgruppen
se och kommentera varandras blogginlagg, vilket mojliggor ett vidgat klass-
rum och ett delat larande. Bloggens digitala form mojliggér ocksa kommuni-
kation exempelvis med elever i en vanskola.

Med inspiration fran formgivares och konstndrers arbetssiatt kan lararen
infora skissboksarbete som en dokumentationsmetod i sléjdundervisningen.
Syftet med att anvinda skissbok ar att eleven ska samla och utveckla idéer for
formgivningsarbetet och tillverkningen av sléjdprodukten. Eleven inleder
skissboksarbetet med att reflektera kring det givna temaomradet. Under
processens gang utforskar eleven temat genom att lasa in sig pa omradet och
skissa ner idéer. Fotografier och inspirationsbilder av olika fenomen i anslut-
ning till temat samt farg- och materialprover kan likval infogas i skissboken.
Ocksa bakgrundsfakta, arbetsordningar och -beskrivningar, skotselrad, samt
fragor, reflektioner och funderingar under arbetets gang kan dokumenteras. I
och med att man anvander en skissbok med harda parmar och papper av god
kvalitet brukar eleverna vara omsorgsfulla med hur de utformar dokumenta-
tionen av sin process och slutresultatet kan med stolthet visas upp. Eftersom
den fardiga skissboken innehdller en omfattande mangd information kan den
vara till nytta ocksa for framtida sléjdprojekt. Skissbocker som eleverna
tillverkat sjalv enligt bokbindarprinciper har ocksd fungerat bra. Om
skissboken ar sjalvtillverkad blir den annu mera personlig.
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Till foljande presenteras tva idéer, Kreativitetskuben och Idélistan, som
fokuserar pa hur lararen med hjilp av problemlésningsmodeller kan stoda
eleverna i sokandet efter nya l16sningar och uppmuntra dem att vara kreativa i
sin produktformgivning. Badda idéerna kan anpassas till och anvindas med
vilket amnesteknologiskt innehall som helst.
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IDE 5. KREATIVITETSKUBEN

Namnet Kreativitetskuben syftar pa kubens sex
sidor som madjliga aspekter att utga fran vid form-
givning av nya slojdprodukter. Aspekterna kan gilla
material, slojdteknik, behov, association, estetik,
konsekvenser eller anviandningsandamal i stil med
Papaneks funktionsanalysmodell for produkter. De
valda aspekterna och deras antal bor anpassas till
elevgruppen och arbetsomradets 6vergripande mal.
Syftet med kreativitetskuben ar att locka till
kreativa, divergenta ldsningar i formgivningen av
slojdprodukter.

Uppgiften inleds med att bestimma arbetsomradets tema inklusive kunskaps-
och fardighetsomraden. Lararen forbereder arbetet med att skapa kuber eller
tarningar med de olika aspekterna namngivna pa de olika sidorna. Kuberna
kan exempelvis fokusera pa slojdmaterial (ex. ullgarn, bomullstyg, lader, ull,
parlgarn, filttyg), slojdtekniker (ex. sticka, virka, brodera, sy, tova, vava),
kroppsdelar (ex. handerna, fotterna, armarna, huvudet, halsen, benen) och
adjektiv (ex. prickig, blommig, randig, rutig, vagig, rufsig). Antalet aspektkuber
kan variera fran ett arbetsomrade till annat. Istillet for kuber kan man ocksa
anvanda papperslappar med angivna aspekter. Ju fler aspekter som skall inga i
slojdprodukten, desto mer utmanande blir uppgiften. Elevernas uppgift blir att
kasta tarning med kuberna och se vilka kombinationer av aspekter de far.
Dessa aspekter ska sedan inga i den planerade slojdprodukten.

For att skapa en positiv och kreativ anda i elevgruppen dar alla idéer ar
tillatna, kan uppgiften inledas som en lek i grupper dar man diskuterar majlig-
heter till olika produktidéer utgaende fran en viss kombination av aspekter. Ju
battre dmnesteknologiska kunskaper eleverna har, desto fler slojdtekniker
och desto storre variation av material kan inga i uppgiften. Andra material och
tekniker dn de som ndmns pa kuberna eller lapparna kan naturligtvis ocksa
ingd i produkten, eftersom vissa kombinationer kan vara mer utmanande dn
andra. Efter en forsta kdnsla av att det ar omdojligt att kombinera aspekterna i
en slojdprodukt, brukar elevernas divergenta tdnkande fa fart och resultaten
brukar bli mycket personliga och roliga.

Vi har anvant Kreativitetskuben bland annat infor jul inom ett arbetsomrade
om garntekniker. Eleverna ville tillverka sma julklappar eller juldekorationer,
men vi ansag att tillverkning av tomtar, dnglar och andra traditionella dekora-
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tioner efter firdiga modeller inte fyllde undervisningens dvergripande mal
och utgjorde inte en hel sldjdprocess bestdende av formgivning, planering av
tillverkning och tillverkning. Darfor bestamde vi att ge eleverna en utmaning i
form av tre aspekter bestdende av slojdtekniker (virkning, stickning, tofsar,
snoddar, fransar) och material (effektgarn, fanttigarn, bomullsgarn, lingarn,
yllegarn, metalltrdd, papperssnore) samt en rad fran en védlkdnd julsdng sdsom
Stjdrnorna glimma och gnistra.., Rudolf med réda mulen.., Nu tdndas tusen
juleljus...

Varje elev fick tre aspekter, vilket ledde till exempel till kombinationen
Snoddar - Fanttigarn - Ser du stjdrnan i det bld... Darefter géllde det att gnugga
fantasiknolarna! Efter en forsta kdnsla av att inte komma pa hur aspekterna
kan kombineras, lyckades alla elever hitta pa och tillverka personliga och
unika slojdprodukter infor julen. Innan eleverna fick ta hem sina produkter
stéilldes de ut med en kort beskrivning av hur uppgiften hade tolkats.
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IDE 6. IDELISTAN

Idélistan ar ett verktyg bestdende av en uppsattning fragor som kan anvindas
for att analysera och utveckla en produkts egenskaper. Idélistan fungerar
ocksad bra nir man ar pa jakt efter nya idéer och planerar nya produkter.
Arbetet gar ut pa att lararen, eller lararen tillsammans med eleverna, samman-
stéller en lista med faktorer angdende det aktuella temat eller utmaningen.
Genom att bearbeta temat utgdende fran fragorna i listan kan nya kombina-
tioner och ldsningar pa temat uppsta.

For att fa ut den storsta nyttan av att anvanda en idélista bor problemet stéllas
tillrackligt specifikt, dock inte fér sndavt. Om man stiller fragan "Hur kan vi
tillverka béttre bilar?”, ar fragan for vid. Problemet gar littare att l6sa om
fragan stalls om, till exempel "Vad kan vi lagga till till en bil?” eller "Vad kan vi
ta bort fran en bil?” for att den ska bli battre.

For att exemplifiera idélistans anvdndning inom slojd-
omradet har vi valt att presentera ett arbetsomrade, Bdra
och forvara, dar tyngdpunkten ar lagd pa funktionell
slojd. Utgangslaget ar att eleven redan beharskar en del
av de baskunskaper och -fiardigheter inom det dmnes-
teknologiska omradet som produkten planeras att
tillverka inom. Utmaningen blir istdllet att satsa
pa formgivning av en produkt som kan anvidndas
for att bara eller forvara nagot. Alla elever kan
till exempel utgd fran samma grundmonster
bestdende av rektanguldra delar vars antal och
storlek kan dndras efter behov. Alternativt kan
alla elever utga fran samma ramaterial. Genom
att anvianda en idélista kan undervisningen
fokusera pa olika delfunktioner i Papaneks
funktionsanalys for produkter.

Med hjalp av fragorna i nedanstaende idélista
uppmarksammas eleverna pa hur man kan
forandra en bestdmd produkts egenskaper, funktion och utseende genom att
koncentrera sig pa en eller flera delfunktioner at gangen. Med hjilp av
idélistan kan eleverna bli mera uppmarksamma pa hur latt det egentligen ar
att gora nagot annorlunda och personligt genom att dndra pa olika delar av
helheten.
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Hur féréndras produktens karaktdr om du...

e andrar dess farg? (estetik eller association)
o enférgad, flerfargad, rod, svart, bla, monstrad, fargade
detaljer...

andrar dess storlek? (anvandning eller estetik)
o mindre, storre, langre, kortare, stora detaljer, sma
detaljer...
dndrar dess form? (estetik)

o runda former, avlanga detaljer, kvadratiska detaljer...
dndrar dess material? (teknologi, konsekvenser eller
anvandning)

o jeanstyg, konstlader, metallringar, plast, fanér...
lagger till eller tar bort nagot? (anvandning eller estetik)

o fickor, lock, metallringar, reflex, lysdioder...
ordnar om detaljer eller delar? (anvandning eller estetik)

o lock pa utsida, fack pa insida, upphangningsanordningar

pa utsida...

fornyar designen eller stilen? (behov, anvandning eller
teknologi)
o  sportig, sjiomansstil, lekfull, futuristisk...

synliggor funktionen? (behov, anvindning eller estetik)

o logon eller dekorationer med hjdlp av olika
slojdtekniker...

Idélistans fordelar ar att den ar ett flexibelt verktyg for sjalvstandig problem-
l6sning vid olika typer av sléjdverksamhet. For visualisering och konkreti-
sering kan lararen ha en variation av askadningsmaterial och med hjalp av
dessa visa hur fordndringar kan goéras genom att lagga till, ta bort och vianda
pa delar och detaljer. Andringar kan ocksa visualiseras med hjilp av ett digi-
talt material. Podngen med anvandningen av en idélista i formgivningsfasen ar
att eleverna lar sig att se delarna som den tilltinkta produkten bestar av och
hur de kan forandras samt att hitta personliga 16sningar for formgivningen av
den tilltdnkta produkten.
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4 VAD SKA VI SLOJDA AV?

I larodmnet sl6jd ingar en stor mangd material, maskiner, redskap och verktyg
samt behov av specialutrymmen for verksamheten, vilket medfor att laro-
dmnet ofta uppfattas som resurskravande i forhallande till manga andra laro-
amnen. Med jadmna mellanrum behdver nya maskiner, redskap och verktyg
inforskaffas och gamla dito repareras och underhallas, men &nnu oftare
behdver man inférskaffa olika sldjdmaterial for att kunna genomféra under-
visningen och for att eleverna skall kunna planera och tillverka sina slojd-
alster. Eftersom slojd ar ett lirodmne dar eleverna konkret producerar nya
produkter och dar verksamheten grundar sig pa formning av ramaterial, kan
man saga att behovet av sléjdmaterial ar konstant. Alla elever i en grupp kan
till exempel inte sticka pulsvirmare av samma garnnystan eller fasta samma
lysdioder i sin fonsterdekoration. Verksamheten i sig kraver stillningstagande
till andamalsenlig materialanskaffning och ekonomisk resurshushallning. I
detta kapitel diskuterar vi hur man kan planera och genomfora sléjdundervis-
ning som tar fasta pa ekologiskt, ekonomiskt, socialt och kulturellt hallbara
16sningar.

HUR KAN HALLBAR UTVECKLING UTGORA ETT TEMA I
SLOJDEN?

Begreppet hallbar utveckling lanserades i borjan av 1990-talet utgdende fran
Brundtland-komissionens rapport Our Common Future och i anslutning till
den internationella miljokonferensen i Rio De Janeiro ar 1992. I rapporten och
vid konferensen betonades det att den kontinuerliga tillvixtens ideologi skall
ersidttas med en princip om att mansklighetens nutida behov boér tillfreds-
stéllas pa ett sddant satt att den inte har en negativ inverkan pa kommande
generationers levnadsmdjligheter. Principen om hallbar utveckling skulle
genomsyra all mansklig verksamhet och den kom ocksa att bli ett centralt
tema i styrdokument pa olika nivaer.
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Den centrala fragan nar det giller den hallbara utvecklingen dr hur man for
kommande generationer skall kunna garantera minst samma valstand som vi
har i dag. Med valstand avses forutom ekonomiskt valstand ocksa individens
psykiska vdlmaende och valstand i relation till den kulturella hallbarheten.
Individens psykiska vdlmaende kan i slojden nds genom en langsiktig och
innovativ arbetsprocess som ger upplevelser av tillfredsstallelse och som star-
ker sjalvkanslan och vilbefinnandet i vardagen. Den kulturella hallbarheten
bygger pa forstaelse for olika kulturtraditioner i ett mangkulturellt samhélle
och vilja att uttrycka sig genom sl6jd och varna om att utveckla sléjdkulturen.

Sléjddmnet har genom tiderna varit starkt kopplat till nordiskt hantverks-
kunnande och nordiska kulturtraditioner. Genom att i sléjdundervisningen
bekanta sig med traditionell foremalskultur och med dagens formsprak inom
hantverk, arkitektur och konst hjdlper man eleven att férstd bade den egna
och andra kulturers historia och utveckling. Den franska modedesignern
Christian Lacroix har uppmarksammat hantverkets betydelse genom att kon-
statera att om manniskan forlorar sina kulturtraditioner mister hon sin sjal.

[ styrdokument for sléjdundervisningen kan man skonja spar av principen om
hallbar utveckling, framst ekologisk och ekonomisk hallbarhet. Till larodmnets
natur hor att eleverna ska forsta funktionsprinciperna for vardagliga bruks-
foremdl och kunna agera pa ett sitt som forlanger foremalens livslangd. I
slojdundervisningen lyfts principen om hallbar utveckling fram genom att
man behandlar produkters livscykel med fokus pa atervinning och ater-
anvandning av material och produkter. Vidare ska eleverna fa kinnedom om
material och konsumentfragor samt lidra sig om skotsel och underhall av
produkter. Genom dessa grundlaggande och till slojden naturligt h6rande om-
raden har sldjdundervisningen alla forutsittningar att relativt 1att konkreti-
sera den genomsyrande principen om hallbar utveckling och fostra eleverna
till kvalitetsmedvetna konsumenter och kunniga sléjdproducenter i en tid da
vi 6verrdses av massproducerade produkter av varierande kvalitet.

HUR UNDERVISA OM HALLBAR UTVECKLING?

Tidigare kunde man spara pengar pa att gora saker och ting sjilv eftersom
materialkostnaderna inte var sd hoga. Numera kan man dock manga génger
konstatera att nytt material till sl6jdprodukter blir dyrare 4n om man skulle
kopa en motsvarande industriellt massproducerad produkt i affaren. Priset pa
material har stigit samtidigt som anslagen for slojdundervisningen i manga
skolor har bibehallits pd samma niva eller till och med sjunkit under arens
lopp. Variationerna kan vara mycket stora och har direkt inverkan pa hur
mycket material som kan inhandlas till verksamheten. Detta medfér naturligt-
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vis att lararen bor vara uppméarksam pa hur ekonomin forvaltas och hur ansla-
get lampligast skall anvdndas for att alla elever skall kunna tillverka dnda-
malsenliga sl6jdprodukter i olika material av god kvalitet. Det géller ocksa att
ta stéllning till hurdant material som ska inférskaffas, och i vilka mangder,
samt tinka efter vilka dmnesteknologier man ska fokusera pa for att uppna
styrdokumentens malsattningar for &mnet.

Forutom att skaffa nytt material till slojdundervisningen kan man ateranvanda
mycket material som man kommer at relativt billigt eller till och med helt
gratis. [ dylika fall kan den traditionella uppfattningen om att sjalvgjort blir
billigare dn kopt fortfarande stdimma in. [ materialanskaffning av detta slag
giller det att vara pahittig och foretagsam och anvidnda sig av eventuella
kontakter till olika foretag eller be om hjilp av elevernas fordldrar. Har ar
principen den samma som pa lopptorg - det som ar skrap for en, ar en skatt
for ndgon annan.

En slojdlarare berattar att hen hade bett férdldrarna om hjélp vid material-
anskaffningen och fatt in massor av begagnade jeans, solblekta gardiner i
bomullstyg, restgarnsnystan, ylletrojor i fel storlek eller form samt onddiga
dynor med bra fyllnadsvadd. Enligt lararen skulle detta gratis erhallna
material av god kvalitet (som fordldrarna med gladje skinkte bort) racka till
manga elevgruppers fina slojdalster och gav lararen samtidigt moéjligheten att
istdllet kopa mer exklusiva material till allmdn anvdndning i undervisningen
sasom ett storre utbud av band, spetsar, knappar, garn, sytrad, limtyger,
reflextyg och mellanlagg.

En av trenderna i samhallet just nu ar att ateranvanda, férnya och forandra
gamla plagg och prylar till personliga och unika produkter och pa det viset for-
langa produkters livslangd. En annan trend ar att lagga sin egen personliga
prigel pd nya massproducerade varor. Det finns en hel mangd inspirerande
bocker, tidningsartiklar, webbmaterial och TV-program kring detta tema.
Denna trend passar dven bra i sléjdundervisningen, som i alla tider har fore-
sprakat ekonomisk anvidndning av resurser. Uppmarksammande av resurs-
anvanding i undervisningen klingar ocksa bra ihop med arbetsomraden om
ansvar for miljo, vélfard och en hallbar utveckling. Att tillverka nya slojd-
produkter av gammalt material kan leda till manga nya och kreativa l6sningar
som eleverna annars inte skulle komma pa eller som dmnesteknologiskt kan
vara for utmanande att genomfora. Fran gamla plagg kan till exempel fickor,
knapplister, dragkedar och manschetter utnyttjas som detaljer i nya slojd-
produkter.

For att uppmarksamma eleverna pa industriellt massproducerade produkters
priser och vad det dr som utgdr grunden for priset, kan eleverna gora kost-
nadsberdkningar for sina produkter. Forutom att fokusera pa materialatgang,
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kan eleverna rdakna med férbrukad tid och eventuellt ocksda anviandningen av
olika redskap, utrymme, elektricitet och dylikt for att fa ett sa heltickande
tillverkningspris pa sin produkt som mojligt. Darefter kan man ytterligare
diskutera hur produkter i samhallet fraktas till konsumenterna, marknadsfors
och séljs. Nar man kommer in pa diskussioner kring arbetsforhdllanden och
huruvida alla personer i produktionskedjan far rittvis ersittning for sitt
arbete ar det den sociala och etiska hallbarheten som ar i fokus. Detta kan leda
till att eleverna blir mer medvetna om sin konsumtion av varor och tjanster.
Man kan ocksd be eleverna jamfora priser pa liknande produkter av olika
tillverkare med priset pd den sjalvtillverkade produkten, eller en ny mass-
producerad produkt med en ateranvand produkt. Resultaten fran prisjam-
forelserna kan leda till intressanta diskussioner och nya insikter for samtliga
involverade.

Foljande ateranvandningsrelaterade termer pa engelska kan utgdra utgangs-
punkter for fokusering inom arbetsomrdden i slojd: ReDo - ReDuce -
ReDesign - ReUse — ReMake - ReDefine - ReCycle. Fritt oversatt handlar det
om att gora om produkter, minska pa férbrukningen, ta inspiration av design
och olika stilperioder, dteranvianda produkter och hitta pa nya anviandnings-
satt for dem samt forma om och lata produkters livcykel bli langre.

De tva idéerna som presenteras till foljande fokuserar pad dteranvandning och
hur man kan astadkomma Kkluriga sléjdprodukter av ateranvint material. [
den forsta idén, Blue Jeans, omformas gamla och slitna jeans till nya och
frascha textilier med hjilp av somnad och virkning. I den andra idén, Finurliga
figurer, varvas formgivning, planering av tillverkning och tillverkning nar
ensamma och utslitna strumpor far ny form och funktion som finurliga och
oberdkneliga strumpfigurer.
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IDE 7. BLUE JEANS

I arbetsomradet Blue Jeans knyts ekologisk, ekonomisk, social och kulturell
hallbarhet till slojdverksamheten. Som vi redan konstaterade dr anslagen for
skolslojden begransade i forhallande till produktionsmdjligheterna inom
dmnet. Detta behover dnda inte utgora ett o6verkomligt hinder eftersom det i
samhallet finns tillgang till en hel del billigt, eller gratis, material som redan en
gang ar anvant och vars livscykel kan forlangas genom slojdverksamhet.

[ arbetsomradet Blue Jeans fokuserar vi pa dteranvandning av jeansplagg. For
att erhalla bakgrundsfakta kan eleverna utforska materialets och plaggets
livscykel gillande odling av bomull, tillverkning av garn och tyg, fargning och
behandling, mode och design, tillverkning av plagg, logistik, marknadsforing,
anvandning, skotsel och slutligen atervinning.

Den ekologiska hallbarheten dr niara sammanknuten med den sociala och
ekonomiska hallbarheten. Ar det etiskt ritt att vi anvinder jeans dir odling av
ramaterial och tillverkning sker under tvivelaktiga forhallanden? Skulle vi
vara beredda att betala ett hogre pris for jeans om vi hade en garant for att
odlare och tillverkare arbetat under acceptabla forhallanden? Vad ar det som
gjort att jeansen med en bakgrund som slitstarka arbetsbyxor gick fran att
vara arbetarnas favoritplagg till att bli en del av rock'n’roll kulturen och
slutligen idag ett globalt modefenomen, oberoende av ekonomisk, social och
kulturell bakgrund?

De flesta av oss anvinder jeans dagligen. Nar vi vuxit ur dem, slitit slut dem
eller de inte langre fyller modekriterierna aterstar en hel del anvandbart
material. | manga fall kan jeansen vara sd kéra att det ar svart att skiljas fran
dem och da kan det vara en trost om jeansen i sléjden ateruppstar som nya
slojdprodukter.

Vad kan man da gora av gamla
jeans? Stora delar av tyget i ett
par jeans ar ofta anvandbart
dven om det slitits hal pa
dem. Darfor ldmpar sig
gamla jeans utmarkt till
vaskor, pasar och
kuddar av olika slag
som Kkraver ett kraf-
tigt och slitstarkt tyg.
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Exempelvis traditionell lappteknik, Crazy Patch-
work med synlig traskant, applikation, chenille
och fritt maskinbroderi ar tekniker som lampar
sig val for att omforma materialet till nya
produkter.

Jeansmaterial kan med férdel kombineras med
tyger i andra monster och fiarger samt med
spets, brodyr och dekorationsband som effekt. Likasd kan jeansdetaljer,
exempelvis fickor, linningar, kragar och kndppningar, kombineras med andra
tyger till nya och roliga produkter. Jeans som ar mycket anvinda och tvattade
manga ganger har blivit mjuka och ar darfor behagliga att klippa till remsor
och virka med en grov virkndl eller vava till underlagg och mattor, samt till
vaskor, korgar och annan forvaring. Lange leve jeansen!
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IDE 8. FINURLIGA FILURER

I arbetsomradet Finurliga filurer ar tanken att man .
ateranvander strumpor vid tillverkning av mjukis- g
djur, maskotar eller motsvarande filurer. Tyngd-
punkten i arbetsomrddet kan vara pa experi-
mentell sl6jd, eftersom man utgar fran materialet
och dess mojligheter, inte fran pa forhand be-

stamda tekniker eller behovs- och anvandnings-

kriterier.

Den kognitiva och affektiva malsattningen for
arbetsomradet kan vara att utveckla elevernas kuns-
kap om och férstielse for produkters livscykel. Ar en
strumpa fardig for soptippen for att den har ett hal
eller kan den fa ett fortsatt liv som en maskot?

Till filurerna kan man anvinda néstan vilka strumpor och strumpbyxor som
helst, dock inte tunna kvalitéer dar maskorna latt 16per. I de flesta hem finns
omaka strumpor eller strumpor med hal pa
som eleven kan ta med sig och ateranvinda.
Roliga strumpor kan man ocksa kopa billigt
pa loppisar eller i klddaffiarernas realador.

Strumpornas form, firg och monster kan
snabbt inspirera till idéer om filurernas
utseende. Det lonar sig att lata filuren vixa
fram vartefter arbetet framskrider och inte ha
en alltfor strikt planering. Istillet blir detta
ett arbetsomrdde dar formgivning och till-
verkning loper parallellt. Man kan utforska
strumpans “anatomi”, dvs. vad kan man gora
av tadelen, fotdelen, hilen och skaftet. Ska
hidlen bli huvud, nos, mage eller bakdel?
Behovs det kanske en extra strumpa for
armar, ben, tassar, svans eller for en stor nos?
Ett par strumpbyxor kan racka till ndstan vad
som helst, kanske till en stor krokodil eller till
ett par langa spindelben. Ett hal pd strumpan
ar inget problem, tviartom kan det ge nya,
kreativa idéer och lésningar.
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Uppgiften ger ett ypperligt tillfalle att under tillverkningsfasen som ett psyko-
motoriskt mal uppmarksamma 6vning i handsémnad, ett omrade som tyvarr
ofta forsummas. For att sy ihop filuren kan man anvanda efterstygn och for att
sammanfoga olika delar behdvs smygstygn. For att dra ihop 0ppningar an-
vands forstygn. Till dekorationerna kan man anvanda sig av olika dekorativa
broderistygn, parlor, knappar, band, delar fran trasiga smycken, applikationer,
virkade och stickade detaljer samt flitade och tvinnade band.

I arbetsomradet kan man med férdel samarbeta med andra dmnen. Exempel-
vis inspiration fran och integration med biologin kan utmynna i arbets-
omradet Filurer i vattnet eller Skogens alla smd filurer. Filurerna kan ocksa
anvandas i ett integreringsprojekt med modersmalet. Eleverna kan enskilt
eller i grupp skriva berittelser om filurerna som sedan kan dramatiseras i
klassen. Dramatiseringen kan samtidigt utgéra en del av arbetsomradets
avslutning och utvardering.
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5 MASTE ALLA GORA PA SAMMA SATT?

Ett enkelt svar pa denna fraga ar NE]J! - alla maste inte géra pa samma satt och
ska inte heller gora pa samma saitt i slojden. Ramarna och reglerna i dagens
sl6jdundervisning ar individrelaterade. Den individrelaterade undervisningen
kan utformas sd att den framjar ekonomisk, social och regional jamlikhet samt
jamstalldhet mellan koénen. Har ligger egentligen en av karnpunkterna i
slojden - alla gor pa sitt eget sitt, utgdende fran sina egna forutsattningar, mal
och idéer. Detta ska dock inte tolkas som att man ska goéra hur som helst eller
att det inte finns ndgra ramar eller regler 6ver huvudtaget, for det finns det.

Nar eleverna lar sig att formge, planera tillverkning, testa olika alternativ, dra
slutsatser och hitta nya lésningar pa slojdproblem stirks den inre och den
yttre foretagsamheten. I sléjdundervisningen ska eleverna uppmuntras att
lagga marke till och utveckla sina fardigheter, styrkor och intressen samt
handledas att ta reda pa framtida studie- och arbetsmojligheter. Hur ska man
da gora i slojden for att ta hansyn till varje individ och hur ska man locka
eleverna till att utmana sina egna granser?

VILKA PERSONLIGA EGENSKAPER KAN SLOJDEN UTVECKLA?

Ordet slojd finns omtalat redan pa 1300-talet i Ostgdtalagen och hiarstammar
fran det fornsvenska ordet sléghp, som star for slughet, flitighet, skicklighet,
kunnighet och klokhet och av ordet slégher, egenskapen att vara handig, flink,
hantverksskicklig, konstfardig, forfaren, fyndig och pahittig. Begreppet tar
fasta pa egenskaperna som verksamheten utvecklar, framom att fokusera pa
materialen eller redskapen som anvands inom den.

Egenskaperna som viardesattes pa 1300-talet 4r i viss mdn egenskaper som
viardesatts dan idag. Om man jamfor innebdrden i det fornsvenska slojd-
begreppet med de ideala egenskaperna for en samhallsmedborgare idag kan
man notera mirkbara likheter. Enligt olika forskare borde en ideal samhalls-
medborgare, for att kunna ta hand om sig sjalv och sitt eget liv vara kreativ,
innovativ, aktiv, initiativkraftig, sjalvstandig, sjalvstindigt tdnkande, "sjalv-
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gaende”, kritisk, driftig, utrustad med gott sjalvfortroende, god problemlosare,
flexibel, god informationssékare och kunnig - kort sagt vara féretagsam.

Dagens slojdundervisning som utgar fran arbetsomraden eller teman och har
en tydlig karaktdr av problembaserat ldrande, har méjlighet att utveckla ovan
ndmnda vardefulla egenskaper hos eleven. Nar eleven i sldjdundervisningen
omsatter sina idéer i verksamhet moter hen olika problem och 6var sig under
lararens handledning att hantera risker och reflektera 6ver resultatet av risk-
tagningen. Problemen dndrar karaktiar under processens gang och det finns
vanligen manga olika l6sningar med olika slutresultat.

Elevaktiviteten och handlingsutrymmet i sl6jden ar stort da undervisningen
utgar fran elevens egna idéer och egen verksamhet. Flexibiliteten i &mnet gar
att finna i de relativt fria &mnesmalsattningarna i styrdokumenten som mojlig-
gor frihet for lararna att planera dndamadlsenliga arbetssdtt som gynnar
elevens personliga tillvaxt. Den stora friheten som larare har att forma sin
undervisning baserar sig pa lararens individuella undervisningsideologi. Av
denna orsak finns det variation i sléjdundervisningens karaktar i olika skolor.
Potentialen till personlig utveckling av exempelvis kreativitet och foretag-
samhet tas inte alltid tillvara, utan i stillet kan en lararstyrd och tillrattalagd
undervisning som utvecklar elevernas formaga att folja instruktioner eller
lyda order betonas. For att slojdens potential att stodja elevens personliga till-
vaxt ska tas tillvara, dar det viktigt att ldraren dr medveten om sin egen
undervisningsideologi och kan skapa larandesituationer som svarar mot de
krav dagens och framtidens samhalle stéller.

Vid 6vergangen fran den grundlaggande utbildningen till utbildning pa andra
stadiet ska eleverna fatta viktiga beslut om sin framtida utbildning och sitt
framtida arbetsliv. Har har skolan en viktig uppgift i att stodja eleverna. S16jd-
lararen kan i denna process uppmarksamma och diskutera hur kunskaper och
fardigheter som eleverna forvarvat sig i slojden kan vara betydelsefulla inom
flera olika studieinriktningar och yrken, inte enbart inom direkt sldjdrela-
terade dylika.

HUR KAN SLOJDEN BLI MER JAMSTALLD?

Sléjden har ofta kritiserats for att vara konsbunden och leda till forstarkta
uppfattningar om vad som ar en lamplig verksamhet for man respektive
kvinnor. Anda sedan tidigt 1900-tal har man i formella dokument for sl6jd-
undervisningen forsokt betona att bade flickor och pojkar skall arbeta i
slojdens alla material och med alla dess dmnesteknologier. Fram till ar 1970
delades larodmnet i tvd dmnen med anknytning till elevernas kon. Eleverna
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studerade antingen handarbete for gossar eller handarbete for flickor. Denna
indelning grundade sig pa kulturella och historiska uppfattningar om vad som
ansags vara en lamplig och dndamalsenlig verksamhet for pojkar respektive
flickor att lara sig med tanke pa deras framtida roller som vuxna manniskor i
samhallet och i familjen.

I och med inférandet av grundskolan och ldroplanen ar 1970, lanserades
begreppen textilslojd och teknisk slojd for att tona ner konsanknytningen till
nagon viss amnesteknologi eller nagot visst material. I praktiken medforde
denna namnéndring dock ingen stdrre dndring i elevernas sléjdstudier. Fort-
farande studerade flickor huvudsakligen textilslojd och pojkar studerade
teknisk slojd. Ett kort utbyte av sléjdart var for de flesta elever den enda in-
blicken som de fick i den andra sléjdartens arbetsmetoder, material, tekniker,
verktyg och redskap.

I och med laroplansreformen och grunderna for laroplanen ar 1994 inférdes
begreppet slojd som ett paraplybegrepp for teknisk slojd och textilsléjd och i
laroplansgrunderna fran ar 2004 och 2016 anges sldjd som ett larodimne med
samma mal for alla elever. De praktiska arrangemangen for undervisningen
och anviandningen av timresursen for det gemensamma larodmnets studier
har genom tiderna 6verlatits &t kommunerna och enskilda skolor, vilket i
praktiken har medfort variationer i sléjdundervisningens upplagg. I och med
laroplansgrunderna som trader i kraft 2016 bor det ske forandringar i slojd-
undervisningen som leder till att alla elever ska fa lika mycket undervisning
inom bade tekniska sl6jdens och textilsléjdens dmnesteknologier.

Trots dndringen av dmnesbendmningarna under artiondenas lopp, lever det
gamla begreppet handarbete istillet for textilslojd och sléjd i stillet for teknisk
sl6jd, fortfarande kvar i folkmun och som bendmningar pa undervisning i det
gemensamma ldarodmnet slojd. Begreppet handarbete kan till och med i
officiella dokument anvidndas som den gemensamma bendmningen for
slojdarterna. Orsaken till detta ligger troligen i 6versattningen till svenska av
det finska ordet kdsityé som pa finska fortfarande anvinds for laroimnet och
vetenskapsomradena i anslutning till det. Denna inkonsekvens och rent av fel-
aktiga begreppsanviandningen pa svenska kan ses som ett hinder for
allmanheten att betrakta dagens sléjdundervisning som nagot annat dn den
som tidigare generationer har erfarit under sin skolgang.

I regeringens jamstalldhetsprogram for aren 2008-2011 tas problematiken
kring sl6jdens konsaspekt upp som ett konkret exempel pa hur skolor upp-
ratthallit segregation enligt kon, och hur detta lett till ordttvisor om vilka
kunskaper och fardigheter eleverna erhallit beroende pa vilken sléjdart de
studerat. A ena sidan har denna oro sikert varit berittigad, med tanke pa att
vid valmdjligheter mellan slojdarterna har eleverna ofta valt traditionsbundet
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s att flickor fordjupat sig i textilslojd och pojkar i teknisk sl6jd. A andra sidan
har sléjdarterna redan sammanforts till ett gemensamt lirodmne for alla
elever, vilket i teorin betyder att bade flickor och pojkar ska fa lika mycket och
samma undervisningsinnehall av bada sléjdarterna. Sammanslagningen av de
tva slojdarterna till det gemensamma dmnet slojd innebar i praktiken att
lararna maste avgora vilket slojdinnehall som &r relevant med tanke pa de till-
gangliga resurserna.

Pa grund av slojdens starka kulturhistoriska grund, dmnesteknologiska om-
fattning och behovet av specifika redskap, maskiner, verktyg, material,
utrymmen och dmnesteknologiskt kunniga larare, kraver undervisningen fort-
sattningsvis tva lararresurser vid varje skola, en larare i teknisk sl6jd och en i
textilslojd. Forandringarna i styrdokument innebar dock att sléjdlararna i en
skola i hogre grad an tidigare maste samarbeta for att nd malsattningarna for
amnet. Idealtillstandet dr att samarbetet kan goras pa ett sddant sitt att
eleverna uppfattar laroimnet sl6jd som en helhet dir arbetssatt, material och
tekniker fran teknisk slojd respektive textilslojd kan kombineras pa ett
naturligt och dandamalsenligt satt.

Podngen med sl6jdundervisningen ur ett jamstalldhetsperspektiv ar att visa
att alla slojdens tekniker, material, redskap och metoder lampar sig lika vl for
saval pojkar som flickor. Lirodmnets innehall ska vara konsneutralt och
fokusera pa individ, inte kon. Detta kan man astadkomma endast genom att
som larare bli medveten om sina egna uppfattningar och hur man later olika
normer paverka undervisningen.

B i i S

Till f6ljande presenteras tva idéer dar den forsta, Moodboard, beskriver inled-
ningen av ett arbetsomrade och fokuserar pa utforskande arbetssatt, idé-
utveckling samt dokumentation inom formgivningsfasen. I den andra idén,
Lika men dndd olika, ar fokus pa jamstalldhet och jamlikhet. Idén utgors av ett
arbetsomrade dar alla utgar fran samma grundmonster, men skapar person-
ligt praglade unika sléjdprodukter.

B Tl it it i i aiat
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IDE 9. MOODBOARD

Denna slojdidé kan ses som ett exempel pa hur formgivningsfasen inom ett
arbetsomrade kan utformas genom att ta inspiration av professionella form-
givares sdtt att arbeta. Formgivare startar ofta arbetet med en ny produkt med
att sammanstilla en moodboard. En moodboard &r en typ collage bestaende
av skisser, fotografier, tidningsurklipp samt firg- och materialprover som
visualiserar stdmningen, fargvarlden och kanslan fér en ny formgivningsidé. I
professionellt bruk anvinds moodboarden vid presentation av nya idéer for
och som ett underlag for kommunikation i ett arbetsteam eller med kunder. I
slojdundervisningen kan moodboarden med fordel anvandas i formgivningen
av nya sléjdprodukter.

Arbetet med att skapa en moodboard ldmpar sig vil inom exempelvis ett
arbetsomrade dir eleverna ska planera och tillverka personliga sléjdproduk-
ter med inspiration av nagon kdnd formgivares produktion. En av malsattnin-
garna med arbetsomradet kan vara att bekanta sig med finldndska industri-
formgivare eller med formgivare som jobbar som egenforetagare med ett
personligt koncept, samt att diskutera forutsattningar for ett etiskt och ekolo-
giskt hallbart koncept bade nar det giller inhemsk och utldandsk produktion.
Andra malsattningar inom arbetsomradet fokuserar pa formgivnings- och
tillverkningsrelaterade aspekter.

Eleven inleder arbetsomradet i formgivningsfasen med malsittningen att
sammanstilla en moodboard for en kollektion eller en produktfamilj. Tanken
med att planera en hel kollektion eller produktfamilj &r att man startar fran en
bred bas, ger sig tid att testa och leka med olika moéjligheter och inte fastnar i
den forsta idén man kommer pa. Arbetet inleds med att eleven orienterar sig i
temat, vilket innebar att hen skapar sig en uppfattning om hur professionella
formgivare soker sina idéer och utforskar sin omvarld for att hitta inspiration.
I den dar pa foljande idéproduktionen kan eleven fordjupa sig i och lata sig
inspireras av en utvald formgivares arbetsatt, utforska dennes inspirations-
kallor och varumarke samt utvardera produktionen utgdende fran till exempel
etiska, estetiska och ekonomiska kriterier. Efter orientering och idéproduk-
tion, dar allt har varit méjligt, behover eleven bestimma ramarna fér den egna
kollektionen eller produktfamiljen och reflektera 6ver funktion, struktur och
form.

For att antyda inspirationskalla till eller anvdndningsomrade for sin kollektion
uppmanas eleven att under hela formgivningsfasen samla material for sin
moodboard. I dethir skedet av planeringen behover eleven, forutom lararens

50



stdd och uppmuntran, ocksa fa kunskaper i, och tid fér 6vning féor hur man
anvander fargmaterial och -tekniker och hur man uttrycker sig med olika
visualiseringsmetoder.

De fardigstdllda moodboarden utgér en dokumentation dver formgivnings-
fasen som stills ut. | samband med utstéllningen presenterar eleverna dels sin
egen formgivare, dels sina egna formgivningsidéer samt ger feedback pa klass-
kamraternas arbeten. Presentationerna utgor lartillfillen dar eleverna far
inblick i hur det ar att arbeta som formgivare, yrkets forutsattningar och
villkor i dagens sambhille. Till klassen kan man ocksa bjuda in en lokal
formgivare som far berdtta om sin egen vag fram till sitt yrke, vilket kanske
kan visa pa mojligheter for fortsatta studier for elever som ar intresserade av
omradet.
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IDE 10. LIKA MEN ANDA OLIKA

Ibland ar det befogat att genomfdra relativt styrda arbetsomraden dar alla
elever utgar till exempel fran samma grundmonster for en produkt. Detta
behover dnda inte betyda att alla gor exakt likadana produkter eller att allas
slojdprocesser ar lika.

I arbetsomradet Lika men dndd olika utgor ett
grundmonster for tygdockor den gemensamma
utgadngspunkten for eleverna. Det unika och per-
sonliga vaxer fram med varje elevs egen tolkning
och forverkligande av arbetsomrddets tema.
Inom arbetsomradet kan man betona tolerans
och acceptans av manniskor med olika kul-

turbakgrund, vilket i elevernas arbeten kan

konkretiseras som dockor som kan ha / \ i
typiska drag for manniskor fran olika kul- ? - Wiy
turer. En annan mojlighet ar att ta fasta pa 1 nr "‘ A o
tillhorighet till och jamlikhet inom en grupp [ \

eller gemenskap och gora sin docka till en av- ,ﬁk G

bild av sig sjdlv eller till en representant for |

ett yrke eller en subkultur. Man kan dven ta :
fasta pa egenskaper som ger uttryck for ( i _!.,'
rattvisa, ansvar eller formaga att ta hiansyn L! \

till andra och formge sin docka som en
fantasi- eller seriefigur som besitter dnskvarda
egenskaper.

I relation till funktionsanalysen ligger fokus i formgivningsfasen pa del-
funktionerna estetik och association. Har giller det for eleven att utforska
vilka egenskaper och drag som é&r typiska for den karaktir som utgor
inspiration for den egna dockan och undersdka hur dessa kan konkretiseras
med hjalp av sl6jdens medel. Delfunktionen teknologi uppmarksammas under
alla faser i processen. Under formgivningsfasen ar teknologin synlig i samband
med utforskning av material. I produkten kan manga olika material inga
sasom vavt bomullstyg, trikdtyg, satintyg, taft, filttyg, chiffong och lader
beroende pa vilken effekt man vill uppna. Utbudet av och tillgdngen pa olika
material 6kar elevernas materialkdinnedom och uppoévar deras fardigheter i
att valja lampliga material for sina produkter. Man ocksa anvdnda resttyger
och olika slags band, spetsar och brodyrer.
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[ fasen for planering av tillverkning ar teknologin narvarande nar den gemen-
samma arbetsordningen skall anpassas till den egna, individuella dockan. I
tillverkningsfasen &ar anvidndning av teknologin konkret narvarande vid
somnad pd maskin och for hand, likasa vid till exempel broderi av 6gon och
mun, somnad av ryaknutar for att sy har samt eventuellt vid olika garn-
tekniker for att tillverka detaljer och accessoarer sdsom halsdukar, bélten och
mossor.

Tidsmassigt bor man for ett arbetsomrade som
detta avsatta gott om tid for tillverkningen,
eftersom manga detaljer kan ta ovintat mycket
tid att tillverka och aptiten att infoga fler
detaljer kan vixa vartefter man ser hur
produkten fordndras.

Dockorna pa bilderna visar hur temat

har tolkats av nagra studerande. De

kunde valja mellan tva olika grundmodel-

ler for sin docka, en med ben och en med en kon-
formad kropp ifall man ville sy en docka med
lang kjol och som kunde std upprétt. Dockorna
kan antingen goras nakna med pakladbara

klader eller sa att en del av kldderna samtidigt

utgor en del av kroppen, till exempel sa att balen och armarna

har en blusfirg medan hianderna, huvudet och benen ar av hudfirgat tyg.
Utgdende fran de tvd grundmodellerna blev alla dockor olika. Det blev bland
annat en en lucia, en jultomte, Pippi Langstrump, Lilla Prinsen, en vikinga-
flicka, en rymdvarelse och ett troll.

Blir man riktigt biten av dockfeber kanske man tillverkar
ett brudpar till sommarbrollopet, en studentdocka till
varens student, en konfirmationsdocka till konfirmanden
eller en monsterdocka till monsterrockarens fodelsedag.
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6 HUR SKA VI GORA?

En aterkommande kinsla av att inte racka till hor troligen till varje slojd-
larares vardag. Fragor kring hur man ska organisera undervisningen for att
hinna handleda varje elev och for att undvika langa vantetider for eleverna, ar
alltid brannande. [ detta kapitel for vi en didaktisk diskussion kring olika
arbets- och undervisningsmetoder som kan vara som stdéd i sléjdundervis-
ningen och vid handledning av elevens slojdprocess. Vidare reflekterar vi
kring hur informations- och kommunikationstekniken i form av datorer, pek-
plattor och mobiltelefoner kan anvidndas som hjalpmedel i sl6jden, samt
vikten av att mediekunskap och kommunikativa fardigheter uppmarksammas
i slojdundervisningen.

HUR SKA LARAREN HINNA HANDLEDA ALLA ELEVER?

Mdndag morgon, Stina har tappat sitt ménster, Kalle och Nina var sjuka
férra veckan och behéver individuell handledning for att komma igdng,
ndgon har dragit stickorna ur Karins vantar, Joels réda garn dr slut sd
han madste fd en extra uppgift, alla de andra 12 eleverna behéver ocksd
hjdlp, datorn vigrar samarbeta.......

Later det bekant? [ vilken dnda skall man borja?

En stor del av lektionstiden gar for lararen at till att handleda enskilda elever.
Ju mera individualiserade arbeten eleverna har desto mera individuell hand-
ledning behdvs, vilket i sin tur leder till att lararen har hjalpbehévande elever i
ko. For att fa handledningen snabbt genomford i en trangd situation hemfaller
man som larare latt till att ge direkta instruktioner for hur problemen kan
lésas. DA kan det vara bra att tillsammans med eleverna fundera pa hur
handledningssituationen kunde utformas for att bli sd bra som madjligt med
tanke pa att eleven kan avancera i sitt arbete och med tanke pa att eleven lar
sig 16sa liknande problem i framtiden.
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Vi foresldr foljande arbetsgang vid handledningen. Nar eleven ar i behov av
handledning, det vill sdga hjalp med, tillaggsinformation for eller kontroll av
nagot arbetsmoment ombeds hen att forst sjilv eller tillsammans med en
kamrat forsoka losa problemet. Om behovet av handledning kvarstar ombeds
eleven redogora for lararen hur problemet har uppstatt. Ofta loser sig proble-
met i samband med elevens verbala redogorelse, samtidigt forstarks elevens
tro pa sin egen formaga att 16sa problem. Om problemet fortfarande ar olost
gar lararen och eleven in i en handledningsprocess dar de tillsammans
analyserar problemet och forsoker utveckla en 16sning. Nar problemet fatt en
tillfredsstillande 16sning kan handledningsprocessen avslutas, eleven fort-
sitter med sitt arbete och lararen foljer elevens arbete pd avstand.

Manga ganger ar orsaken till att eleven tar kontakt med lararen ett behov av
att fa bekriftat att den pagaende verksamheten ar i linje med det som avsetts,
exempelvis att fa klartecken for att monstret ar ratt utsatt pa tyget innan till-
skdrningen tar vid. Liraren kan ocksd initiera en handledningsprocess ifall
elevens verksamhet ser ut att leda till situationer som kan vara farliga eller
krava en onddigt resurskravande arbetsinsats i ett senare skede av sldjd-
processen. Slojdens friare arbetsformer mojliggdér en vuxen-barn kommunika-
tion som inte alltid dr direkt knuten till undervisningsinnehallet. I denna
kommunikation kan eleven fa bekraftelse for sin person, inte enbart for sina
prestationer.

Konkreta laromedel i form av arbetsblad, arbetsordningar och arbets-
beskrivningar kan fungera som hjialpmedel i handledningssituationen och
bidra till elevens sjilvstindiga informationssékning. For att eleven ska fa
Ovning i att arbeta planmassigt samt kunna férmedla och konkretisera sina
tankar, dr det bra om hen i samband med idéproduktionen visualiserar
tankarna. Visualisering i inledningsskedet av formgivningsfasen har pedago-
giska fordelar for den fortsatta handledningen; det blir lattare for lararen att
forsta elevens tankegangar och att diskutera olika produktidéer om man har
exempelvis en skiss att utga ifran.

Nar produktidéerna borjar ta form kan den utvalda idén skissas pa ett arbets-
blad som stod for den fortsatta planeringen. Pa arbetsbladet kan eleven ange
matt och uppskatta materialatgang samt till exempel ange 6nskemal gillande
materialets egenskaper. Arbetsbladet forvaras under hela processen och kan
anvandas som hjalpmedel vid handledning. Det kan ocksd anvdndas av lararen
som underlag for materialanskaffning, samt som grund for fortsatt planering
av undervisningen inom arbetsomradet. Under arbetsomriadet kan eleven
anvanda arbetsbladet for att atererinra sig om till exempel nagon detalj i den
planerade produkten. En plan ar dock alltid bara en plan som kan dndras
vartefter att arbetet framskrider och nya problem uppdagas och lésningar
hittas.
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For att uppmana till samarbete kan eleverna grupperas enligt liknande
produkter sdsom ”sock- och vantgrupp” och "mdssgrupp”. Samarbetet kan
besta i att hjdlpa varandra att 16sa enkla problem som uppkommer i tillverk-
ningsfasen samt att uppmuntra och stdda varandra i sléjdverksamheten.
Gruppindelningen underlattar samtidigt lararens arbete eftersom hen sam-
tidigt kan handleda flera elever med liknande produkter och utmaningar. For
att uppmuntra eleverna till egna initiativ, kreativa 16sningar, samarbete och
gemensamt ansvar kan undervisningen organiseras enligt tutormetoden eller
som stationsundervisning.

Tutormetoden, eller samarbetsinldrning som den ocksa kallas, dr en form av
grupparbete dir varje gruppmedlem bar ansvaret bade for sitt eget och for
gruppens larande. Tutormetoden ladmpar sig utmarkt som undervisnings-
metod ndr man genomfor undervisning i enlighet med arbetsomradesprin-
cipen. Eleverna erhaller ramarna fér en uppgift inom arbetsomradet och de
staller tillsammans upp malen for arbetet. Lirarens roll inom denna metod
forskjuts fran kunskapsformedlarens till handledarens roll med uppgift att
underlatta elevernas larande.

Uppgifterna delas upp sa att varje elev blir ansvarig for undervisningsinnehall
som bestdr av savail kunskaps- som fardighetsmaissig karaktir. Trots att man
16st uppgiften, betyder detta dnnu inte att grupparbetet ar slutfort. Uppgiften
har lyckats och ar slutford forst dd man ar siaker pa att varje gruppmedlem har
forstatt och lart sig det som var meningen. Detta innebar att bade processen
och gruppens samarbete skall utvarderas. Syftet med utvirderingen ar att
utveckla gruppens sociala beteende - eleverna far dvning i att ge och ta emot
feedback pa ett uppbyggande sitt.

Stationsundervisning ar en metod som kraver god forberedelse och organise-
ring bade vad giller undervisningsinnehallet och den fysiska mobleringen i
undervisningsutrymmet. Ett genomfdrt arbetsomrade inom fargning och
tryckning gav goda erfarenheter av hur stationsundervisning fungerar i sl6jd-
undervisningen. [ det aktuella arbetsomradet utgjorde varje arbetsskede for
formgivning, planering av tillverkning och tillverkning av en tavla en egen
station ddr det fanns behovliga instruktioner i form av arbetsordningar och
arbetsbeskrivningar. Dessutom fanns alla nédvandiga redskap och material
framplockade vid respektive station. Arbetsomradet striackte sig Over en
langre tidsperiod och alla stationer var tillgdngliga vid varje undervisnings-
tillfalle.

Under det forsta undervisningstillfillet presenterade och undervisade lararen
det centrala innehallet for varje station, varefter eleverna delades in i grupper
och paborjade arbetet vid de olika stationerna. Under de kommande under-
visningstillfillena inleddes tillfdllena med att eleverna redogjorde for vilka
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stationer de avklarat. Arbetsomradet var dessutom uppbyggt sa att kder vid
stationerna kunde undvikas i och med att stationerna inte nédvandigtvis
behovde avklaras i en bestdmd ordning. Eleverna tyckte om metoden eftersom
det gav en mycket klar struktur for det egna arbetet och de kunde tydligt se
var i arbetsprocessen de befann sig.

HUR KAN DIGITALA HJALPMEDEL ANVANDAS I SLOJDEN?

De digitala hjidlpmedlens och informations- och kommunikationsteknikens
utvecklingstempo ar hektiskt och nya produkter, program, applikationer och
molntjianster for undervisningen introduceras allt snabbare. Ur ett under-
visningsperspektiv dr det utmanade for larare att hdlla sig ajour med mojlig-
heterna, sondera bland utbudet och vilja de mest lampliga 16sningarna for den
egna undervisningen, elevgruppen och dndamalet. Hiar behovs ett delande av
erfarenheter larare emellan. Anviandningen av datorer, pekplattor och smart-
telefoner har blivit en del av vardagen bade i arbete och pa fritid. Hur kan da
dessa anvindas dndamalsenligt och som stéd for larandet i sléjdundervis-
ningen?

Elevens slojdprocess inom ett arbetsomrade borjar vanligen med orientering i
det aktuella temat och idéproduktion for den egna slojdprodukten. Sl6jd-
arbeten som avbildas i bocker och tidningar kan ofta upplevas som "for
professionellt gjorda” och leda till att eleven kdnner att hen inte klarar av att
na upp till ett lika valgjort slojdalster. Att istdllet ta inspiration av andra
hobbysléjdares verksamhet kan for eleven kidnnas upplyftande och ge en
kansla av att hen sjilv kan gora nagot liknande, eller dnnu béttre. Ett latt satt
att anvanda digitala hjalpmedel under formgivningsfasen ar att soka informa-
tion och idéer pa webben. Natet ar fullt av inspirerande bloggar och webb-
sidor dar hobbysloéjdare, professionella hantverkare och elever visar upp sin
kreativitet i slojdmaterial och -tekniker. Exempelvis Pinterest ar en guldgruva
for den som soker inspiration for sitt eget slojdande. Utmaningen med att soka
idéer pa webben ar att hitta det man soker, att ha tillgang till apparatur och
natuppkoppling just nir det behovs samt att fa lektionstiden att ricka till for
att soka relevant information. En annan utmaning &ar att lata sig enbart
inspireras, inte hemfalla fér kopiering.

Lararen kan hjdlpa eleven i informationssokningen genom att sammanstalla
virtuella samlingar med beskrivning av aktuella teknikomraden samt bak-
grundsfakta for olika temaomraden. Har giller det att med jamna mellanrum
kontrollera att eventuella ldankningar till olika webbsidor fortfarande fungerar
och att innehdllet dr dndamalsenligt med tanke pa malgrupp och dndamal.
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Olika virtuella larandemiljoer kan ocksa fungera som samlingsforum for
material inom ett arbetsomrade.

Formgivning med hjalp av olika dataprogram och mobilapplikationer kan
fungera bra om eleven upplever en osdkerhet i att for hand rita egna monster
och modeller. Nar monster och farger syns pa en skdrm och utseendet kan
dndras pa bara nagra sekunder, kan det bidra positivt till elevens sjilv-
fortroende gillande digital kompetens och formgivning av sléjdprodukter
samt tilltro till att dven sjilva sléjdprodukten kan bli av god kvalitet. En dylik
anvandningsform av digital teknik i undervisningen korrelerar med uppfatt-
ning om att informations- och kommunikationstekniken blir en teknik att
verkstilla andra tekniker med, i och med att de existerande formgivnings-
teknikerna, till exempel att skissa och farglagga, frigors fran sina ursprungliga
medier och kodas i ett och samma medium - i informationstekniken. Saledes
kan man till exempel i anvindningen av ett ritprogram komma at tecknarens
och grafikerns manga verktyg och tekniker och relativt latt dstadkomma
professionella skisser for sitt slojdarbete. Beroende pa elevens kunskaper kan
enkla eller mer avancerade ritprogram anvindas. Manga textbehandlingspro-
gram har ocksa bra bildbehandlingsfunktioner som kan anvédndas vid bearbet-
ning av motiv for exempelvis tygtryck och broderi. Eleven kan ofta uppleva att
formgivningsfasen tar lang tid och kanner sig ivrig att snabbt fa paborja sjilva
tillverkningsfasen. I sadana fall kan en digital skiss som den kunniga eleven
snabbt kan dndra egenskaper pa férsnabba formgivningsfasen. Tidsperspekti-
vet ar ndmligen en av orsakerna till varfor elever sillan gor fler an en skiss for
sitt sléjdarbete.

[ fasen for planering av tillverkning kan eleven dokumentera produktdetaljer
och konstruktionslésningar som hen hittar i skolmiljon, pa fritiden, pa resor
eller hemma. Eleven 6var sig pa detta satt att undersoka och dokumentera den
materiella varlden och soka inspiration och relevant information for sitt sl6jd-
arbete fran varierande kallor.

Informations- och kommunikationstekniken i slojden kan anvindas for att
formge och planera den tilltdnkta sléjdprodukten, medan sjilva tillverkandet
av produkten fortfarande oftast sker med hjilp av traditionella redskap och
maskiner. Undantag utgors exempelvis av de datoriserade symaskinerna som i
sig sjdlva utgor en konkretisering av hur informationstekniken har influerat
utvecklingen av ett traditionellt redskap. Datasymaskinerna anvands for att
brodera eller sy olika ytmonster, antingen sjilvritade, skannade eller fran
fardiga mallar. Programmering, elektriskt ledande sytrad och 3D-printning ar
exempel pa den digitala utvecklingens snabba framfart och ar innehall som
kan leda till spAinnande mdten med mer traditionella inslag i sléjdundervis-
ningen.

58



[ tillverkningsfasen kan eleven ha anvianding av korta instruktionsfilmer for
olika slojdtekniker. Det ar oftast lattare att ta till sig en verksamhet da man
samtidigt kan se forloppet och lyssna till en berattarrost, dn att forsoka tyda
samma verksamhet fran en stillbild och en skriven text. For textilslojds-
undervisningen finns det ett omfattande svensksprakigt digitalt uppslagsverk
(www.slojd.nu) dar olika slojdtekniker presenteras med hjalp av film, ljud och
bild. Instruktionsfilmerna kan ses om och om igen, medan lararen sillan har
mojlighet att upprepade ganger visa samma moment for en elev. Anvand-
ningen av detta uppslagsverk i undervisningen kréaver arslicens. En annan bra
kalla som st6d i handledningen under tillverkningsfasen ar olika undervis-
ningsfilmer samt filmer pa YouTube. I samtliga fall bor lararen bekanta sig
med upphovsrattigheterna att visa filmerna i undervisningssammanhang samt
vara kallkritisk till informationen. I och med den omfattande spridningen av
pekplattor och mobiltelefoner samt enkelheten att gora korta filmer, kan
lararen ocksa sjilv gora korta instruktionsfilmer fér sin undervisning, eller
varfor inte be en elev filma en demonstration som lararen haller. Med hjalp av
QR-koder kan filmerna goras tillgidngliga for elever pa den plats och i den
situation dar filmerna behovs.

Under sjilva tillverkningsfasen av en slojdprodukt kan digitala hjalpmedel
anvandas for informationssokning, dokumentering av den egna sloéjdproces-
sen och for kommunikation med andra sléjdare. Dokumentering av sl6jd-
processen i bild och text medfor att den flyktiga processen blir synlig och kan
betraktas vartefter verksamheten framskrider eller i efterhand exempelvis vid
utvirdering av den egna arbetsprocessen och av hela arbetsomradet. Bety-
delsefulla personer utanfoér skolan, sisom vardnadshavare eller elever i en
annan skola, kan ocksd ges insyn i verksamheten genom att den digitala
presentationen gors tillganglig for dem.

Géallande den fysiska apparaturen kan man numera utga fran att det ska finnas
dator, projektor och dokumentkamera i sldjdsalen. I manga sléjdsalar finns
det dven en skanner och skrivare eller atminstone tillgang till dessa i skolan.
Pekplattor och elevernas egna smarttelefoner ar ocksa resurser som girna
kan brukas for informationssokning, dokumentering och kommunikation i
slojdundervisningen. For att nd den mest dndamalsenliga anvandingen av till-
gangliga resurser bor det vid varje skola foras en diskussion om principer och
rekommendationer for anviandningen av digitala redskap.

Vid Abo Akademi i Vasa har projektet Talking Tools fokuserat pa digitala 16s-
ningar for sléjdundervisningen samt pa att beforska smarttelefoners och pek-
plattors pedagogiska anvandningsmojligheter inom dmnet. Erfarenheter tyder
pa att sléjdundervisningens karaktdr av problemldsning, visualitet, process-
betonade verksamhet, elevcentrering och goda mojligheter till samarbete och
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amneovergripande helheter lampar sig mycket val for tillampningen av
digitala redskap och for att mangsidigt utveckla elevens digitala kompetens.

De digitala hjalpmedlen har kommit till skolan och slojden for att stanna och
kan pa ett mangsidigt satt tillampas i undervisningen och skapa ett mervarde
inom dmnet. Utgangspunkten ar att all teknik skall anvdndas pa ett for under-
visningsinnehallet &ndamalsenligt sitt, sa att den fungerar som ett hjalpmedel
bland andra for att fora framat sjilva sléjdprocessen och elevens lirande.
Avsikten ar inte att skjuta dver slojdverksamheten till en virtuell varld, utan
att genom tillimpning av tidsenlig digital teknik i undervisningen, stédja sl6jd-
amnets utveckling och framja larandet pa ett sddant satt att kunskapen och
gladjen att skapa nagot med sina hinder fortfarande kvarstar.

Till foljande presenteras tva idéer av vilka den forsta, Lapp vid lapp, tar fasta
pa hur elever pa ett mangsidigt satt kan samarbeta under ett arbetsomrade i
sléjd och den andra, Wash & Show, visar hur mobiltelefoner eller pekplattor
och kommunikationssatt fran sociala medier kan tillaimpas for dokumentering
av slojdprocesser. De dmnesteknologiska inslagen utgors av lapptacksteknik
samt av att tvatta stickat och gora nytt av gammalt enligt DoRedo-tdnkesattet.
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IDE 11. LAPP VID LAPP

Sl6jden &r ett ypperligt Amne for att trana samarbetsformagan. Oberoende av
inom vilka teknikomraden i sl6jden man arbetar finns det arbetsmoment som
underlidttas om man far en hjialpande hand. Det kan exempelvis handla om
matning och mattagning, provning av plagg, pAbomning av en ranning eller att
vika ett stort tyg. Samarbetet kan ocksa ha formen av att nagra elever an-
vander samma symaskin, samsas om samma grundmonster eller att hela elev-
gruppen tillsammans ansvarar fér undanstidningen. Det finns ocksd dmnes-
teknologier som ldmpar sig bra fér 6vning av samarbete, genom att de till
karaktdren ar uppbyggda av avgransningsbara delar av en helhet. Ett sddant
exempel ar lapptickstekniken dar samarbetet kan ta formen dels av gemen-
sam kunskapsinhdmtning, dels av formgivning, planering av tillverkning och
tillverkning av en gemensam sléjdprodukt.

Inom arbetsomradet Lapp vid lapp betonas samarbete genom tillimpning av
tutormetoden som undervisningsmetod. Konkret utmynnar samarbetet inom
arbetsomradet i gemensamma produkter i lappticksteknik. Tutormetoden
innebar att varje elev utforskar och blir expert pa en begrinsad del av hel-
heten och far ocksa ta ansvar for att undervisa sina klasskamrater om sitt
expertomrade. Malsattningen med metoden i sloéjden ar att eleverna, forutom
att lara sig det teknologiska dmnesinnehallet, skall lara sig att samarbeta, att
ta ansvar och egna initiativ samt att jobba sjalvstandigt.

Tutormetoden kraver ett genomtankt
forarbete av lararen inkluderande sjalv-
instruerande undervisningsmaterial och
organisering av larmiljon sa att den be-
framjar smagruppsarbete och samarbe-
te. Samarbetet gar ut pa att eleverna
arbetar dels i hemgrupper, dels i sak-
kunniggrupper. Detta medfér att det
finns manga sma experter i klassrummet
och att lararens roll ar att vara en stod-
person for experterna. Beroende pa ele-
vernas forkunskaper bor lararen avgora
av vilken karaktir och pa vilken niva
expertkunskapen ska vara.

I arbetsomradet Lapp vid lapp delas
eleverna in i hemgrupper dar gruppstor-
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leken bestams av antalet expertomraden man vill att eleverna ska fordjupa sig
i. I detta arbetsomrade bestar hemgrupperna av fyra elever dar var och en far
ett eget omrade att bli expert pa. Inom ramarna for arbetsomradet blir en elev
i hemgruppen expert pa farglara, en pa materialkunskap, en pa traditioner
kring lapptacken och en elev blir expert pa variationer av lapptackstekniker.
Néar eleverna fatt sina individuella uppgifter omgrupperas de till sakkunnig-
grupper i vilka alla som fatt sig tilldelat omradet farglara samlas i en grupp,
materialldra i en grupp och sa vidare. [ sakkunniggrupperna fordjupar sig ele-
verna tillsammans i de givna omradena, for att sedan aterga till hemgrupperna
dar de i tur och ordning delar med sig av sitt expertkunnande till de 6vriga
hemgruppsmedlemmarna. Tutormetoden, som anvinds inom manga olika
utbildningsomraden, bygger pa fem principer. Nedan beskriver vi principerna
i relation till arbetsomradet Lapp vid lapp.

Den forsta principen, positivt beroende av varandra, innebar ett samarbete i
hemgrupperna dar eleverna ska ta del av varandras kunskaper och fardig-
heter for att kunna avancera med det gemensamma slojdarbetet. Idealet ar att
eleverna med hjalp av sina respektive expertkunskaper stdéder varandra
genomgaende under sléjdprocessen sa att allas arbetsinsats blir synlig och for
framat mot det gemensamma malet.

Den andra principen bendmns dppen och mdngsidig vixelverkan. En viktig del
av larandet med hjilp av tutormetoden dr den gemensamma reflektionen
kring de nya kunskaperna och fardigheterna som respektive elev hamtar med
sig fran sin sakkunniggrupp. Eleven far traning i att framfora sitt eget
kunnande, sina fardigheter och asikter, men ocksa i att lyssna pa och ta del av
de 6vriga elevernas dito.

Personligt ansvar utgor den tredje principen. [ tutormetoden blir varje elevs
insats, bade som larande och larare, viktig. Den elev som deltagit i sakunnig-
gruppen for exempelvis fargldra ar ansvarig for att de andra i hemgruppen
skall lara sig farglarans betydelse i lappteknik. Samtidigt 4r denna elev ansva-
rig for sitt eget larande nar det galler de dvriga tre sakkunnigomradena.

Inom ramen for den fjarde principen, utvirdering av verksamhet och Idrande,
utgar man fran arbetsomradets malsattning. I dethar fallet fokuserar utvérde-
ringen pa bade dmnesinnehall och utveckling av samarbetsformdgan. Sam-
arbetet i hem- och sakkunniggrupperna har fungerat om eleverna lyckats med
att dela med sig av det nyférvarvade expertkunnandet och att ta emot ny
kunskap och nya fardigheter. Utvarderingen kan samtidigt uppova elevernas
kommunikationsformaga da eleverna skall lara sig att ge och att ta emot
respons.

Den femte principen for tutormetoden galler utveckling av samarbets-
formdgan. Inom arbetsomradet tranas elevens samarbetsformaga under hela
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processen eftersom varje elev tillfér gruppen sin sakkunskap och darigenom
blir delaktig i gruppens gemensamma sléjdprocess. Som sldjdlarare och hand-
ledare for ett dylikt arbetsomrade ar det viktigt att man under arbetets gang
uppmuntrar till fortroende, kommunikation och gemensam problemldsning i
hemgrupperna.

Samarbetet i det beskrivna arbetsomradet befinner sig pd manga olika nivaer i
och med att ocksa slutprodukten ar ett resultat av samarbete. Andra ganger
kan samarbetet i slojdundervisningen ta sig uttryck pa andra satt.
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IDE 12. WASH & SHOW

Tidigare uppfattades det som ett misslyckande ifall ylletréjan krympte flera
storlekar i tvatten. Numera bendmns hdndelsen DoRedo och materialet som
uppstar ses som en mojlighet till skapandet av nya spannande slojdprodukter.
Det nya materialet fis genom att man tvéttar stickade eller viavda ylletyger och
-plagg i maskin sa att de filtar och krymper ihop till ett material som det gar
smidigt att klippa i utan att kanterna rispar. Detta gor att materialet ar latt att
hantera dven for yngre elever eller mer oerfarna slojdare. Materialet kan med
fordel kombineras med garntekniker samt med sémnad bade for hand och pa
maskin.

Monsterkonstruktion kan for slojdprodukter i DoRedo relativt enkelt goras
utgdende fran fardiga produkter med bra passform. Dessa kan analyseras och
anvandas for att rita ett nytt monster. Arbetssattet fungerar bra for produkter
bestdende av nagra fa, tydliga delar sisom mossor och tossor. Det allra
enklaste vantmonstret fir man i sin tur genom att rita av sin egen hand och
lagga till rorelsevidd och sémsman. Andra lampliga produkter av materialet
kan vara ben- och pulsvirmare, pannband, olika vaskor samt fodral till
mobilen, pekplattan och biarbara datorn. DoRedo-materialet lampar sig ocksa
for olika inredningsdetaljer sasom kuddar, sittunderlag, grytlappar, gryt-
underlagg, gosedjur och maskotar av olika slag. Nar eleven tilldts experimen-
tera och testa sig fram till en dnskad passform for produkten och prova olika
tillverknings- och dekorationstekniker, medfor det att sl6jdprocessens samt-
liga faser bestaende av formgivning, planering
av tillverkning och tillverkning sker parallellt

och att det standigt sker en formativ

utvirdering av den framvaxande produkten.

Nér slojdmaterialet genomgar en tydlig for-
andring genast i inledningen av arbetsomra-
det och produkten vixer fram vartefter nya
insikter gors och testningar utvarderas, kan
det vara kul att visuellt dokumentera for-
vandlingen. Da passar det bra att ta
fram mobiltelefonen eller pekplat-
tan i slojdundervisningen!

Beroende pa elevernas alder
finns det olika mojligheter att
utnyttja befintliga program, appli-
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kationer och sociala medier for dokumentation. Innan man sitter igdng med
den digitala dokumenteringen bor lararen utreda skolans allmanna principer
for mobilanvandning samt specifikt huruvida eleverna kan anvanda sina egna
apparater eller om de ska anvidnda skolans utrustning. Bada varianterna har
sina for- och nackdelar.

Inledningsvis kraver arbetssattet att larare och elever kommer 6verens om
principer for anviandningen av mobilapparaterna i undervisningen samt att
man diskuterar hurdana dokumentationer och inlagg som ar 6énskviarda. Man
bor ocksa diskutera vad dokumentationerna anvands till och hur de eventuellt
paverkar bedémningen av elevens arbete. For att komma igdng med doku-
menteringen kan lararen till en borjan nagra gdnger under lektionens gang
uppmana eleverna att stanna upp, ta en bild och skriva en kommentar om sitt
pagdende slojdarbete. Med tiden lar sig eleverna att gora inldgg utan uppma-
ning av lararen.

Erfarenheter fran ett arbetsomrade dar eleverna hade mojlighet att med hjalp
av personliga mikrobloggar dokumentera sina slojdprocesser och félja med
sina kamraters dokumentationer, tyder pa att arbetssattet har manga fordelar
ur bdde lararens och elevens synvinkel. Mikrobloggarna i detta fall var till-
gangliga endast for eleven sjilv, den aktuella elevgruppen samt sléjdlararen.
Ur ett lararperspektiv kunde det konstateras att arbetssattet hjalpte lararen
att tona in infor den kommande undervisningen. Genom att se igenom
elevernas mikrobloggar kunde lararen snabbt skapa sig en bild av vilket skede
eleverna befann sig i och kunde darmed planera vilket undervisningsinnehall
som ar relevant att forbereda inféor den kommande lektionen. Lararens moj-
lighet att kommentera blogginlaggen medférde ocksa ett nytt satt att kommu-
nicera med eleverna om deras sléjdarbeten. Eleverna i sin tur berattade att de
uppskattade lararens kommentarer pa sina inldgg och att uppmaningarna om
att paminna lararen att undervisa ett specifikt d&mnesteknologiskt innehall
under ndsta lektion ledde till kdnslan av ett delat ansvar foér att féra vidare
slojdarbetet. Bloggarna mojliggjorde ocksa att eleverna kunde f6lja med sina
kamraters slojdprocesser utanfor lektionstid. Att ge konstruktiv respons i
form av inlagg pa kamraternas bloggar gav eleverna god 6vning i kommunika-
tion och natetikett.

Erfarenheterna fran arbetsomradet visar pa olikheter i elevernas digitala
aktivitet. En del elever var ivriga att fotografera sin slojdprodukt i olika ske-
den samt skriva korta kommentarer om sin sléjd-
process. En del av eleverna liste ocksa sina kam-
raters mikrobloggar och kommenterade dem,
medan andra elever inte bekantade sig med kam-
raternas bloggar. Det fanns ocksa elever som inte
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ville dokumentera sin sléjdprocess i en mikroblogg, men som dnda laste och
kommenterade kamraters mikrobloggar. Slutligen fanns det ocksa nagra
elever som vare sig mikrobloggade sjilv eller foljde med kamraternas mikro-
bloggar. Olikheterna i elevernas digitala aktivitet tyder pa att arbetssatt for
dokumentation av sléjdprocessen bor 6vas och varieras mellan olika arbets-
omraden.

I slutet av arbetsomradet kan dokumentationen anvindas som ett komple-
ment vid utvarderingen av sloéjdprocessen. Delar av dokumentationen kan
sammanstallas till ndgot som liknar en visningsportfolio medan man ocksa
kan konstatera att dokumentationen har fyllt sin funktion som ett kommuni-
kationsverktyg under processens gang. Sammantaget kan det konstateras att
arbetsomradet Wash & Show betonar damnesteknologiska kunskaper och
fardigheter i relation till garnteknologier och sémnad, iterativ planeringsfor-
maga, kreativitet och nyskapande samt kommunikativa fardigheter inspire-
rade av kommunikationen i sociala medier.
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7 HUR BLEV DET?

Hur blev det? ar en fraga som besvaras manga ganger under arbetsomradets
och slojdprocessens gang. Efter varje genomfort arbetsmoment utvarderar
eleven sjilv, eller tillsammans med lararen, hur sléjdprodukten har fordandrats
och hur férandringen 6verensstimmer med den idealbild som eleven har av
produkten. Ibland behdéver sémmen sprittas upp eller spiken rattas till,
medan de andra ganger blir godkidnda och eleven kan ga vidare till foljande
arbetsmoment. For att kunna agera dndamalsenligt behover eleven fa
undervisning i vad som avses med god kvalitet. I diskussioner med ldraren och
andra elever lar sig eleven utvardera sitt arbete i relation till uppstéllda mal.
For att denna utvardering ska vara mojlig att genomfora behover eleven vara
medveten om dmnets och arbetsomradets malsattningar.

HUR UTVARDERA OCH BEDOMA?

De metoder for utviardering och beddmning som anvinds i vara skolor ar
diagnostisk utvdrdering dar man tar reda pa elevens utgangsniva, formativ ut-
virdering som sker kontinuerligt under studiernas gang samt summativ
utvdrdering som skall ge en grund for betygssattning. [ sl6jden kan man ha en
diagnostisk utvardering for att klargora elevernas kunskaper och fardigheter i
nuldget till exempel vid en stadiedvergang eller infor ett nytt arbetsomrade.
Syftet med den formativa utvarderingen i sléjden ar att synliggora och disku-
tera alternativ gallande material, tillverkningstekniker och estetiska avgéran-
den, samt att stéda, uppmuntra och att uppratthalla motivationen. Varje
arbetsomrade inom sléjden avslutas med en summativ utviardering som i ett
senare skede ger grund fér bedomning och betygsattning enligt skolans praxis.

Oberoende av i vilket skede utvarderingen sker och vilken metod man anvan-
der sig av ska utvdrderingen vara individ- och malrelaterad och fungera som
en vigledning for den fortsatta slojdverksamheten. Detta innebar att varje
elevs slojdprocess ska utvarderas i forhallande till hur hens kunskaper och
fardigheter utvecklats i relation till laroplansmalen for sléjdundervisningen
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och for de specifika malen for det aktuella arbetsomradet. Utgdende fran de
specifika malsattningarna man stéllt upp for varje arbetsomrade utarbetar
man utvirderingskriterier som kan anvindas formativt under arbetets gang
och som ocksd kan anvindas som grund for slutbedomning. Elevens konti-
nuerliga dokumentation av sin sléjdprocess mdjliggér och underlattar utvar-
deringen av verksamheten. I de nationella laroplansgrunderna ges kriterier
for vad man bor tdnka pa vid den summativa slutbeddomningen av elevens
sléjdkunskaper.

Som en hjalp vid utvirdering och bedémning kan man anvdnda den matris
som presenteras nedan och som grundar sig pd pedagogerna Huovilas och
Rautios tankar kring utvardering. I matrisen delas sl6jdens innehall och moj-
ligheter i fyra falt bestdende av kunskaper och firdigheter i dmnet, planerings-
fdrdighet, arbetsberedskap och individens vidlmdende och tillvdxt. Genom att ha
dessa fyra falt i atanke under saval planering som utvardering av undervis-
ningen, kan ldraren forsdkra sig om att utvirderingen fokuserar pd mang-
dimensionella aspekter av elevens utveckling.

MAL MAL
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MAL MAL

Nar det géller kunskaper och firdigheter i dmnet kan utvarderingen fokusera
pa elevens kdnnedom och anviandning av fér arbetsomradet aktuella dmnes-
teknologier och verktyg. Vid utviardering av amnesinnehall beaktas ocksa hur
eleven beharskar terminologi, material- och konsumentkunskaper i anslutning
till det aktuella arbetsomradet. I utvirderingen kan man ocksa beakta elevens
forstdelse for slojdfardigheternas betydelse utanfor skolan. Gallande plane-
ringsfdrdigheten kan utvarderingen fokusera pa elevens féormaga att utveckla
och forverkliga idéer, pa hens problemldsningsformaga och formaga till rums-
lig gestaltning samt pa hens kreativa formaga och estetiska sinne. Med arbets-
beredskap avses elevens formaga att arbeta planmdssigt, sjalvstindigt och
langsiktigt. I utvarderingen kan man fokusera pa val av, samt dndamalsenlig
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anvandning av, material, verktyg och maskiner. Det dr ocksa viktigt att beakta
elevens egen utvardering av sin sléjdverksamhet och vardesittandet av det
egna och av andras arbete samt att diskutera hens forhallningssatt till att ut-
fora slojdverksamhet. Att utvardera elevens vidlmdende och tillvixt innebdar att
man i samband med den formativa utvarderingen ska vara lyhord for elevens
upplevelser av sldjdverksamheten. Pa basis av detta ska utvarderingen till sin
karaktdr vara uppmuntrande och stodjande sa att eleven blir medveten om
och kan utnyttja sina styrkor, samt att hen blir medveten om fardigheter som
annu behover utvecklas och kunskaper som behover inforskaffas. I utvarde-
ringen av elevens vdlmaende och tillvixt beaktas ocksa elevens utveckling i
relation till mer 6vergripande teman som anges i aktuella styrdokument.

Det som man ytterligare kan komma ihdg vid utvirderingen av elevernas
kunskaper och fardigheter i sl6jd ar att de positiva och negativa erfarenheter-
na som eleven har erhallit i sin sl6jdprocess, har hen med sig som kunskap och
handlingsberedskap infor nya situationer och dessa paverkar siledes kom-
mande larandetillfdllen i sl6jd. Trots att sl6jdprodukten i sig inte ar det centra-
la i sléjdundervisning ur lararens synvinkel, ar den vanligtvis det centrala for
eleven. Slojdprodukten kan eleven ta hem, anvdnda, ge bort eller spara som en
"kulturprodukt” for framtiden. Det finns ofta mycket kanslor inbakade i sl6jd-
produkten som gor att den kan fa hanga med valdigt lange i ens liv som ett
bruks- eller prydnadsféoremal eller sd kan den hamna langst ner i ladan som
forvaras i ett forrad. Den produkt som eleven har arbetat med i sléjden ar
oberoende av kvalitet ett konkret resultat av elevens kunskaper, fardigheter,
estetiska uppfattningar och viarderingar under en bestimd tidpunkt i livet.

[ utvarderingen giller det att lata elevens rost horas, det ar trots allt eleven
som vet varfor hen har gjort pa ett visst sitt, hur det kdndes under och efter
sléjdprocessen och vad hen har lart sig. Manga uttalanden av barn och vuxna
visar att en oskicklig eller obefintlig utvardering kan déda gladjen och fa slut
pa intresset for vilken verksamhet som helst och det kan vara mycket svart att
aterkomma till verksamheten dven som vuxen.

En skicklig larare hittar sdkert med god vilja nagot positivt och uppmuntrande
i varje prestation. Gillande sjilva slojdprodukten kan man férsoka minnas att
produkten kan vara det basta av elevens arbeten eller det biasta mojliga som
eleven kan dstadkomma. Den kan ocksa vara orsak till mycket gladje i langa
tider trots att produkten inte faller lararen i smaken, inte representerar
lararens skicklighet pa utstidllningen och inte motsvarar hemmets behov och
forvantningar. I slutet av varje arbetsomrade och efter varje avslutad sl6jd-
process borde eleven fa konstruktiv och saklig respons eller feedback for sitt
arbete. Egentligen kunde vi hellre tala om feedforward, uppmuntrande
kommentarer som bidrar till att eleven vagar anta nya utmaningar inom
omradet ocksd i framtiden.
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Utvarderingssatten kan garna varieras sa att det ibland ar enbart ldraren som
utvarderar, ibland eleven sjalv, ibland en klasskamrat och ibland kan hela
elevgruppen se pa varandras arbeten. Ibland kan utvarderingen goras som en
muntlig diskussion dar eleven redovisar och lararen eller elevgruppen kom-
menterar. Ibland kan utvarderingen goras skriftligt med hjilp av utvarde-
ringsblanketter eller till exempel ”"Ris och ros-lappar”. Genom att eleverna far
vara med i utvarderingen av egna och klasskamraters sléjdprocesser lar de sig
ocksa att vardera bade sitt eget och andras arbete samt ovar sig att ge kamrat-
respons.

HUR SKA VI VISA SLOJDENS VERKSAMHET?

Men vem ska trosta knyttet med att sdga: lilla vin, vad gor man med en
sndcka om man ¢j fdr visa den? Ur: Vem ska trosta Knyttet?, av Tove
Jansson

Slojdens karaktar av att vara ett dmne dar eleven tillverkar produkter medfor
att fragan som stills till eleven ofta lyder “Vad har du gjort i sléjden idag?”
Denna fraga gar snabbt att besvara med en beskrivning av den konkreta slojd-
verksamheten, exempelvis “Jag har fortsatt att sticka pa min moéssa.” Om vi
istallet forsoker fanga larandet i slojden maste vi stélla fragan “Vad har du lart
dig i slojden idag?” Denna fraga kan vara betydligt knepigare for eleven att
besvara, men samtidigt ar det bade ur elevens och dmnets perspektiv viktigt
att lyfta fram larandet som sker i slojdverksamheten. Hur ska vi da visa
slojdens verksamhet for andra?

Under lang tid har sl6jdprocessen betonats i undervisningen. Processen har
dokumenterats med hjalp av skisser, monster, teknikprover, dagbocker och
utvarderingsblad. Tillsammans med den fiardiga slojdprodukten har detta
utgjort en dokumentation av ett genomfort arbetsomrade. I och med den
teknologiska utvecklingen och de manga digitala resurserna som ar till-
gangliga idag, kan sl6jdprocessen numera dokumenteras med hjélp av digitala
bilder och texter. Bilderna kan visa inspirationen och idéutvecklingen,
materialvalen, utrymmet dar den fardiga produkten ska anvandas, skeden i
tillverkningsprocessen, detaljer i produkten samt verktyg och redskap som
anvants. Texterna kan i sin tur vara fortydliganden till bilderna, information
om material, beskrivningar av valda tillvigagangssatt och beskrivningar av
kanslor under processen. Fragor som kan besvaras i processdokumentationen
ar Vad? Hur? Varfor? Var? Vem? och Ndr? Dokumentationen av sléjdprocessen
behodver inte ldngre vara tillgdnglig endast for lararen. En digital dokumen-
tation kan goras tillgdanglig for hela varlden!
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Genom att dokumentera sina sléjdprocesser sammanstaller eleven med tiden
en portfolio av sin sléjdverksamhet i skolan. Idealiskt &r om eleven kan samla
alla sina slojdprocesser i samma portfolio och ha tillgang till dem genom hela
skoltiden. Detta medfor att eleven har mojlighet att reflektera éver slojd-
processerna och sin utveckling som sloéjdare. Genom att se sin egen utveckling
inom ett &mne i form av egna texter och bilder kan elevens sjadlvfortroende
starkas. Da portfolion ar tillganglig for lararen kan den utgéra grund for
utvarderingssamtal och beddmning samt vara ett stod for planering av under-
visning. Oberoende av vilket sdtt dokumentationen gors pa kan den utvecklas
till en naturlig del av arbetet inom ett arbetsomrade, sa att eleven sjadlvmant
dokumenterar sin verksamhet och sléjdproduktens framvaxt under olika
faser. En processdokumentation ar ett sitt att synliggéra genomford verksam-
het i slojden.

For att synliggora pagdende slojdundervisning kan man till exempel ordna
“Oppna dorrar” -dagar, skriva blogg pa skolans webbplats eller bjuda in en
reporter fran lokalmedia som gor ett reportage om verksamheten. Dessa alter-
nativ mojliggér for utomstdende att se hur en sldjdsal ser ut, hur verksam-
heten i slojdsalen ter sig och vilken typ av arbeten eleverna gor. Undervis-
ningen kan kanske ocksa flyttas utanfor skolans viggar och saledes blir sl6jd-
verksamheten synlig i offentliga rum. Hur roligt vore inte det att se en hel
Kklass tova pa skolgarden eller en grupp elever sitta och sticka i parken? Varfor
inte bjuda in forbipasserande att kdnna pa ullen eller lata eleverna visa hur
ratmaskorna stickas?

Den fardiga sléjdprodukten konkretiserar slojdarens kunskaper och fardig-
heter och kan analyseras och avkodas ldngt efter att produkten blivit gjord.
Beroende pa betraktarens kunskaper och fardigheter kan hen ldasa av produk-
ten pa olika sitt och till olika grad. I manga skolor brukar de fardiga sl6jd-
produkterna stallas ut innan eleverna far ta hem dem. Dessa utstéllningar ar
en del av sldjdens ansikte utat och visar vad sl6jdundervisningen och elever-
nas kunskaper och fardigheter konkret resulterar i. For att betraktaren ska fa
en sa heltdckande bild som mojligt av verksamheten inom det aktuella arbets-
omradet ar det bra om det finns beskrivande texter i anslutning till produkter-
na. Texterna kan vara utdrag ur elevernas digitala eller analoga processdoku-
mentationer som kan ha formen av bloggar, loggbdcker eller sl6jddagbdcker.
Texternas uppgift ar att ge information om arbetsomradets tema och malsatt-
ningar samt ange vilka elever eller vilken elevgrupp som har tillverkat pro-
dukterna. Elevernas kommentarer om sin egen eller klasskamratens slojdpro-
dukt kan ocksa vara vardefulla att synliggora. Forutom att stilla ut slojd-
produkter i skolan kan de stdllas ut i offentliga rum, exempelvis pa biblioteket
eller pa ett kafé. Eller varfor inte samarbeta med ett foretag och stélla ut sl6jd-
arbeten i deras foajé?
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En konkret utstillning eller modevisning nar ut till ett begrinsat antal
personer. For att nd en storre publik eller for att nd personer som inte ror sig i
det fysiska rummet dar utstéllningen finns eller modevisningen genomfors,
kan det vara dndamalsenligt att sammanstilla en virtuell utstillning eller
blogg pa skolans webbplats. Genom att visa upp och presentera sina arbeten
och sitt kunnande infoér en “riktig” publik kidnns uppgiften mer autentisk och
eleven har mojlighet att fa en annan slags respons an av den bekanta lararen
och klasskamraterna.

Tack vare slojdens visualitet och konkreta verksamhet ar det latt att pa ett
mangsidigt satt synliggéra undervisningens innehall och elevernas kunnande
bade innanfdr och utanfor skolans fysiska vaggar.

Till féljande presenteras tva idéer som fokuserar pa utvardering och sléjdens
synlighet. I den forsta idén Pd catwalken diskuteras hur en modevisning kan
planeras och genomforas for att visa upp elevernas kunskaper. [ samband med
planeringen av modevisningen 6var sig eleverna att analysera och utvardera
de tillverkade slojdprodukterna. Ett mycket konkret satt att visa for andra vad
man kan gora i sléjden, ar att gora produkter som man ger bort till nagon. I
den andra idén Till dig! beskriver vi hur sléjdundervisningen kan uppmuntra
elever till samhéllsengagerande verksamhet.
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IDE 13. PA CATWALKEN

Fran modetidningar och -reportage ar vi vana att se modeller ga langs
catwalken och visa de senaste kreationerna av kinda modeskapare. De kom-
pletterande verbala eller skriftliga beskrivningarna av drakthelheterna ar ofta
sprudlande exempel pa en spraklig karneval dar facktermer varvas med
inspirerande adjektiv for farger, stilar och trender. Lat dig inspireras av mode-
varlden och skapa en catwalk for presentationen av elevernas sl6jdprodukter.

En modevisning som programpunkt till exempel under ett féordldramote eller
en temadag ar ett ypperligt sitt for elever att visa vad de lart sig och vad de
gjort i slojden samt fa respons for sitt arbete av en storre publik. Férutom
plagg kan dven accessoarer och smycken som visar pa fantasifulla sitt att
kombinera sl6jdens olika material visas upp. Som rekvisita for catwalken kan
inredningsdetaljer och andra produkter som synliggor sl6jdens mangmateria-
litet anvandas.

Beroende pa ambitionsnivan och resurserna kan modevisningen ordnas med
enkla medel av eleverna och ldraren i sldjd, eller som ett stérre arrangemang
tillsammans med fler ldrare och med tillfille for fler elever att visa sitt
kunnande inom exempelvis musik, dans och bildkonst. En modevisning ger
samtliga involverade elever 6vning i att planera ett framférande och upptrada
infor publik. Eftersom en modevisning behdver en eller flera presentatorer, ar
det ocksa nagra elever som far god 6vning i att tala infér publik. Oberoende av
omfattningen av involverade aktorer ar planeringen och genomférandet av en
modevisning i allra hogsta grad en Ovning i samarbete for att uppna ett
gemensamt mal.

Modevisningen kan i sléjdundervisningen forberedas genom att elever i par
eller i grupp beskriver varje produkt och drakthelhet som skall visas. Detta ar
ett utmarkt tillfille for eleven att pd nytt analysera sin egen och kamraters
slojdprodukter och befasta kunskaperna om begrepp gillande exempelvis
plagg, plaggdelar och detaljer samt ramaterial och tillbehor. Analysen kan
ocksa utgora en utvardering av produktens kvaliteter. Denna utvardering kan
med fordel kompletteras med ett utvarderingssamtal tillsammans med
lararen dar ocksa sléjdprocessen diskuteras.

For att stoda elevens multilitterara kompetens kan varje produkt som ingar i
modevisningen ackompanjeras av en skriftlig beskrivning dar produktens
egenskaper lyfts fram pa ett informativt och inspirerande sitt. Hir kan man
garna samarbeta med sprakundervisningen for att medvetet stoda elevens
sprakutveckling. Informationen om produkterna ar viktig fér presentatéren
som under modevisningen ska kunna beratta om kjolen ar klockad eller rak,
om trojan har isydd drm eller raglanarm och om den enkla halsurringningen
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har infodring. Hen ska ocksa kunna beskriva om plagget ar sytt av singeltrika
eller krossad sammet samt fista dskddarnas uppmairksamhet pa de over-
klddda knapparna och infillda fickorna. Denna dmnesteknologiska facktermi-
nologi ar ett undervisningsinnehall i sléjden som gérna far betonas mer.

En modevisning kan kompletteras med drakthelheter pa provdockor eller
med fotografier pd produkterna. De avslutande appldderna, uppskattande
minerna och konstruktiva kommentarerna efter modevisningen torde med-
fora positiva erfarenheter for alla involverade och malsattningen med att visa
andra vad sl6jdundervisningen kan resultera i har uppnatts.
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IDE 14. TILL DIG!

Varmande yllesockor, ett personligt reflex, en stadig pall eller en 3D-printad
nyckelring... Varsagod, detta har jag gjort till dig!

Manga elever ger sina slojdprodukter till narstdende
personer saisom mamma, pappa, syskon eller mor- och
farforaldrar. Trots produktens eventuella dmnes-
teknologiska brister, har den ofta ur mottagarens
perspektiv ett affektivt virde som overstiger vardet
av en amnesteknologiskt felfri, industriellt tillverkad
motsvarande produkt. Forutom att dessa ur elevens
perspektiv narstidende betydelsefulla personer kan vara
mottagare av slojdprodukter, kan produkter tillverkas for att
gladja fraimmande méanniskor. Elever kan tillverka sléjdprodukter
exempelvis till barn och ungdomar pa barn- eller skyddshem, till

barn pa dagis eller eftis, till patienter pa sjukhus, till inneboende pa aldrings-
hem eller till flyktingar pa mottagningscentraler. Olika hjilporganisationer
som Marthaférbundet, R6da Korset och UNICEF utlyser med jamna mellanrum
kampanjer dar produkter som kan tillverkas i sléjdundervisningen féormedlas
till hjalpbehdvande i hemlandet eller utomlands. Detta ar ett bra satt att
uppmdirksamma elever pa fragor om etik och empati samt visa hur var och en
kan vara en god medmanniska och bidra till att frdmja en annan manniskans
livssituation.

Beroende pa vem som ar mottagare av slojdprodukten, behover produktens
egenskaper beaktas och anpassas till &ndamalet. Produkter for sma barn har
andra krav dn produkter for vuxna. Likasd har bruksféoremal andra egen-
skaper dn prydnadsforemal. Det ar viktigt att folja hjalporganisationens
rekommendationer eller mottagarens 6nskemal for produkterna. Produktens
material, form och funktion bor vara dndamalsenliga och det dmnestekno-
logiska genomfdrandet ska vara av god kvalitet.

Vi har goda erfarenheter av en grupp elever som valde att gladja inneboende
pa ett aldringshem med slojdprodukter. Efter den inledande kontakten med
det aktuella aldringshemmet kunde liararen rikta in verksamheten inom
arbetsomradet i enlighet med personalens och de inneboendes 6nskemal. For
att tona in eleverna pa temat fick de information om hur det ar att bo pa ett
aldringshem. Vidare diskuterades det hur kontakten mellan generationer har
forandrats i vart samhalle. I detta fall valde lararen att introducera temat med
hjalp av bilder och en berattelse. Andra alternativ ar att genomfora ett studie-

75



besok till mottagaren eller se en film i relation till malgruppen. Det viktiga ar
att eleverna blir inspirerade och motiverade for uppgiften att tillverka
produkter for ndgon annan an sig sjélva eller sina narstaende.

Valet av lamplig slojdprodukt ar betydelsefullt. I detta fall valde eleverna att sy
mjukishundar till de inneboende pa dldringshemmet. Tanken var att hundarna
kan anvdndas som prydnadsféremal eller mjukisar, eller som leksaker nar det
kommer barnbesok till aldringshemmet. Sléjdprodukter i anstaltmiljoer
bidrar ocksa till att gora miljon mer hemtrevlig.

I detta arbetsomrade sydde varje elev en egen mjukishund. Ett annat alterna-
tiv ar att produkterna skulle ha tillverkats i serie sa att olika elever skulle haft
hand om olika moment i tillverkningen. Ett ytterligare alternativ gillande
tillverkningen, ar att eleverna gér en mer omfattande produkt tillsammans.

Upplagget av arbetsomradet liknade andra arbetsomraden i sléjd fram till den
avslutande utvarderingen. Under det sista undervisningstillfillet gick hela
elevgruppen till dldringshemmet och dverrackte sina mjukishundar till de
inneboende. De fina hundarna som dekorerats med broderier och detaljer i
garnteknologi viackte fortjusning hos bade personal och inneboende. Motet
mellan generationer och frimmande manniskor var berdrande och dkta.
Arbetsomradet uppmarksammades i lokalpressen som en god nyhet om dels
medmansklighet, dels samhallsinriktad sldjdundervisning. Att ge, ar att fa.

76



SLUTORD

Genom denna handledning har vi forsokt ge inspiration och idéer samt vicka
nya fragor och eventuellt antyda pa svar till existerande fragor i anslutning till
undervisning i sl6jd. Att undervisa i slojd kan goras pa lika manga olika satt
som det finns larare som undervisar i amnet. Det som passar for en larare
kanske inte passar for en annan - det giller att ta del av gillande styrdoku-
ment samt hitta sin egen undervisningsideologi och krydda den med inslag
fran erfarenheter, upplevelser och nya kunskaper och fardigheter inom under-
visningens och sléjdens mangfasetterade omraden. Vi hoppas att diskussionen
om sléjdundervisningen skall fortsatta i en konstruktiv och kreativ anda sa att
laroamnets utvecklingspotential kan komma till ratta.

Foljande citat fran en studerandes kursarbete inom studierna i slojdpedagogik
vid Abo Akademi sammanfattar vil den installning som vi hoppas att larare
som undervisar i slojd kan kdnna for sitt viktiga och mangdimensionella
arbete.

Det dr en tidig morgon. Jag stdr i mitt klassrum och lyssnar. Det dr
sléjdens ljud som hérs i en éverraskande harmonisk klang: klirrande och
surrande toner blandas med skratt, frustrerade suckar och tystnaden
omkring. Jag tittar runtom mig: min blick moéter koncentrerade,
bestdmda, frdgande och ivriga miner. Jag ser ett barn komma pd en
16sning, jag hér sorlet som ackompanjerar arbetet och ger den en behaglig
takt. Ett brett leende Ooppnar dérren till mitt inre: "Kan du komma och
hjdlpa? Hur skall jag géra nu?” Jag kdnner mig lyckligt lottad. Jag, en
ldrare med ett privilegium: att fa undervisa i slgjd.
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