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Waldorfskolor och deras verksamhet véicker reaktioner hos allmdnheten, inte minst da undervisningsmetoderna for
ménga framstir som avvikande och frimmande. Waldorfpedagogiken vilar pa grundaren Rudolf Steiners (1861—
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Waldorfskolors webbplatser. Utdver det uppmérksammar jag hur framtrddande de andliga elementen som
genomsyrar antroposofin, och som Waldorfskolorna kritiserats for, &r pd webbplatserna.

Diskursanalys, frimst utifrdn Norman Faircloughs tredimensionella diskursanalytiska modell, anvéndes for att
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sammanhang, i detta fall Sverige. Kopplingen till det svenska samhallet &r relevant, inte minst da
Waldorfpedagogiken uppkom under samhéllsomsténdigheter vilka skiljde sig markant fran dagens senmoderna
samhillen. I materialet kunde fyra huvudsakliga diskurser urskonjas: Helhetsperspektiv pd mdnniskan, Det
naturliga, Det rytmiska och En konstndrlig pedagogik. Diskurserna kunde utldsas pa samtliga webbplatser, om &n i
en varierande utstrickning. Med en tillbakablick pa Steiners laror kunde jag dra starka kopplingar mellan
diskurserna, nadgot som ytterligare bestrok betydelsen av diskursen Helhetsperspektiv pa ménniskan.
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1 Inledning

Waldorfpedagogik, i Finland mera ként som Steinerpedagogik, dr stundvis ett hett debatterat
amne 1 medierna. Att Waldorfskolor utgdr ett alternativ till de kommunala skolorna dr nagot
de flesta kédnner till, och berittelser om de, for manga, obekanta undervisningsmetoder vécker
reaktioner. I allminhetens diskussion om Waldorfpedagogik hors ofta konstndrliga och
praktiska larosdtt ndmnas, och en del tisslar om huruvida eleverna alls lir sig rakna och skriva
1 stéllet for att endast leka och méla. Skolorna har ofta kritiserats for att formedla en normativ
andlig pedagogik, vilket strider mot det icke-konfessionella forhallningssétt skolorna forbundit

sig att inta gentemot religion och andlighet (Haglund, 2019, Scottenius, 2021 m.fl.).

Waldorfpedagogiken star aterigen i rampljuset efter att en tidigare elev pa den svenska
Solvikskolan, Jasper Lake, sldppte dokumentérserien De utvalda barnen 1 maj 2021.
Dokumentdren tar avstamp i fore detta elevers erfarenheter av sin skolgang pa Solvikskolan i
Jarna, Stockholm, mellan aren 1980 och borjan av 2000-talet. Idé€historikern Hékan Lejon
(1997: 227) beskriver Jidrna som ett “antroposofiskt samhélle” till foljd av utbredda
antroposofiska  verksamheter 1 staden, diribland tva Waldorfskolor och en
utbildningsinstitution for Waldorflédrare. Tittare far ta del av manga obehagliga vittnesmal som
skildrar en skoltid dér elever blivit utsatta for bade psykiska och fysiska pafrestningar, av savil
andra elever som ldrare. I bakgrunden till grundandet av skolan 1&g en misstro gentemot det
socialdemokratiska skolsystemet och en iver infér en alternativ skolform. Betoningen i
undervisningen lades pa lek, frihet och konst. Malet med elevernas utbildning uppges inte ha
varit att anpassa dem till samhillet utan att ge dem verktyg att kunna fordndra det.
Undervisningens utformning baserades frimst pd huvudmannen och en av skolans grundare,
Par Ahlboms, tolkningar av den Osterrikiske esoterikern, filosofen och samhaéllskritikern
Rudolf Steiners (1861-1925) laror. Under den tid som skildras 1 dokumentdren hade

Solvikskolan uteslutits ur Waldorfskolefederationen, men fick ateransluta sig igen i mars 2021.

Mitt val att skriva om Waldorfpedagogik bottnar sig i en nyfikenhet och ett intresse for vad
pedagogiken egentligen baserar sig pa. Mitt intresse stracker sig bade till vad som skrivits frén
ett akademiskt hall om Waldorfpedagogik, och till hur Waldorfskolorna “sjélva” betraktar sin

undervisning och verksamhet. Som @mnesldrarstuderande, med sikte pd behdrighet i religion



och livsaskadning, upplever jag manga element av den alternativa pedagogiken som
fascinerande. Jag intresserar mig for den antroposofiska vérldsbilden som pedagogiken ar en
del av samt hur den gestaltas i undervisningen. Efter en inblick i Rudolf Steinerskolan i
Helsingfors, dér jag ahorde lektioner under tva dagar som en del av en pedagogikkurs, 6kade
min nyfikenhet ytterligare. De undervisningsstilar jag tog del av skilde sig markant fran den
undervisning jag fatt pa allménna skolor. Speciellt intressant fann jag det som en klasslérare pa
skolan berittade for mig om att fordldrarna till eleverna i hennes klass inte vill att deras barn
ska ha ndgon form av religionsundervisning verhuvudtaget, eftersom de ansdg det vara nagot

konfessionellt som kunde péverka deras barn negativt.

Min korta visit vickte manga fragor. Kénner de fordldrar som forhaller sig skeptiska till
religionsundervisningen till larodmnets innehéll och betoning pa icke-konfessionellt 1drande?
Kan reciterandet och uppforandet av morgonversen i Waldorfskolor dér termer som “ande”
och “sjdl” ingdr anses vara utdvande av ndgon form av andlighet/religiositet? Pa vilket sétt
ansig Steiner eurytmin (en form av rorelsekonst) vara till nytta for eleverna? Ar avsaknaden
av elektronik och fardigt sasmmanstillt skolmaterial i lagstadiet gynnsamt for eleverna? Finns
det vetenskapliga beldgg for dessa former av undervisningsstilar? Om inte — dr det da
nddvindigtvis till skada for eleverna eller bara ett bland manga alternativ? Valet att skriva min
pro gradu avhandling om Waldorfpedagogik kdndes som ett alltmer lockande alternativ. Under
en diskussion med en forskare som skrev sin doktorsavhandling om antroposofi och som
tidigare arbetat pa Waldorfskolor 1 Sverige, fick jag tipset att undersdka hur svenska

Waldorfskolor sjélva framstéller sin pedagogik pé sina webbplatser, vilket jag nappade pé.

Efter att ha besokt de svenska Waldorfskolornas webbplatser klargjordes nddvéandigheten 1 att
ha insyn i den antroposofiska forestdllningsvarlden, eftersom delar av sprakbruket och
texternas syfte forefoll obekant. Syftet med webbplatserna dr att informera intresserade om
skolornas verksamhet och formodligen att 6vertyga fordldrar om att Waldorfskolorna kan vara
det bésta alternativet for deras barns utbildning. Hur insatta fordldrar &r 1 den bakomliggande
antroposofiska vérldsbilden som genomsyrar informationen pa webbsidorna — faller dock
utanfor avhandlingens ramar. Intressant &r emellertid spdnningsféltet mellan antroposofin och
den konstnérligt-praktiskt orienterade pedagogiken. Universitetslektor 1 pedagogik, Jan-Erik
Mansikka menar att ménga fordldrar véljer att placera sina barn 1 en Waldorfskola trots att de

forhaller sig neutrala eller avvisande till den antroposofiska minniskosynen (241:2017) . 1



stéllet for det antroposofiska kan betoningen pa de praktiska och de konstnérliga aspekterna av

den alternativa pedagogiken tilltala fordldrar.

Min ldsning tydliggjorde ytterligare den mangfacetterade och komplicerade vérldsbild som
ligger till grund for pedagogiken. Hur den 100-ariga pedagogiken ska tolkas 1 forhallande till
den senmoderna tid vi lever i och i forhallande till frigor om icke-konfessionalitet ar

omdiskuterat och spannande.

1.2 Syfte

Mitt syfte med avhandlingen &r att undersoka hur skolorna pd sina webbplatser sjdlva
presenterar sin pedagogik. Mitt material bestér av tio svenska Waldorfskolors webbplatser. De
utvalda skolorna valdes for att fi en geografisk spridning. Diskursanalys, frimst utifrin
Norman Faircloughs tredimensionella diskursanalytiska modell, anvdnds for att analysera
innehéllet pa webbplatserna. Detta mdjliggor att textanalysen vidare kan placeras in i1 det
sociala sammanhang skolorna ar forankrade i — i detta fall Sverige. Skolornas placering &r
relevant for analysen eftersom miljon de dr situerade i paverkar framstéllningen av deras
verksamhet. Waldorfpedagogiken uppkom under samhéllsomstindigheter vilka skiljer sig
markant fran dagens senmoderna samhillen. Skolor anpassar sig i varierande utstrackning till
de yttre krav som stills p4 dem (bland annat géllande i vilken utstrackning tekniska hjalpmedel
ska anvédndas i undervisningen) och till den svenska skollagstiftningen som alla svenska skolor
ar skyldiga att folja. Ett av de yttre krav som stills pd de svenska skolorna dr att undervisningen
maste vara icke-konfessionell — ett krav som inte var rddande under Waldorfpedagogikens
tillblivelse. Dérfor fokuserar jag speciellt pa hur framtradande de andliga elementen som ingar
1 den antroposofiska forestillningsvérlden dr 1 hur skolorna beskriver sin pedagogik pa sina

webbplatser.

1.3 Forskningslédge

Rudolf Steiner ldmnade efter sig omfattande synpunkter pd en mangfald av omrdden och det

rdder olika uppfattningar om hur hans arv ska tolkas och forvaltas. Waldorfpedagogisk



forskning tar avstamp i vitt skilda utgangspunkter till f6ljd av Steiners frikostiga arv och pa
grund av skolornas internationella utbredning. I detta kapitel presenterar jag ett urval av de
mest uppmirksammade bidragen inom Waldorfpedagogisk forskning, bade i Sverige och

internationellt.

Flera forskare ndmner bristen pa akademisk Waldorfpedagogisk forskning (Dahlin: 2005,
Mansikka: 2007, Ullrich: 2008, Tjarnstig: 2020 med flera). I relation till Waldorfskolornas
utbredning och allmidnna acceptans som en alternativ pedagogisk utbildning, hdvdar de att
kopplingen mellan Steiners pedagogiska tankevidrld och den praktiska tillimpningen av
pedagogiken undersokts i liten utstrackning pd den akademiska arenan. Waldorfldraren och
Waldorflédrarutbildaren pa Waldorflararhdgskolan i Stockholm, Leif Tjarnstig, bidrar med sin
doktorsavhandling Didaktisk praxis i waldorfskolan: En didaktisk analys och
bildningsteoretisk tolkning av fyra waldorflirares pedagogiska tinkande och forhallningssditt
(2020), till att fylla detta tomrum. Tjarnstig undersoker fyra svenska Waldorflarares
uppfattningar och forhallningssétt till sin yrkesroll och hur detta gestaltas i deras didaktiska
handlande. Tjéarnstig (2020:i—i1) kunde pévisa hur ldrarna tinkte och agerade i forhallande till
elevernas larande och till etiskt utmanande situationer som kan uppsta i elev-lararinteraktionen.
Han kunde bland annat urskonja att ldrarna byggde pa en undervisningstradition som bade hade
en individuell och en kollektiv dimension, vilket formar deras syn pa sin yrkesroll och
didaktiska handlande. Waldorfpedagogisk didaktik har frimst 6verforts 1 form av muntligt
traderad yrkeskunskap, och med avhandlingen menar Tjirnstig att han bidragit till att infora
den Waldorfpedagogiska didaktiken till ett vetenskapligt utforskningsbart forskningsfalt
(2020: 246).

Jan-Erik Mansikka skriver i sin doktorsavhandling Om naturens forvandlingar: Vetenskap,
kunskap och frihet i Rudolf Steiners tidiga tdnkande. Idéhistoriska perspektiv pad
Waldorfpedagogiken (2007), om tva forekommande ytterligheter i forhallningssittet till
Steiners tdnkande och till Waldorfpedagogiken. Den ena ytterligheten utgérs av ett néra och
uppskattande forhallande till Steiners tankevirld och dr av en mera deskriptiv och apologetisk
natur, medan den andra ytterligheten star for en kritisk distans till Steiner, dir Steiners egen
rost inte kommer fram (2007: 13-16). Mansikka placerar in Steiners utvecklade
virldsdskddning 1 ett led av en storre visterlindsk idétradition for att kunna urskilja de

idéstromningar som Waldorfpedagogiken stddjer sig pd. P& detta sétt kan han pévisa att



Steiners tidiga filosofi pa centrala punkter flyter in 1 Waldorfpedagogikens malséttningar och

verksamhetsformer (Mansikka, 2007: 295).

Professor 1 pedagogik, Bo Dahlin, har bidragit till den Waldorfpedagogiska forskningen i
Sverige. Dahlin ledde ett trearigt forskningsprojekt som publicerades ar 2005 under titeln
Waldorfskolan — en skola for mdnniskobildning? Tillsammans med sitt forskningsteam
jamforde Dahlin bland annat hur elever pa kommunala skolor och hur Waldorfelever presterar
pa svenska nationella prov. En svarighet i undersdkningen utgjordes av ett storre bortfall av
elever 1 Waldorfskolor, vilka av olika skél inte deltog i proven. Utifran de svarsresultat som
fanns till forskarnas forfogande kunde en marginell skillnad mellan kommunala skolors elever
och Waldorfelever péskinas, dir den sistndmnda gruppen presterade nagot sdmre i vissa &mnen
(2005: 42-43). En annan fragestéllning forskarna undersokte handlade om hur ménga av
Waldorfeleverna som soker sig till en hogre utbildning samt hur vél de klarar sig dér. Resultaten
av forskningsprojektet pavisade bland annat att Waldorfelever i storre utstrdckning &n de
kommunala skolornas elever vintade med att soka sig till en hogre utbildning. Val av inriktning
i den hogre utbildningen varierade stort. Generellt trivdes studeranden med Waldorfbakgrund
bra med universitets- och hdgskolestudier, och majoriteten uppgav att deras skolbakgrund
bidragit med vérdefulla verktyg for dem (déribland gott sjdlvfortroende) for att klara av och
orka med studierna (2005: 7-16).

Den internationella Waldorfpedagogiska forskningen tar avstamp 1 en bredd av
utgangspunkter. Bland de mest uppmérksammade arbeten star Philip Woods, Martin Ashleys
och Glenys Woods for. Woods, Ashley och Woods utforde omfattande faltstudier pa
Waldorfskolor 1 England. Studien publicerades under titeln Steiner Schools in England (2005)
och har som syfte att kasta ljus 6ver engelska Waldorfskolor och statliga skolors likheter och
skillnader, speciellt i férhallande till vad som avses vara “good practice”. I studien undersoks
forhéllandet mellan Waldorfskolor och statliga skolor utgaende fran atta omraden: 1. Léaroplan,
2. Nationella prov, 3. Pedagogik, 4. Tillhandahallande och inkludering av specialpedagogiska
behov, 5. Filosofi, 6. Ledarskap och ledning, 7. Fordldrarnas medverkan, 8. Lirare.
Malsittningen var att forstidrka samarbetet och 6msesidigt lirande mellan skolsystemen (2005:
41). Utgéende fran de resultat som jamforelserna kunde pavisa, bidrog forskarna med forslag
over hur Waldorfskolor och statliga skolor i England kan stdrka sitt samarbete. Forskarna
kunde bland annat bekrifta att forekommande antaganden om Waldorfskolor, vilka har en

negativ inverkan pa samarbete och Omsesidigt ldrande mellan skolsystemen, sédsom att
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Waldorfskolorna &r “elitistiska”och “en del av en religiés kult som patvingar elever sitt

trossystem” , inte dverensstimmer med deras empiriska studier (2005: 119).

Fran Tyskland, Waldorfskolans uppkomstland, &r pedagogie professor Heiner Ullrichs verk
Rudolf Steiner (2008) anmérkningsvért. Ullrich har delat in sitt verk i fyra delar: 1. Intellektuell
biografi, 2. Kritisk utliggning av Steiners filosofiska och pedagogiska arbeten, 3. Mottagandet
och inverkan av Steiners arbeten, samt 4. Relevansen av Steiner/Waldorfskolor idag. (Bo
Dahlin har kritiserat Ullrichs framstéllning av Steiners kunskapsfilosofi, som enligt honom inte
baserar sig pa Steiners egna skrifter och uttalanden, utan pa andrahandskéallor). Ullrich pekar
pa en uppatgdende trend i den internationella Waldorfpedagogiska forskningen. Han havdar att
den 6kade kdnnedomen om Waldorfskolorna pa det akademiska planet har medfort att “det
andra” i Waldorfpedagogiken tydliggjorts i storre utstrdckning, samtidigt som pedagogikens
styrkor fatt ett 0kat erkdnnande (2008: 224).



2 Waldorfpedagogikens historia

For att 1dsaren ska fa 6kad insyn i Waldorfpedagogiken och dess specifika sprakbruk,
presenterar jag upphovsmannen bakom pedagogiken; Rudolf Steiner och hans ldror om

méinniskan och universum — antroposofin.

Upphovsmannen till Waldorfpedagogiken, Rudolf Steiner, foddes ar 1861 i1 Kraljevec
(davarande Osterrike, dagens Kroatien) i en familj som levde under enkla forhallanden. Steiner
utmérkte sig redan i unga ar genom sin intellektuella nyfikenhet och var hogpresterande i
skolan. Han levde i en tidsanda prédglad av omfattande samhallsforandringar. Stora reformer i
forhéllandet mellan filosofi och vetenskap dgde rum, och dessa kom att glida alltmer isér. Trots
sitt stora intresse for filosofiska och religidsa virldsaskadningar, som Steiner sjélv tillskriver
upplevelser av “transcendent-intellektuell” karaktér, var dorrarna till Wiens filosofiska fakultet
stangda for honom till f61jd av hans bristande kunskaper 1 grekiska och latin. I stéllet foll lotten
pa Wiens tekniska hogskola med studieimnen matematik, naturhistoria och kemi, en utbildning
som Steiner, trots utmarkta betyg, aldrig kom att fullborda. De transcendenta upplevelserna
hade emellertid langvariga effekter pa honom och gav upphov till ett sdkande efter
forklaringsmodeller for forhallandet mellan det han sdg som den inre “andligt-emotionella”
vérlden och den yttre “sensoriska-materiella” virlden. Steiner var en ivrig filosofiskt orienterad
autodidakt som bade bekantade sig med och influerades av den tyska idealismens filosofer

(Ullrich, 2008: 1-8).

Som 21-érig erbjods han jobbet att redigera forfattaren och naturforskaren Johann Wolfgang
von Goethes naturvetenskapliga arbeten och fick nagra ir senare anstédllning som forskare vid
Goethe-Schillerinstitutet. Steiner identifierade sig stark med Goethes empiriska idealism som
stred mot det da forhdrskande experimentella och positivistiska vetenskapsidealet. I Goethes
idealistiska morfologi fann han svar pd manga av sina empiriska och naturalistisk-filosofiska
frigestillningar, diribland forklaringar pd minsklighetens plats och syfte. Ar 1891 doktorerar
han 1 filosofi fran Rostocks universitet, men i samband med det fick hans akademiska karriar
inom disciplinen sitt slut. Hans liv tog en ny vindning da han ar 1897 flyttade till Berlin och

kom sd 1 kontakt med det tyska teosofiska samfundet. Det teosofiska samfundet var ett



internationellt, multi-religidst samfund, uppdelat i olika skolor. De synkronistiska ldrosatserna

hade inslag fran “visterldndsk-esoteriska” laror, Osterlandska religioner och kristendom.

Grundaren Helena Petrovna Blavatsky (1831-1891) betraktade de teosofiska ldrorna som ett
aterupplivande av uraldrig visdom. Denna visdom anses hérrora ur flera olika religidsa och
esoteriska traditioner, visdom som gatt forlorad som ett resultat av den alltmer utbredda
rationalismen och materialismen. En av grundtankarna inom teosofin utgérs av forestéllningen
om att alla religioner och “andliga” traditioner har samma “kérna” som har bevarats battre i
vissa traditioner framom andra. Teosofin betraktas av anhdngare besta av den bésta samlade
visdomen av dessa traditioner. Steiner blev en populér foreldsare inom samfundet. I en stor del
av foreldsningarna framstiller han sin syn pa mysticism. Mysticism var for honom en andlig-
religids upplevelse som pa samma gang behdll sitt faste 1 och uppfyllde kraven pé att vara
modern vetenskap. Att det andliga kan forklaras vetenskapligt hor till en av hans mest centrala

uppfattningar (Ullrich, 2008: 9-20).

2.1 Antroposofi

I grunden for Waldorfpedagogiken ligger Steiners ménnisko- och kunskapssyn som han kom
att namnge antroposofi; fran grekiskans anthropos, minniska och sophia, vishet (Uhrmacher,
1995: 386). Nedan beskriver jag kortfattat hur den antroposofiska rorelsen fick sin tillblivelse

och nagra kinnetecknande aspekter i larosatserna.

Blavatskys eftertradare, Annie Besant (1847-1933), forstarkte betydelsen av de dsterldndska
religiosa elementen i de teosofiska ldrosatserna. Detta resulterade i en djupgdende konflikt
mellan henne och Steiner som tillskrev kristendomen en storre betydelse. Steiner utvecklade i
allt storre utstrickning egna ldrosatser. Han dmnade ge 10sningsforslag pd samhilleliga
problem med sina liror; problem han ansig kunna l6sas genom andlig insikt. Ar 1912 grundade
han tillsammans med majoriteten av de tyska teosoferna det Antroposofiska Sillskapet och
borjade 1 samband med det kalla sina ldror for antroposofi. Den empiriska delen av sin andliga
forskning namngav han andevetenskap, en bendmning manga antroposofer fortsittningsvis
anvander sig av d& de hanvisar till hans laror. Larosatserna strickte sig 6ver médnga omraden,

déribland medicin, ekonomi, politik, arkitektur, jordbruk och utbildning. Utdver detta var han



mycket engagerad 1 konstvirlden och utvecklade bland annat en egen variant av “andlig

rorelsekonst” som han namngav eurytmi (Ullrich, 2008: 25-27).

En grundidé inom antroposofin bottnar sig i uppfattningen om att andlig vetenskap forsoker
forklara det icke-sensoriska pa samma sitt som naturvetenskapen forklarar senso-perceptoriska
fenomen. Bakom den synliga virlden finns en osynlig virld som genomsyrar sinnevérlden.
Inom ménniskan finns det latenta “perceptionsorgan” som kan tridnga in i den andliga vérlden.
For att utveckla dessa organ krivs det dvning i form av forberedande steg, som bland annat
meditationsOvningar och utveckling av observationsféormégan kan tillgodose. Alla manniskor
anses ha forméigan att komma i kontakt med den andliga virlden. Antroposofin beskrivs som
en kunskapsvig som végleder det inneboende andliga i médnniskan till det andliga i universum.
Steiners kosmologi bottnar sig i uppfattningen om att universum genom en gradvis process
forvandlats fran nigot andligt till materia, och att universum kan &tergé till det andliga med

hjilp av méansklig assistans (Uhrmacher, 1995: 386-387).

Den antroposofiska ménniskosynen stodjer sig pa forstaelsen av minniskan som ett kroppsligt,
ett sjdlsligt och ett andligt vdsen. Dessa “vdsen” befinner sig i ett stindigt vixelspel med
varandra och maste alla tas i beaktande for att ménniskan ska utvecklas pa vad som uppfattas
vara ett sunt sétt. Steiner uttryckte det som foljande: ”Genom kroppen hor hon [méinniskan] till
den virld som hon ocksé varseblir med kroppen, genom sjilen bygger hon upp sin egen virld
at sig och genom anden uppenbaras en vérld for henne, vilken dr hojd dver de bada andra”

(Ritter, 2008: 33-34).

Steiner ldr att ménniskans kroppsliga vdsen bestdr av den fysiska kroppen. Genom kroppens
sinnesorgan anses Vi registrera yttre intryck vilka sedan omvandlas till inre upplevelser, nagot
vi delar med djuren. Sjélens utveckling dr en viktig komponent i Steiners kosmologi och hdnger
néra thop med den antroposofiska reinkarnationsldran. Antroposofer anser att individen har en
inneboende forutbestimd essens som ar ett resultat av tidigare liv. Manga faktorer inverkar
emellertid pa hur individen kommer att utvecklas i det aktuella livet, daribland utbildning
(Uhrmacher, 1995: 387-388). Enligt antroposofin har ménniskan ett sjadlvmedvetande som
uppfattas 1 det inre, utan ndgon yttre paverkan, vilket sérskiljer ménniskan frdn djuren och
naturen. Detta sjdlvmedvetande dr kdrnan i méinniskans andliga vdsen och gor att vi kan
uppleva oss som ett "Jag”. Denna andliga dimension &r ménniskan ensam om. Antroposofin

lar att “jaget lever som en andlig kdrna i sjdlen” och att ’jaget” kan uttrycka sig pa tre olika
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sdtt: genom ténkandet, kénslolivet och viljan (Ritter, 2008: 35-38). I Waldorfpedagogiken
kallas de aterkommande for “tanke”, kdnsla” och vilja”. Tanke, kénsla och vilja
sammanfaller pa olika sitt med antroposofins uppdelade dldersstadier och har en framtradande

roll i materialet. Detta behandlas ndrmare i kapitel 2.4.

Steiners andevetenskap erbjuder omfattande synpunkter pa sa gott som varje aspekt av livet.
Dessa dr sammanstillda i publikationer, vilka utgér ndrmare 400 volymer, varav en stor del
bestar av transkriptioner fran de 1000 tals foreldsningar Steiner holl runtom i Europa. Efter
hans dod ar 1925 har hans foljare utvecklat och tillimpat andevetenskapen pad en mingd
kreativa sédtt inom biodynamiskt jordbruk (en alternativ jordbruksmetodik med
pseudovetenskapliga inslag), antroposofisk medicin, Waldorfpedagogik och ett flertal omradden
inom konstvirlden. En del av Steiners mera “exotiska” inslag har foljarna bortsett fran,

samtidigt som de bevarat hans 6vergripande idéer (McDermott, 2005: 8738).

2.2 Waldorfskolornas historiska utveckling

Skolans funktion i samhéllet som kunskapsféormedlande och fostrande institution gir knappast
att overskatta. Till skolans viktigaste uppgifter hor att socialisera in eleverna i ett samhélle.
Socialiseringen i skolan utgér fran forestéllningar vilka &r forankrade i en sérskild samling
mannisko-och samhillsideal. Bland de grundliggande vdrden som beskrivs 1 den svenska
laroplanen (Lgr22) hor att skolan ska: “lata varje enskild elev finna sin unika egenart och
dérigenom kunna delta i samhallslivet genom att ge sitt basta i ansvarig frihet”. Bestimmelser
om de nationella ldroplanernas innehéll, resursfordelningar, kriterier for utbildning av larare
samt ldrarna sjdlva som aktorer, fargas av historiska och sociala processer. Detta medfor att
skolorna aldrig &r virdeneutrala, utan en ideologisk-politisk angeldgenhet som reflekterar en

plats for sin tid (Mansikka, 2007: 233-237).

Mansikka hénvisar till utbildningsfilosofen Kieran Egans (1942—-2022) tredelade modell, som
illustrerar pedagogikens mélséttningar som genomsyrar dagens vésterldndska ldroplaner: 1) att
socialisera 2) att presentera en sann bild av verkligheten 3) att ge utrymme for det individuella.
Betoningarna och tillvigagangssitten for att uppnd malsittningarna dr manga och tar sig olika

uttryck 1 olika skolor. Gemensamt for den allmidnna viésterlindska skolpedagogiken é&r
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emellertid en strdvan efter att formedla en vetenskaplig och kritisk syn pa verkligheten
(Mansikka, 2009: 237-238). Waldorfpedagogiken har i stor utstrackning kritiserats for sina
normativa inslag, och det kan vara pa sin plats att uppméarksamma att ingen pedagogik &r

virdeneutral, om dn graden av normativitet varierar.

Till f6ljd av omfattande samhéllsfordndringar och krav péd att minska hierarkiska klyftor 1
skolsystemet grundades reformpedagogiska rorelser under tidsperioden 1890-1930. Nya
filosofiska och ideologiska stromningar och ett allt starkare ifrdgasdttande av den
herbartianistiska pedagogiken (dar tyngdpunkten lades pd bland annat ldrarens kunnande och
elevernas sjdlvstindiga repeterande) bidrog ytterligare till reformrorelsernas uppkomst.
Gemensamt for dessa rorelser dr tanken om att undervisning och bildning ska utga frdn barnet
sjdlv. och omfatta hela minniskan. Reformpedagogikens mest inflytelserika person var
amerikanen John Dewey vars slagord “learning by doing” illustrerar hans betoning pa praktiska
inslag 1 undervisningen. Skolsystemen reformerades bade innanfor och utanfor det statliga
undervisningsomridet. Bland de skolformer som 1&g utanfor den statliga rdknades, forutom
Waldorfskolorna, italienskan Maria Montessoris (1870-1952) skolform “Montessoriskolor”

som har rétter 1 utvecklingspsykologin (Mansikka, 2007: 242-243).

Mansikka kallar Waldorfpedagogiken for “den mest radikala” av de reformpedagogiska
inriktningarna (2009: 242). Steiner forholl sig kritisk till den dominerande socialdemokratiska
undervisningspolitiken som han ansdg drevs av ekonomiska motiv. Enligt honom utgjorde de
statliga skolorna endast ett led 1 statens ekonomiska kretslopp. Hans mél var inte att anpassa
elever efter samhillets raddande behov, utan att fostra dem till att kunna omskapa kultur och
samhélle. Genom det som Lejon bendmnt “den antroposofiska bildningshumanismen” avsig
Steiner erbjuda ménniska och samhiélle verktyg for att kunna frigora sig frén fortryckande livs-
och kunskapsformer samt fran yttre och inre tvang. Steiners forhallningssétt till den moderna
vetenskapen, som de reformpedagogiska rorelserna stodde sig pa, anklagade han for att stinga
in ménniskans kénslor och tinkande. Enligt Steiner 4r kunskapssdkandet en av méinniskans
grundldggande drifter. Sinnena och fornuftet dr emellertid begrinsade till att férse manniskan
med ytkunskaper och maste kompletteras med en meditativ och intuitiv
“erfarenhetsreflektion”. Pa detta sitt Oppnar sig en ny verklighet upp och minniskan kan forse

sig med nya och fordjupade kunskaper (Lejon, 1997: 98—100).
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Den forsta Waldorfskolan grundades i Stuttgart ar 1919 efter att Steiner blivit tillfragad av Emil
Molt, foretagsledaren for cigarettfabriken Waldorf Astoria, att arrangera undervisning for
fabriksarbetarnas barn. Skolan var en 12-arig larardriven samskola och vilkomnade barn fran
alla olika sociala klasser, religioner och etnicitet, ndgot som gjorde Steiner till en foregangare
for sin tid. Skolformen véckte intresse bland omvérlden och Steiner blev en populér foreldsare
1 ménga europeiska lander. Hans livsfilosofi och pedagogik spred sig snabbt och Waldorfskolor
grundades i ett flertal olika linder som en alternativ skolform till de konventionella (Ullrich,
2008: 33-36). Den storsta expansionen har intrdffat under de senaste decennierna och antalet
skolor okar fortfarande pa den asiatiska och den afrikanska kontinenten. Diskussioner och
bestimmelser om Waldorfskolornas pedagogik och autonomi ser olika ut 1 olika ldnder.
Antroposofins starka inflytande i skolorna gor att de internationellt uppvisar starka likheter,
trots att enskilda skolor tilldelas stort utrymme att utforma sin egen verksamhet (Mansikka,
2007: 247). Eftersom avhandlingen tar avstamp 1 Waldorfskolor i Sverige beskriver jag nedan

hur utvecklingen och situationen idag ser ut 1 landet.

2.3 Waldorfskolor 1 Sverige

Waldorfskolor i Sverige gir under bendmningen “fristdende skolor”. Bendmningen “fristdende
skola” myntades i landet &r 1983 som en samlingsbeteckning for de skolformer som inte hade
staten som sitt dverhuvud. Samma ar fick de av Skolverket godkénda fristdende skolorna i
storre utstrackning ta del av statlig finansiering. Bland de bédrande idéerna som de fristiende
skolorna stod for var behovet av omvéxlande och allsidig undervisning, samt ett storre
utrymme for skapande och konstnérliga aktiviteter. Forédldrarnas rétt till att vélja skola och
undervisning for sina barn spelade en stor roll 1 debatterna om alternativa skolformer och 1
myndigheternas beslut. Fokus fran regeringens hall lag till en bdrjan inte pa pedagogikens
innehall, utan pd fragan om och ridslan for ett parallellskolesystem och vad det skulle fa for
konsekvenser (Lejon, 1997: 175-182). I och med friskolereformen ar 1992 och fordandringar i
skollagen &r 2011 begrinsades friskolornas autonomi. Den statliga kontrollen skérptes for att
se till att de fristdende skolorna foljer, och nar upp till, malen for den nationella svenska
laroplanen. Ett vigande motiv for detta dr likvérdighetsprincipen, det vill séga, att alla elever

ska ges samma forutsittningar for larande och utveckling.
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Skolverket har tre olika inriktningar som friskolor kan registrera sig efter: allman, Waldorf och
konfessionell (Friskolornas Riksforbund, 2022). Liselotte Frisk (1959-2020), professor i
religionsvetenskap, menar att det ur ett religionsvetenskapligt perspektiv dr oproblematiskt att
klassa antroposofin som en religios lira, dé antroposofin uppfyller kriterierna for religion enligt
de mest vedertagna definitionerna. Hon beskriver Waldorfpedagogikens forhallande till
religion med stod i1 Krafts terminologi “hybrida produkter”. Med “hybrida produkter” avses i
detta fall bdde en mojlighet att tolka pedagogiken utifrdn antroposofiska ramverk, samtidigt
som pedagogiken kan tolkas som frikopplad fran de religidsa/andliga inslagen (Frisk, 2014: 48
& 59-60).

Skolornas verksamhet kan delas in i utbildning och i undervisning. Den forstnimnda
inbegriper all verksamhet som dger rum i skolorna, medan undervisning hénvisar till
mélinriktad, ldrarstyrd aktivitet som framst utspelar sig i ett klassrum. Uppdelningen &r central
for friskolor med konfessionell inriktning eftersom undervisningen maste vara icke-
konfessionell, medan utbildningen far innehélla konfessionella inslag, diribland bordsbon i
matsalen och firandet av andakter. Da konfessionella inslag dger rum maéste det emellertid vara
frivilligt for alla elever att delta eller inte (Lerwall, 2018: 523-524). Aktuellt (ar 2022) &r ett
lagforslag om att forbjuda grundandet av nya fristdende skolor med konfessionell inriktning.
Drivkrafter bakom detta uppges vara forebyggandet av extremism och segregering av elever,
medan motstandare till forslaget bland annat hénvisar till Europakonventionen som skyddar
fordldrarnas ratt till att vdlja skolform for sina barn. Ur ett juridiskt perspektiv véger barnets
rétt till utbildning tyngre dn fordldrarnas ritt att fa sina religidsa och filosofiska dvertygelser
respekterade (Lerwall, 2018: 528). Ifall detta medfor konsekvenser dven for Waldorfskolor

(ifall lagforslaget iscensétts), aterstdr att se.

Rent praktiskt sérskiljer sig Waldorfskolorna pé tre huvudsakliga punkter fran de nationella
skolorna. Som tilldgg till den nationella ldroplanen har Waldorfskolorna ett eget komplement
for sin pedagogik, En vdg till frihet, utgiven av Waldorfskolefederationen ar 2016. Skolorna
har en egen ldrarutbildning, Waldorflararhdgskolan, och har beviljats speciallov for att inte
behova betygsitta sina elever fram till nionde klass. I dagslaget (2022) gar omkring 5000 elever
1 nagon av Sveriges 40 Waldorfskolor. Utover grundskolor och gymnasier sa finns det ett 80-
tal waldorfforskolor 1 landet (Tjarnstig, 2020: 1-8). For elever med olika former av
funktionsnedséattningar finns sérskilda verksamheter, sa kallade ldkepedagogiska skolor. Jag dr

intresserad av pedagogiken i grundskolan och i gymnasiet. Smébarnspedagogiken och de
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lakepedagogiska skolorna faller dérfor utanfér ramarna med avhandlingen och jag kommer inte

behandla deras verksamhet ndrmare.

2.4 Waldorfpedagogik

“Vi maste komma underfund med de riktigt goda grundvalarna for en laroplan (...)

nér skollagstiftningen tvingar pa oss ndgonting oorganiskt” (Steiner 1986, 111).

Grundprinciperna for Waldorfpedagogiken finns sammanstéllda fran de foredrag Steiner holl
och &r utgivna under titlarna Konsten att uppfostra, metodiskdidaktisk kurs (Steiner, 1989b)
och Konsten att uppfostra, seminarieévningar och kursplaneforedrag (Steiner, 1987)
(Tjarnstig, 2020: 23). I detta underkapitel presenterar jag Waldorfpedagogikens grundlaggande
idéer. Jag har speciellt fast mig vid de aspekter som dr relevanta for att f forstdelse for hur

pedagogiken framstélls i mitt material.

Waldorfpedagogiken stdder sig pa kunskap och forstaelse av médnniskan som en samtidigt
kroppslig, sjélslig och andlig varelse. Pedagogiken intar ett kritiskt forhdllningssitt gentemot
det den traditionella kunskapsmissiga fostran, eftersom den anses forsumma méinniskans
sjélslig-andliga utveckling. Steiners utvecklade pedagogiska principer dmnar svara mot de
individuella utvecklingsprocesserna som ar kopplade till aldern. Méanniskans utveckling ar
indelad 1 sju ars intervaller. De tre forsta stadierna tillskrivs speciell betydelse eftersom de
ligger grunden for den senare utvecklingen. Centralt inom Steiners utvecklingsteori &r
forestdllningen om att det existerar tre grundliaggande “sjalsformagor”: tanke, kédnsla och vilja.
For att ménniskan ska utvecklas pa ett sunt sitt maste hon erbjudas mojlighet till att utveckla
dessa. Steiner formulerade omfattande ldror om ménniskans olika bestandsdelar och hur de
korrelerar sinsemellan (Mansikka, 2009: 254-256). Nedan beskriver jag kortfattat
tyngdpunkterna for diverse stadium, vilka &r styrande for Waldorfskolornas egna malséttningar

och ldroplan.

Det forsta utvecklingsstadiet d4ger rum frin fodseln till tanddmsningen. Barnet betraktas som
en “imiterande varelse” som lir sig genom efterhdrmning av andra. Darfor betonas vikten av

goda forebilder som vigleder barnen genom goda girningar och exempel. ”Viljan” ar det
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dominerande elementet vilket innebér att barnet har ett inneboende behov att 3 ”leva ut allting
1 rytm och takt” (Mansikka, 2009: 265). I detta stadium utvecklas barnets fysiska formagor och
betoningen i Waldorfpedagogiken laggs pa barnets ritt till att f leva ut sitt aktivitetsbehov. De
permanenta tdndernas framvéxande anser Steiner vara ett resultat av att inre krafter frigors. 1
samband med att de nya tdnderna véxer ut infaller det andra stadiet. Barnet genomgér en form
av “metamorfos” och har nu nya behov som maste tillgodoses, bland annat behdver de lira sig
om vad som &r rétt och fel av en élskad och naturligt respekterad auktoritet (Uhrmacher, 1995:

389).

Med auktoritet avses inte nagon som utdvar disciplin eller tilldelar bestraffningar. I stéllet
ansag Steiner auktoriteten utgoras av ett pedagogiskt forhallningssétt dir lararen forvéntas
Oppna upp kunskapen och gora den tillgénglig for eleverna genom att gestalta den konstnérligt.
Till de konstnérliga uttrycksformerna hor beréttelser, bilder, rytmik och mélning. Dessa talar
till “kénslan” som 1 denna period anses pragla barnens forhdllningssitt till viarlden. Lararen
avrads fran att formedla kunskap av intellektuell karaktir eftersom det uppfattas vara skadligt
dé eleverna @nnu inte utvecklat sitt forstdnd i tillrdckligt hog grad. Lararens auktoritet dr en
nddvindighet, enligt Steiner, eftersom det skapar gynnsamma forutséttningar for att eleverna

senare 1 livet kan utveckla ett sjilvstindigt inre liv (Tjarnstig, 2020: 26-27).

Det tredje stadiet infaller vid puberteten och stracker sig till 21 ars alder. Ungdomarna féar en
ny relation till virlden. De har nu utvecklat formagan till abstrakt tinkande och kédnner en vilja
av att fa veta grunderna till den information de tar del av. “Allt man forut forstétt pa bildartat
satt véller nu levande fram ur det inre och lyfts till intellektuell forstaelse” (Steiner, 1982: 78).
Steiner anvénder termen metamorfos for att beskriva overgangen mellan ménniskans olika
utvecklingsskeden. Overgéngen mellan de olika stadierna medfor en frigorelse av inre krafter
vilket bereder utrymme for nya utvecklingsformégor. Utvecklingsstadierna ska didrmed

betraktas som en form av successivt “uppvaknande” (Mansikka, 2017: 258-259).
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3 Material

Mitt material, tio svenska Waldorfskolors webbplatser, presenterar omfattande information om
skolornas verksamhet. For att uppna syftet med avhandlingen har jag valt att fokusera pé de
aspekter av informationen dir pedagogiken framstills mera explicit. En del av webbplatserna
presenterar pedagogiken under en egen rubricering, medan andra skolor mera implicit
behandlar pedagogiken i1 samband med Ovrig information. Skolorna valde jag frén
webbportalen waldorf.se dar de Waldorfskolor som dr medlemmar i Waldorfskolefederationen
finns upplistade. P4 webbportalen finns &dven skolornas webbplatser utskrivna. Skolorna &r 38
till antalet och majoriteten av dessa dr beldgna i landets sydostliga delar. De skolor som ingar

1 mitt material valde jag for att fa en geografisk spridning.

Maingden information pa webbplatserna varierar stort. Manga av skolorna hinvisar genom
hyperlénkar till En vdg till frihet (2016) och till Varfor vilja Waldorf? (2014) som utgetts av
norska Steinerforbundet och som presenterar 11 motiv till varfor fordldrar ska vilja en
Waldorfskoleutbildning for sina barn. Den kompletterande laroplanen, En vdg till frihet, utgor
158 sidor. For att inte min avhandling ska bli for lang sa inkluderar jag endast de delar av En
vdg till frihet som skolorna explicit refererar till. Utdver det hénvisar jag till den
kompletterande ldroplanen i de fall det finns starka kopplingar mellan den och hur skolorna
framstéller sin pedagogik. Varfor vilja Waldorf? ar bade utskriven i sin helhet och refererad

till genom hyperlankar pad webbsidorna och ingar i analysen.

Utmérkande for webbplatserna dr designen. Det forekommer rikligt med bildmaterial pa
konstverk, fotografier dir elever utfor olika aktiviteter, en rik variation av farger och olika
fonter samt audiovisuellt material. Designen foljer pd samtliga webbplatser de “vanliga
antroposofiska principerna” vilket bland annat omfattar fargval. Fargvalen 1 Waldorfskolorna
baserar sig pa Goethes teorier om fargernas psykiska inverkan pad ménniskan och utgors framst
av rott, orange, gult, gront, blatt och violett (Reimers & Svensson, 2011: 13). Dessa farger
aterspeglar sig tydligt pd samtliga webbplatser. Diskurser dr badde multimodala och
multisemiotiska och omfattar dirmed ocksa bilder och tal (Winter Jorgensen & Phillips, 2000:
67). Relationerna mellan spréket, bildernas och talets sérskilda egenskaper kan studeras
diskursanalytiskt, men jag fokuserar pd den skrivna texten. De storsta skillnaderna

webbplatserna emellan utgors av mdngden information, sjdlva webbdesignen och information
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géllande skolornas geografiska placering och individuella uppkomsthistoria. Utover det skiljer

sig webbplatserna at 1 framstillningen av pedagogiken gillande hur explicit de refererar till

antroposofins relaterade diskurser. Antroposofins relaterade diskurser (om olika saker och

omraden som hor till den antroposofiska ldran) kan sammantaget kallas for ”den antroposofiska

diskursen”. I analysen presenteras materialet frimst som en helhet dir de mest framtrddande

monstren som forekommer pa alla eller majoriteten av webbplatserna analyseras, men dé nagot

ar utmarkande for en specifik skola analyseras det enskilt.

Nedan redogor jag kort for de skolor som ingar i undersokningen. Skolorna presenteras utifran

sin geografiska placering, 1 detta fall, norrifran séderut. Statistiken pa elevantalet &r fran ar

2021.
Namn Grundad Ort Elevantal Stadier Webbplats
Umed Waldorfskola 1978 Umead 208 F-3ak9 www.waldorfumea.se
Ostersunds Waldorfskola 1997 Ostersund 101 F-3ak9 www.waldorfostersund.se
Kristofferskolan 1950 Bromma 835 F - Gy www.kristofferskolan.se
Martinskolan 1976 Farsta 347 F-3ak9 www.martinskolan.se
www.orebrowaldorfskola.s
Orebro Waldorfskolan 1979 Orebro 218 F-ak9 e
Solvikskolan 1980 Soédertalje 90 F-3ak9 www.solvikskolan.se
Rudolf Steinerskolan 1975 Norrképing 194 F-3ak9 www.rudolfsteinerskolan.se
Martinaskolan 1990 Goteborg 165 F-3ak9 www.martinaskolan.se
Emiliaskolan 1990 Hoo6r 211 F-3ak9 www.emiliaskolan.se
Orionskolan 1997 Visby 176 F-3ak9 www.orionskolan.se

*F = forskola, **QGy = gymnasium
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4 Teor1 och metod

Socialkonstruktivismen utgdér avhandlingens metateoretiska grund, och jag anvinder
diskursanalys som verktyg for att analysera mitt material. Eftersom jag undersoker skriven text
utifran tio Waldorfskolors egna webbplatser, dr Norman Faircloughs diskursanalys och den
tredimensionella modell han utvecklat, bast tillimpbar for att forverkliga syftet med
avhandlingen. Modellen innefattar en textanalys och placerar in texten i ett dialektiskt

forhallande till den bredare sociala praktik den férekommer inom.

4.1 Socialkonstruktivism

Socialkonstruktivismen utgdr diskursanalysens metateoretiska grund. Det finns ingen enhetlig
definition pa vad socialkonstruktionismen innefattar, men vissa gemensamma karaktéristiska
drag stér i forgrunden for metateorin. Socialkonstruktivismen intar ett kritiskt forhallningssétt
till det som vanligtvis tas for givet som “objektiv kunskap”. Allmént rddande uppfattningar och
kategoriseringar som gjorts/ gors, dr alltid bundna till historiska och kulturella kontexter.
Socialkonstruktionismen intar darmed ett kritiskt forhallningssétt gentemot forgivettagna
uppfattningar om “kunskap” och “sanning”. Det som uppfattas vara “sann” kunskap baserar
sig inte pa objektiva och for alltid géllande observationer, utan bor snarare betraktas som nagot
som konstrueras inom sirskilda sociala kontexter som dr kopplade till tid och rum. Kunskap
och sanning &dr fenomen som &r starkt forknippade med maktfaktorer, eftersom vara
konstruktioner av virlden bibehéller vissa monster av socialt handlande och utesluter andra

(Burr, 2015: 2-5).

Postmodernismen ligger 1 bakgrunden for socialkonstruktionismen. Forenklat sagt kan man
sdga att postmodernismen forflyttade sig fran strukturalismen och dess forsok att hitta den
underliggande “sanna” strukturen 1 texter, till att 1 stdllet betrakta textens betydelse som
obestdmbar, oppen och interaktiv, dér flera giltiga perspektiv samtidigt kan forekomma. Burr
delar in socialkonstruktivismen i mikrostrukturer, diar fokus ldggs pd spréket i vardagliga
interaktioner, och 1 makro-lingvistiska och sociala strukturer, dir spraket ses hdrstamma frén
bland annat sociala relationer och institutionaliserade praktiker. I den sistndmnda undersoks

de, ofta implicita, maktfaktorerna som finns invévt i spraket. Mikro— och makrostrukturerna
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overlappar varandra. I en analys kan forskaren med fordel inkludera bade den situationella
naturen (mikrostrukturer) och den institutionella och sociala naturen (makrostrukturer) hos det

som undersoks (Burr, 2015: 19-26).

Socialkonstruktionismen &r antiessentialistisk vilket innebér att man studerar beskrivningarna
av verkligheten utan att ta stéllning till om det finns en “sann verklighet” bakom spraket. Den
kunskap vi har om virlden och om ménniskor &r inte en direktldnk till ndgot reellt, utan utgér
alltid frén ett visst perspektiv, inom en specifik tidsepok och kulturell kontext (Burr, 2015: 9—
11). Exempelvis har bendmningar pd mental ohédlsa och sexualitet skiftat under olika
tidsepoker, vilket medfort att bemotandet av personer som placeras in under dessa bendmningar
har forandrats. En grundidé inom metateorin &r att det huvudsakligen dr genom vér anviandning
av spraket som vi skapar representationer av verkligheten och uppritthdller sérskilda

uppfattningar om vérlden som meningsfull (Moberg, 2022: 12).

Socialkonstruktivismen har kritiserats for att inta ett radikal-relativistiskt epistemologiskt
synsétt pa viarlden som fornekar existensen av en materiell, fysisk verklighet utanfor spraket.
Som svar pd kritiken skriver Moberg att socialkonstruktivismen inte fornekar existensen av en
materiell, fysisk verklighet, utan ifrdgasétter tanken om att spréket aterspeglar en direktlank till
verkligheten “som den dr”. Det anses forekomma en virld utanfor spraket samtidigt som det ar
genom diskurser som vi konstruerar den sociala verkligheten som meningsfull. Darfor utgér
ménga diskursanalytiska ramverk fran ett kritiskt-realistiskt forhallningssétt till diskurs
(Moberg, 2022: 13). En del fenomen maste med nddvindighet betraktas vara verkliga, eftersom
en alternativ varldsbild utan sociala 6verenskommelser pa vad som &r verkligt inte 4r majlig.
Burr bekriftar detta genom att peka pa omdjligheten i att gora pastdenden om en verklighet
som existerar utanfor véara beskrivningar av denna. Socialkonstruktivister menar att vért sétt att
se verkligheten pé alltid utgar fran sidrskilda diskurser, traditioner och virdesystem. Det
vésentliga dr hur vi ménniskor (frdmst genom spriket) gor var verklighet meningsfull pé

sarskilda sdtt (2015: 24).

Sprékets roll i socialkonstruktionismen och diskursanalysen &r alltsd central. Det anses att “vért
tilltrade till verkligheten alltid gir genom spréket” (Winther Jorgensen & Phillips, 2000: 15).
Spréket har en dualistisk funktion 1 den bemérkelsen att sprik inte endast reduceras till att ha
en beskrivande funktion ddr man uttrycker sina redan existerande tankar, utan de ord vi har till

hands formar ocksd véra tankar. Fokus ldggs darfor pd sprakets konstituerande funktion, de
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representanter vi gor av verkligheten och de praktiska foljder det ger upphov till. Spraket ar i
konstant forandring och fér sin mening i de sociala sammanhang det anvinds inom, dir berérda
parter har en Omsesidig forstdelse av sammanhangets kontext (Burr, 2015: 52-55). I
avhandlingen framkommer detta genom terminologin pd webbplatserna kan tolkas olika

baserat pa om besdkaren har kinnedom om Steiners tankevarld eller inte.

Detta overensstimmer med Ludwig Wittgensteins metafor “sprikspel”, som illustrerar hur
orden far sin mening och tydlighet genom de sammanhang de dr forankrade i. Orden i sig har
alltsa ingen betydelse, enligt Wittgenstein, utan de far sin mening genom de bakomliggande
handlingarna och praktikerna (Moberg, 2022: 10). Manga ord som framstélls pa
Waldorfskolornas webbplatser, till exempel “tanke”, “kénsla” och “vilja” ar allméinna ord vars
innebdrd allménheten har en viss konsensus géllande. I en antroposofisk kontext har de
emellertid en helt annan innebord och syftar pd “tre sjilsformagor”. Orden “eurytmi” och
“biodynamiskt jordbruk”, vilka omnidmns i materialet, dr Steiners egna konstruerade, och det

finns ingen motsvarighet for dessa i det allmadnna sprakbruket.

Genom spraket delar vi alltsd in vérlden 1 godtyckliga kategorier. Detta gors dock inte
slumpmadssigt, eftersom kategoriseringar &r bundna till det samhille vi lever 1.
Poststrukturalister menar att den mening som finns implicit i spraket aldrig kan fastslas en gang
for alla. De pekar pa att samma ord kan ha flera betydelser beroende pa sammanhanget det
anvinds inom. Diarmed &r sprékscenen alltid en plats for ombytlighet, meningsskiljaktigheter
och potentiella konflikter. Eftersom vara olika konstruktioner av vérlden upprétthaller olika
former av socialt agerande, sa anses spraket vara avgorande for vilka former av handlingar som

1 forsta hand dr mojliga for oss att utféra (Burr, 2015: 63—-71).

4.2 Diskursanalys

En ofta forekommande forklaring péd diskurs &r “ett bestdmt sétt att tala om och forstd vérlden
(eller ett utsnitt av virlden)” (Winther Jorgensen & Phillips, 2000: 7). Olika diskurser
konstruerar vérlden pa olika sétt, dir varje diskurs uppvisar en egen version av ett givet
fenomen. Varje diskurs lyfter fram vissa element pa bekostnad av andra, med en strdvan efter

att framstélla en version av “sanningen” om fenomenet i friga. Diskurser utgor en form av
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social praktik genom att bidra till bade social reproduktion och till social fordndring (Hjelm,

2011: 135-136).

Inom diskursanalysen anser man alltsé att spraket bade konstituerar och konstitueras av den
sociala vérlden. De sociala strukturerna anses besta av bade diskursiva och icke-diskursiva
element, varav andra teorier dn diskursanalysen maste tas i beaktande vid undersokningar
gillande sociala praktiker. Man anser med andra ord att den sociala virldens betydelse eller
mening skapas via diskurs, men att hela den sociala vérlden emellertid inte kan reduceras till
diskurs. Diskurser bade representeras och reproduceras genom de sociala praktikerna. En
diskurs anses alltsa sta 1 ett dialektiskt forhallande till andra dimensioner. Diskursanalys
fokuserar pa det mest generella planet, pa analys av “sprék i anvindning” och kan anvidndas
for att urskilja monster och aterkommande nyckelelement i ett material. P4 detta sitt kan

forskaren sedan utldsa hur mening produceras 1 till exempel texter (Moberg, 2022: 15-18).

Michel Foucault har haft ett stort inflytande p& utformningen av diskursanalysen. Han
undersokte bland annat de regler (samt uppkomsten av dessa regler) som avgor vilka utsagor
som blir accepterade som meningsfulla under specifika historiska epoker (diskursiv formation).
Foucault forknippas starkt med begreppen makt och kunskap, vilka han menar att ska belysas
genom undersokningar om hur “sant” och “falskt” i sig konstrueras diskursivt (Winther
Jorgensen & Phillips, 2000: 9-21). Diskurser kan, enligt honom, inte reduceras till att endast
omfatta sprik, utan forefinns ocksd immanent i sociala institutioner, strukturer och mera
etablerade former av “kunskap”. Etablerade former av kunskap innebir att ockséd kunskap
institutionaliseras 1 form av till exempel skolvdsendet och allt som det omfattar, diribland,
platser, praktiker och personer (Moberg, 2022: 11). Institutioner har en stor inverkan pa
bestimmelser av de konstruktioner av verkligheten som vi gor och lever efter, och kan darfor

betraktas som en form av maktcentrum.

Ideologi dr ett mangfacetterat begrepp. Nationalencyklopedin definierar ideologi utgora “en
nigorlunda sammanhdngande enhet, vilken innehdller sévél antaganden om verklighetens
beskaffenhet som vérderingar och handlingsnormer” (ne.se). Den rddande diskursen av
Sveriges nationella laroplan foretrdder en viss ideologi, och Waldorfpedagogikens ldroplan ett
alternativ till denna. I diskursanalysen 4r ideologi nira sammanlidnkat med makt. Fairclough
beskriver ideologi som “betydelse i maktens tjdnst”. Makten nyttjas inte minst genom ett

overtygande sprakbruk. D4 ett fenomen framstélls pd ett ensidigt sétt och doljer variationer av
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praktiker kan man sdga att en diskurs fungerar ideologiskt. Den dominerande ideologin, den
hegemoniska ideologin, exkluderar alternativa variationer av forestallningar och praktiker till
fordel for ett dominerande synsétt. Detta resulterar i praktiska konsekvenser och kénnetecknas
bland annat av information som tas for givet som sann. Det forekommer emellertid inte endast
en hegemonisk ideologi utan flera konkurrerande, vilket gor att mojligheter till motsténd alltid
finns (Winther Jorgensen & Phillips, 2000: 67-71 & 79). I denna avhandling kan konstateras
att Waldorfskolorna foretrider en annan pedagogisk diskurs; friskolediskursen, dn den

hegemoniska; den kommunala pedagogiska diskursen.

Det forekommer flera olika diskursanalytiska ramverk med olika angreppssitt. Angreppssitten
ar inte statiska, utan overlappar varandra, men teoretiker inom de olika inriktningarna har olika
betoningar. Forskaren maste dirfor vilja det tillvigagangssétt som bdst kan anpassas till
undersokningens fragestillningar och syfte. De omfattande anvidndningsmdjligheterna av
diskursanalys anses inte utgdra en brist for teorin/metoden. Det centrala handlar om att
forskaren pa ett tydligt och systematiskt sétt kan motivera och redovisa for hur hen gatt tillviga
i sin undervisning sa att ldsaren kan hidnga med. Ett diskursanalytiskt angreppssitt placerar
forskaren sjdlv 1 en position dir vardagsforstaelsen av det fenomen som undersdks medvetet
gors frimmande, vilket medfor att fenomen som vanligtvis betraktas vara sjdlvklarheter kan

belysas, ifragasittas och eventuellt férdndras (Moberg, 2022: 18).

Objektivitet anses inte vara mdjligt inom teorin, eftersom man alltid utgar frin ett specifikt
perspektiv, vilket gor att forskaren sjélv dr en del av den vetenskapliga diskursen. All kunskap
ar tillfallig och bestridbar, och resultaten av undersokningarna ar paverkade av den lokala
forankringen. Teorin forsoker inte ge svar pa objektiva fakta eller pd att gora
sanningspastdenden (Burr, 2015: 171-177). Att engagera sig 1 diskursiv praktik &r att agera i
den sociala védrlden, och ddrmed &r det inte mojligt att befinna sig i en position utanfor
diskursen (Moberg, 2022: 16). De diskurser jag identifierat i mitt material kunde alltsa ha sett
annorlunda ut. Mitt mal &r att framstélla mitt tillvigagangssitt pa ett sa tydligt sétt att ldsaren
har mdjlighet att f6lja med hela processen. Mitt material dr tillgidngligt for allménheten vilket

gor det lattillgingligt att granska.

Norman Faircloughs tredimensionella modell kan anvéndas for att belysa forhillandet mellan
sprakbruk och bredare samhilleliga praktiker. Diskurser kan i detta fall lyfta fram det

dialektiska forhallandet mellan diskursiva lingvistiska element och mellan faktiska sociala
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strukturer (Moberg, 2022: 15). Hans modell innefattar en omfattande textanalys vilken jag
anvander mig av for att analysera sprakbruket i mitt material och sambandet till den bredare
sociala kontexten. Fairclough har konstruerat en egen begreppsapparat for att forklara olika
fenomen 1 sin kritiska diskursanalys, och jag kommer att redogéra for de termer som ar av

relevans for min undersokning. Hans kritisk-diskursanalytiska modell ar uppdelad i foljande:

1. Text. P4 denna niva undersoker man texten lingvistiskt med syftet att fa kunskap om
hur diskurserna gestaltas textuellt. Forenklat sagt undersoker forskaren vad som sigs
och hur det sdgs (Moberg, 2022: 27). Till hjdlp for textanalysen har Fairclough utformat
olika verktyg forskaren kan anvdnda sig av, ddribland modalitet, som belyser
forfattarens/ talarens grad av instimmande i en sats. Sanningsansprék &r en form av
modalitet, dir talaren framstéller information pa ett sitt att det uppfattas som en
sjdlvklarhet (Winther Jorgensen & Phillips, 2000: 87—88). I analysdelen fokuserar jag
primért pd detta. Som exempel kan texten himtad fran Umed Waldorfskolas webbsida

fungera dér det star foljande:

Under de forsta tre sjudrsperioderna 1 manniskans liv ligger fokus pa utveckling av
handlingsformagan (viljan), empatin och en inre forstéelse for omvirlden (kénslan)
samt formagan att tankemaéssigt forstd, dra slutsatser, vélja handlingsalternativ och

agera 1 varlden (tanken).

(Umed Waldorfskola, u.4., sektion om pedagogiken”, stycke 2)

I detta textutdrag &r talaren/aktéren gomd. Ménniskans liv framstélls som naturligt uppdelat i
perioder med sju ars mellanrum dér specifika formagor utvecklas. Att till exempel “viljan”
utgors av en “utveckling av handlingsforméigan™ presenteras som nagot sjalvklart. Genom att
presentera information som négot sjilvklart (objektiv modalitet) ges inget utrymme for
tolkningsalternativ. Lasaren fér inte ta del av vems talan och vems tankegangar som framfors.
I detta fall baseras citatet pa den antroposofiska synen pa manniskans utveckling, vilket faller
i skymundan. Genom en lingvistisk framstdllning som denna, dér nagot framstills som en

sjalvklarhet, kan skribenten stirka sin auktoritet.

2. Diskursiv praktik handlar om produktions-och konsumtionsprocesserna som &r

forbundna med texten. P4 denna niva soker forskaren svar pa fragestéllningen: Vem
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sdger vad dt vem? (Moberg, 2022: 27). Detta gors bland annat med hjilp av
intertextualitet vilket jag primért fokuserar pa i analysen. Intertextualitet innebér att
man undersoker de redan existerande diskurserna som texten bygger pa, vilket kan bidra
med kunskap om hur diskurser reproduceras (Winther Jorgensen & Phillips, 2000: 77—
78).

Waldorfpedagogiken priglas av en hog grad av intertextualitet pd de utvalda webbplatserna,
bland annat genom att de refererar till den nationella laroplanen. Detta pavisar en éverlappning
mellan den hegemoniska pedagogiska diskursen och friskolediskursen. Refererandet till den
nationella ldroplanen kan eventuellt fungera som ett legitimerande av Waldorfskolornas
verksamhet. Webbesokare vilka i storre utstrickning dr bekanta med och har tillit till det
kommunala skolsystemet, kan uppfatta Waldorfskolornas hénvisning till den nationella
laroplanen som betryggande. I analysdelen analyserar jag intertextualiteten i materialet

narmare.

3. Social praktik. I den yttersta dimensionen i modellen ldggs texten i forhallande till den
bredare sociala praktiken. P4 denna niva undersoker forskaren varfor det sidgs som det
gor, det vill sdga, hur det kommer sig att denna typ av text produceras i forsta hand
(Moberg, 2022: 27). Genom att placera in texten i forhdllande till den bredare sociala
praktiken kan man belysa fragan om forandring och ideologiska konsekvenser (Winther
Jorgensen & Phillips, 2000: 90). I avhandlingen kan detta kopplas till forhallandet
mellan den 100-ariga pedagogiken och de forhallanden pedagogiken uppkom och
utvecklades inom, kontrasterat till dagens svenska postmoderna samhille. Detta

avspeglar sig bland annat pa Kristofferskolans webbsida dar foljande star skrivet:

Waldorfpedagogiken édr framsprungen ur en stark social impuls. Detta har haft betydelse
inte bara for hur man arbetar med barnen i1 forskola och skola, utan ocksa fér hur man
organiserar forskolor/skolor och inte minst for hur man ser pa dess uppdrag bade for

barnen/ungdomarna och samhéllet 1 stort.

(Kristofferskolan, u.a., ”’Om Kristofferskolan” & ”Om Waldorfskolan”, stycke 2)

Citatet later ldsaren forstd att Waldorfpedagogikens tillblivelse hidnger ihop med en vilja att

bryta sig loss frdn datida allmdnradande uppfattningar. Waldorfpedagogiken beskrivs som
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nagot utover skolgangen, som ar ett led i en storre kedja som verkar pa flera olika nivéer. Pa
organisationsniva stravar skolorna bland annat efter att vara sa icke-hierarkiska som mojligt,
savél kollegor emellan som 1 ldrare-elev relationer. Manga Waldorfskolor har f6ljt Waldorf
Astorias organisationsmodell med en avsaknad av en rektor. Krav pa att varje skola i Sverige
maste ha en rektor infordes i samband med Skollagen (2010:800), vilket fick ett varierande
mottagande. Waldorfpedagogiken beskrivs alltsé stricka sig utover sjélva skolverksamheten

och dmnar paverka samhéllet i stort genom bland annat den pedagogik de bedriver.

P& basis av den specifika undersokningens karaktir s kan vikten av de olika dimensionerna
variera. Alla dimensioner maste emellertid inkluderas for att studien ska vara adekvat. Det
forekommer inget fastslaget regelverk for hur en forskare ska ga tillviga vid utférandet av en
textanalys. Diskursanalysen ska utforas och anpassas efter studiens syfte och inkluderar

ddrmed forskarens egna aktiva val och tolkningar (Moberg, 2022: 18-19).
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5 Analys

Min lexikala analys fokuserar pa identifierandet av de betydelsebidrande ord jag hittat pa
webbplatserna. Efter en grundlig genomgang av materialet, kodade jag informationen genom
att gora upp tabeller dir jag skrev upp frekvent anvénda ord, var de hittades (om de anvindes
i rubriker och vilka rubrikerna i sa fall var, samt om orden framkom pa hemsidan eller pa andra
webbsidor). Utover det skrev jag upp de ord de frekvent anvdnda orden anvéndes i samband
med. P4 detta sétt kunde jag urskilja i vilket utstrackning orden framkom i materialet och vilken
signifikans de tillskrivits genom deras placering och utrymme pa webbplatserna. De utvalda
orden valdes utifrdn frekvens och det utrymme de givits pa webbsidorna i relation till andra
ord. Orden forekommer ofta i underrubriker pa webbplatserna vilket betonar deras signifikans,
eftersom rubrikers grundsyfte &r att styra ldsarens ldsning/tolkning at ett visst hall. Genom en
lexikal analys kan man undersoka kollokation, det vill sdga, hur orden figurerar i1 néra relation

till andra ord och pd detta sitt urskilja aterkommande monster (Moberg, 19-20: 2022).

De mest framtrddande betydelsebdrande begrepp jag kunnat urskilja i hela materialet ar
foljande: helhetssyn, rytmik, naturligt och konstnirligt. Begreppen hdnger ndra samman och
far sin mening genom de sammanhang de forekommer inom. Darfor undersoker jag begreppen
i relation till de Ovriga ord som tenderar att anvdndas i samband med dem. Den
Waldorfpedagogiska terminologin har ofta en sidregen betydelse och en del av orden/begreppen
pa webbplatserna har dérfor en annan betydelse utanfor ett Waldorfpedagogiskt/ antroposofiskt
sammanhang. For att fa forstéelse for vad de innebir i ett Waldorfpedagogiskt sammanhang,
kopplar jag materialet till dess bakomliggande kontext, det vill sédga, till den betydelse och

innebord Steiner tillskrivit dem.

Intertextualitet handlar om att forskaren (i fall av textanalys) undersoker hur texter relaterar/
hénvisar till tidigare/andra texter. Pa detta sétt kan bland annat textens historiska koppling
belysas vilket mgjliggor att forskaren kan utldsa fordndringar och kontinuitet 1 sitt material
(Jorgensen & Phillips, 2000: 77-78). Fordndringar och kontinuitet 1 framstillningen av
Waldorfpedagogiken dr relevant for min undersdkning, inte minst eftersom
Waldorfpedagogiken fick sin tillblivelse for over 100 ar sedan under samhallsférhéllanden som

skiljer sig avsevirt frin dagens senmoderna samhéllen. P4 webbplatserna utméirker sig en hog
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grad av intertextualitet i forhdllande till Steiners egna texter och yttranden. Framtriddande ar

ocksa att webbplatserna sinsemellan har en hég grad av 6verlappningar.

Steiner hade inte for avsikt att formulera statiska upplidgg for skolornas verksamhet och
undervisningens gestaltning (Mansikka, 249-250: 2007). Darfor tillskrivs de enskilda skolorna
och lararna sjilva en relativt stor auktoritet i utformningen av sitt arbete, vilket gor att skolornas
profilering skiljer sig ndgot och att variationer i ldrositten forekommer. De enskilda skolornas
sjdlvbestimmanderitt dr emellertid inte framtrddande pa skolornas webbplatser i ndgon storre
utstrackning, eftersom informationen priaglas av en hog grad av likstimmighet. Ordvalen och
informationens framstédllning pa webbplatserna paverkar besokarens uppfattning av skolorna.
Framstéllningen av skolornas verksamhet pa webbplatserna kan i detta fall ge upphov till
praktiska konsekvenser vid fordldrars val av skolgang for sina barn samt for de ungdomar som

overviger att studera vid ett Waldorfgymnasium.

Utifrdn mitt material har jag identifierat fyra huvudsakliga diskurser: helhet, naturlig, rytmik
och konst. Dessa diskurser utgér dven kérnan i bredare diskussioner sérskilt kopplade till
antroposofin, men &r ocksd framtrddande i diskussioner om pedagogik, vérderingar och
praktiker utanfor en Waldorfpedagogisk kontext. Diskurserna dr ndra sammanlénkade och ska
inte forstis som klart atskiljbara fran varandra. Diskurserna analyseras i separata underkapitel,
men jag marker genomgaende ut de enskilda diskursernas dverlappningar med andra diskurser.
I det avslutande kapitlet sammanstéller jag de mest centrala resultaten som jag kunnat utldsa

genom att analysera diskurserna.

5.1 Helhetsperspektiv pd médnniskan

Att Waldorfpedagogiken intar ett “helhetsperspektiv”’ pa manniskan &r ett av de mest centrala
och frekvent anvidnda pastdenden pa skolornas webbsidor. Helhetsperspektivet framstélls 1
rubriker pa flera av webbplatserna, vilket betonar dess signifikans och centrala roll for
skolorna. Helhetsperspektivet uttrycks bade explicit med orden “helhetssyn” och “hela
manniskan gar i skolan”, samtidigt som det genomsyrar all information om pedagogiken som
dmnar utveckla ménniskans alla bestdndsdelar. Solvikskolan framstéller detta pd foljande

satt:
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Waldorfpedagogiken har en helhetssyn pé barnets utveckling och ser barnen som

tankande, kdnnande och viljande ménniskor i konstant utveckling.

(Solvikskolan, u.a., ”’Om Solvikskolan”, stycke 2)

Helhetsperspektivet framstills aterkommande genom att referera till médnniskan som en
tainkande, kdnnande och viljande varelse. Detta baserar sig pad den antroposofiska
manniskosynen diar méanniskan dr uppdelad i kropp, sjél och ande. I den sjilsliga delen antas
”Jaget” befinna sig och kan komma till uttryck i tanke, kdnsla och vilja. Pedagogikens uppgift
ar att ta dessa aspekter i beaktande sé att eleverna kan utvecklas pa vad som uppfattas vara ett
sunt sétt. Tanke, kdnsla och vilja kopplas vidare ithop med de antroposofiska forestéllningarna

om hand, hjérna och hjirta. Ostersunds Waldorfskola skriver att skolan

... arbetar enligt den beprovade waldorfmodellen som vill att hela ménniskan gar i
skolan”, att det dr handen, hjartat och hjarnan som stimuleras och utvecklas i samklang

med barnens olika dldersstadier.

(Ostersunds Waldorfskola, 2015, ”Om skolan och Waldorf”, stycke 1)

Terminologin &r utmérkande for Waldorfskolorna och forutsitter en bekantskap med
bakgrunden till ordens innebord. P& webbplatserna forklaras det inte ndrmare hur detta ska
forstas, utan informationen presenteras som nagot sjdlvklart. Innebdrden i de ovanstaende
citaten kan belysas med paminnelsen om Steiners syn pa ménniskan som en andlig, sjélslig och
kroppslig varelse. De tre “sjdlsformdgorna” tanke, kinsla och vilja &r sammanlidnkade med de
kroppsliga delarna handen, hjértat och hjarnan pd méangfacetterade sétt. Forenklat uttryckt
ansag Steiner tdnkandet vara forankrat i hjdrnan, kdnslolivet i hjart- och lungsystemet och
viljelivet 1 amnesomsittningen (Mansikka, 2009: 256). Med en tillbakablick pa Steiners ldror
kan informationen ddrmed tydas framhdva den nédra forbindelsen mellan sjdlen och det
kroppsliga. De olika sjdlsliga och fysiska dimensionerna samverkar enligt Steiner och méste

tas 1 beaktande fOr att optimera elevernas vdlmaende och utveckling.

De “sekuldra/profana” (jag anvénder begreppen i bemérkelsen “det som klassificeras som icke-

religiost eller som ndgot som inte ldngre associeras med religion”) begreppen tanke, kinsla och
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vilja doljer emellertid kopplingen till de bakomliggande antroposofiska larorna. Sandberg och
Kristoffersen (2010) anser att nedtonandet av en antroposofisk terminologi utgdr ett strategiskt
beslut fran skolornas sida, eftersom framhévandet av sekuldra fenomen som natur, ekologisk
medvetenhet och helhetssyn pa barnet enligt dem uppfattas som attraktivt i sig for foréldrar
utan insyn i antroposofi (Frisk, 2014: 63). Trots att ett nedtonande av en antroposofisk
terminologi kan vara vanligt forekommande, s& ar framstéllningen av pedagogiken i de
ovanstdende citaten dnda idgonfallande genom formuleringar som “handen”, “hjértat” och
“hjirnan” i sammanhanget. Dirutdver hinvisar Ostersunds Waldorfskola explicit till
“waldorfmodellen”, vilket later ldsaren fOrstda att informationen har en specifik
Waldorfpedagogisk innebdrd. I vilken utstrackning skolorna ldgger ansvar pa webbplatsernas
besokare att fordjupa sig i pedagogiken och begreppens bakomliggande innebord forblir en

Oppen fraga.

En motsittning som framtrédder i detta sammanhang utgors av att Waldorfpedagogiken d&mnar
tillgodose elevernas andliga behov for att utvecklingsprocessen ska forlopa naturligt, samtidigt
som skolorna forbinder sig till att vara konfessionslosa. Angéende detta uppstar fragor. Kan
undervisning vara konfessionsfri dd premissen man utgar fran bottnar sig i att manniskan bestér
av en andlig dimension som maste tillgodoses och utvecklas? Anser Waldorfskolorna att
utvecklandet av den andliga dimensionen inte strider mot det icke-konfessionella, eftersom det
anses vara en naturlig del av ménniskan som, med undantag av till exempel morgonversen
(som ldses pd morgonen i de flesta Waldorfskolor och innehéller ord som “sjdl” och “ande”),
inte betonas explicit i skolorna? Hur den andliga dimensionen av barnen och ungdomarna
tillgodoses 1 praktiken betonas inte explicit. Ménniskans andliga dimension och hur den ska tas
i beaktande ingar ddremot dvergripande i pedagogiken, eftersom pedagogiken d&mnar utveckla

manniskans alla bestandsdelar.

En fOrutsittning for Waldorfpedagogiken att uppfylla sina mal med att inta ett
helhetsperspektiv 1 undervisningen ér att folja Steiners utvecklingspsykologiska laror. Detta dr
framtrddande 1 varierande utstrickning pd webbplatserna. Négra av skolorna beskriver
arskursspecifika laroinnehdll och mélséttningar under en egen rubricering, medan andra skolor
inte beskriver pedagogiken 1 relation till alder. Steiner indelade &ldersstadierna huvudsakligen
1 tre sjuarsperioder. Utdver det tillskrev han specifika 4aldrar utmérkande
utvecklingspsykologiska attribut. Olika 4aldrar korresponderar turvis med de olika

sjalsformagorna, vilket formar didaktiken och skoldmnenas innehéll. Ett av argumenten som
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framfors 1 Varfor vilja Waldorf utgors av att Waldorfskolorna anpassar sitt ldrostoff till att
bemota de olika forutsdttningarna eleverna antas har i de olika &ldersstadierna. Att anpassa
undervisningen till elevers aldrar ar ett vedertaget koncept, och for ldsare utan inblick i vad
detta innebdr i en Waldorfpedagogisk kontext kan den bakomliggande ideologin ga obemarkt
forbi.

Kristofferskolan tar ocksa helhetsperspektivet i beaktande och menar att skolan forser eleverna

med verktyg till att orientera sig och hitta sig sjélva i vir komplicerade moderna vérld:

Hos oss liksom i1 andra waldorfskolor innebar detta att man inte vill inskrianka sig till
att formedla enbart sddana kunskaper och fardigheter, som kan komma till anvindning

vid en examen eller i ett praktiskt yrke, utan ocksa nagot darutover.

Vidare skriver skolan att:

Meningen dr, att hela manniskan skall ga i skola, inte bara hennes huvud.

(Kristofferskolan, u.a., ”’Om Kristofferskolan” & ’Skolans historia”, stycke 1 & 3)

Pastéendet “hos oss liksom andra waldorfskolor” kan avldsas som en avgransning gentemot
andra skolsystem. Andra skolsystem kan uppfattas begransa elevernas utvecklingsmojligheter
till att endast omfatta en examen eller ett praktiskt yrke, medan Waldorfskolorna kan forse sina
elever med “nagot darutover”. Vad exakt detta “ndgot ddrutdver” innebdr beskrivs inte
niarmare, men kan tolkas som att det syftar pa kénslo- och viljelivet, vilket omnédmns 1 det
foljande stycket pd webbsidan. Att inte endast huvudet ska ga i skola antyder pd en kritik mot
en alltfor intellektualiserad utbildning. I stillet betonas det att skolan ockséd virderar andra
aspekter av manniskan som lika viktiga, 1 detta fall, kinslo- och viljelivet. Citatet har direkta
kopplingar till Steiners kritik mot en alltfor intellektualiserad pedagogik, vilket han ansag
forsumma de unga (Steiner, 1923: 46). Kristofferskolan vill dirmed lyfta fram att
Waldorfskolorna har ndgot utdver det vanliga att erbjuda sina elever till skillnad frdn andra

skolsystem; déribland de kommunala skolorna.

De kommunala skolorna representerar den hegemoniska diskursen av skolsystem och kan

betraktas som den normerande mattstocken friskolorna stélls emot, dir likheter och avvikelser
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1 forhallningssatt utviarderas. Detta gors bland annat med hjilp av nationella prov som elever 1
Sveriges alla skolor maste delta i. En hog grad av intertextualitet kan avldsas pa webbplatserna
genom skolornas uttryckliga hénvisningar till den nationella pedagogiska diskursen.
Waldorfskolorna dr forpliktigade till att folja den nationella ldroplanen Ldroplan for
grundskolan samt for forskoleklassen och fritidshemmen 2011 (Lgr 11, reviderad 2019).
Samtliga Waldorfskolor 1 mitt material ndmner detta pa sina webbplatser, men pé nagra av
webbplatserna dr det mera framtrddande &n pa andra. Solvikskolan och Umed Waldorfskola
informerar om detta pd sina hemsidor, vilket tyder pa att de betraktar kopplingen till den
nationella ldroplanen som central och bland det forsta de vill att besokaren ska informeras om.
Mot bakgrund av den kritik som riktats mot Waldorfskolor, kan Solvikskolans och Umea
Waldorfskolas framhdvande av kopplingen till den nationella ldroplanen utgdéra en form av
“legitimerande” av skolornas egen pedagogik for de webbplatsbesokare som i forsta hand har

kidnnedom och tillit till den allmént accepterade pedagogiken.

Den sjilvbestimmanderitt friskolorna tilldelats i sin verksamhet regleras och kontrolleras av
forvaltningsmyndigheterna Skolverket och Skolinspektionen. Kristofferskolan skriver om
fordndrade krav pa behorighet for Waldorfldrare och ndmner att det bidrar till att utveckla
Waldorfpedagogiken, samtidigt som det bereder utrymme for Waldorfpedagogiken att ta del
av det offentliga pedagogiska samtalet. Detta visar pa ett intresse fran Kristofferskolans sida
att fa utrymme och erkénnande i det allménna pedagogiska rummet, i stéllet for att avskdrma
sin alternativa pedagogik. Det utrymme och de pédverkningsmdjligheter som bereds for
Waldorfpedagogiken i det offentliga pedagogiska samtalet framkommer inte, men dialog
mellan olika pedagogiska system forsiggar. 1 En vdg till frihet beskrivs det utmanande
uppdraget for Waldorfskolorna att bevara sin egenartade pedagogik, samtidigt som de maste

forhalla sig till de statliga direktiven.

5.2 Det naturliga

Helhetssynen presenteras ofta i samband med begreppen “naturlig” och “natur”. Begreppen
forekommer pa alla skolornas webbplatser och framstélls i néra anslutning till elevernas

utvecklingsfaser, dygnsrytm och skolmilj6. Bdde Orionskolan och Emiliaskolan skriver att:
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Pedagogiken bygger pa ménniskans naturliga utvecklings- och mognadsfaser och ser
till hela barnets behov. Vi studerar &mnen i perioder for att stimulera till djupare

engagemang och schemat dr anpassat till elevens naturliga dygnsrytm.

(Orionskolan, 2022, ”Skolan” & ”Om skolan”, stycke 2) & (Emiliaskolan, u.a., hemsidan,
under rubriken "Waldorfpedagogik”, stycke 1)

I citatet framstalls ett antagande om forekomsten av en arketypisk utvecklings, mognads och
dygnsrytm som Waldorfpedagogiken tar i beaktande. Aven i detta fall framfors informationen
som nagot sjdlvklart; graden av modalitet &r hog, da lasaren forutsatts forstd vad det naturliga
for ménniskans utveckling, mognad och dygnsrytm innebér. Periodundervisningen presenteras
stodja det naturliga for eleverna, badde genom att stodja ett djupare engagemang och genom att
folja det som anses vara den naturliga dygnsrytmen. Waldorflararen Christhild Ritter motiverar
bakgrunden till Waldorfskolornas dagsschema i sin bok Waldorfpedagogik. Hon skriver att
eleven efter avslutad skoldag gar hem som en “hel” ménniska, da hens naturligt forekommande

behov tillgodosetts under skoldagen (Ritter, 83: 2008).

Dessa synsitt stodjer sig pa Steiners manniskosyn och pa vad han ansig verka frimjande for
denna, vilket inte framkommer i citatet. Skolorna framstéller det de anser vara méanniskans
naturliga utvecklings- och mognadsfaser som en form av allmént vedertagen sanning, da
informationen presenteras som obestridbar kunskap, vilket lamnar besdkaren med mdjligheten
att ldsa in alternativa forklaringsmodeller. Huruvida skolorna fGrutsdtter att en ldsare som
besoker en Waldorfskolas webbplats forstar kopplingen mellan Steiner och pedagogiken och
hur den yttrar sig 1 praktiken, kan inte utan vidare utldsas frdn innehallet pa deras webbplatser.
Det naturliga har ndra kopplingar till det rytmiska och analyseras mera ingdende i nista

underkapitel.

Det “naturliga ” presenteras dterkommande 1 relation till minniskans forhallande till och plats
i virlden. Den Waldorfpedagogiska utvecklingsberittelsen drar starka paralleller mellan
naturens processer, rytm och manniskans utveckling (Tjarnstig, 2020: 211). Detta uttrycks med
tydlighet pad samtliga webbplatser i materialet. Synséttet pd naturen sammanfaller med
helhetsperspektivet. Ett av Steiners mal med den antroposofiska bildningsvidgen var att

ménniskan ska bortse frén en atomistisk syn pé naturen, dér naturen ar uppdelad i olika enheter,
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till fordel for en syn pa naturen som en férenande enhet med ménniskan (Mansikka, 2009: 261).
Pa Kristofferskolans webbsida framkommer ett exempel pa manifest intertextualitet da skolan

delger detta genom att citera direkt fran Waldorffederationens hemsida:

Waldorfskolans kunskapssyn bygger pa en vidareutveckling av den bildningstanke dér

manniskan har en naturlig tillhérighet med sin omgivning.

(Kristofferskolan, u.4., ”Om Kristofferskolan & ”Om Waldorfskolan”, stycke 2)

Citatet tar avstamp 1 Steiners naturfilosofiska tdnkande. Enligt Steiner kan manniskan genom
att utveckla sin kunskapsdimension fa kinnedom om ménniskans ouppldsliga forhallande med
naturen (Mansikka, 2009: abstrakt). I detta avseende kan citatet tolkas som en form av kritik
mot dagens materialistiska konsumtionssamhille, vilket kan betraktas fora ménniskan och
naturen allt ldngre isdr, d& méinniskan 1 stillet for att leva i samklang med naturen nyttjar och
forstor den for egen ekonomisk vinning. Steiners naturfilosofi influerades av samtidens
romantiska naturfilosofiska stromningar (Mansikka, 2009: 45). Sympatisorer med centrala
tankesétt som priaglade romantiken dterfinns idag bland annat inom nyandliga rorelser och den
“alternativa andliga miljon” anhdngare och sympatisorer ror sig inom. Nyandlighet ar ett
samlingsbegrepp for en rik variation av tankesitt och praktiker. Trots mangfalden av skillnader
finns det nagra utmérkande element som forenar anhidngare/sympatisorer med nyandlighet,
déribland viljan att utveckla alternativ till de allmént accepterade moderna visterldndska

vérderingarna.

Det moderna visterlindska samhéllet domineras av dualism och reduktionism, mot vilka
anhéngare till nyandliga rorelser motsétter sig. Kénnetecknande for dualismen dr uppdelningen
av minniskan 1 kropp och sjdl, samt i ménsklighet och natur. Reduktionismen ger inget
erkdnnande at en autonomt existerande andlighet och forkastas dirmed av nyandliga rorelser.
Sympatisorer med nyandlighet menar att dualismen och reduktionismen ska erséttas med en
holistisk medvetenhet, ett synsétt dir allt hanger samman (Hanegraaff, 2007: 39). Centralt ar
alltsd ett holistiskt betraktelsesitt av véirlden och individen som en sammanhingande enhet.
Anhéngare forhéller sig avvisande till minsklig exploatering av naturen och strivar efter att
utveckla en andlighet som forsvarar naturen och svarar pa den ekologiska krisen (Ramstedt &
Utriainen, 2017: 226). Trots markanta skillnader sa har nyandliga rorelser influerats och

inkorporerat (och omtolkat) tankesitt hdmtade frdn teosofin och antroposofin (Chryssides,
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2007: 6). Uppfattningar om att naturen genomsyras av en andlig dimension och att manniskan
har en naturlig tillhorighet med sin omgivning forenar Steiner och nyandliga ldror. I detta
avseende kan webbesdkare som sympatiserar med nyandliga forestdllningar tilltalas av

informationen pa webbplatserna.

Natursynen och skolmaten hinger nira samman. Orebro Waldorfskola skriver om sin

matpolicy pa foljande sitt:

Ansvar for och hinsyn till natur, djur och ménniskan samt det ekologiska systemet ar
centrala och koket stravar efter att anvdnda uteslutande ekologiska livsmedel samt att i

mojligaste man dven anvinda biodynamiska och néarproducerade produkter.

(Orebro Waldorf, u.4., ”Orebro Waldorfskola” & “Riktlinjer”, stycke 5)

I citatet framkommer de vérderingar skolan star for i forhallande till maten som serveras.
Orebro Waldorfskola menar att de tar sitt ansvar for miljéfrigor, ménniskans och djurens
vilméende, samt det ekologiska systemet. I praktiken beaktas detta bland annat genom att
skolan (med undantag av en veckodag) serverar lakto-ovo-vegetarisk kost. Majoriteten av
skolorna i materialet informerar om att de serverar vegetarisk kost gjord pé ekologiska ravaror.
Enligt en studie utford av Kantar Sifo ar 2021 riknar sig 9 % av svenskarna till grupperna
vegetarianer eller veganer. Den frimsta drivkraften bakom en véxtbaserad kost uppgavs vara
klimatet. Utdver det spelar ursprungsmdrkningen in pd kostvalen (axfood.se). For de
webbesokare som kategoriserar sig som vegetarianer och ménar om ursprungsmérkning for

varor, ar skolornas val av kost troligtvis ndgot som verkar till deras fordel.

“Biodynamiskt jordbruk™ dr Steiners eget myntade begrepp och syftar pd den jordbruksmetod
han utvecklat. I ett av sina foredrag i Koberwitz (davarande Tyskland, numera Polen) &r 1924,
introducerar Steiner sin publik till biodynamiskt jordbruk dér han presenterar sin metod som
en “uppgift inifrdn hjdrtat av den antroposofiska strdvan”. Han kritiserar starkt den da rddande
jordbruksekonomin och menar att kunskap om jordbruk endast kan hérrora fran praktisk
erfarenhet. Enligt honom forsummar den moderna vetenskapen ett helhetsperspektiv pa
vixtlighet genom att inte ta i beaktande “de kosmiska krafternas” inverkan pa dessa.
“Biodynamiskt jordbruk” hor till den antroposofiska begreppsapparaten. Orebro

Waldorfskolas explicita omndmnande av detta doljer ddrmed inte den antroposofiska

34



kopplingen med dess andliga inslag for besokaren. For de besokare utan inblick i antroposofin
kan begreppet “biodynamiskt” framstd som en sekuldr form av jordbruk da sjdlva begreppet
kan tolkas vara frikopplat fran andliga/religidsa inslag, det vill sdga, det kan sammanblandas

med “’biologiskt” och dérfor “ekologiskt”.

Det biodynamiska jordbruket star i samklang med naturens véxlingar, vilket uppméarksammas
1 undervisningen relaterat till arskursinnehall i Waldorfpedagogiken. Steiners betoning pa
forstaelse av jordbruk genom praktisk erfarenhet framkommer pa majoriteten av webbplatserna
1 materialet. Detta kan kopplas till det Orionskolans pastaende om att Waldorfpedagogiken dr
en upplevelsepedagogik. Tanken &r att eleverna 1 ska fa uppleva kunskap (framst genom
praktiska metoder) och sedan bearbeta den pa andra sitt. Orebro Waldorfskola,
Kristofferskolan och Umed Waldorfskola skriver om att fokus for biologiundervisningen i
arskurs nio laggs pa ekologi och miljofragor. En viktig aspekt av detta utgors av att eleverna
vistas i naturen for att beskdda dess skonhet som komplement till endast beskrivningar och
teorier om denna. Till &rskurs nio hor en skolresa till som ska forstérka elevernas konkreta

koppling till naturen, bland annat i form av en jordbrukspraktik.

Kénnetecknande for Waldorfskolorna ar den fysiska miljon eleverna vistas i. Majoriteten av
webbplatserna beskriver skolorna vara lokaliserade p& naturskona omrdden. Bildvalen pé
webbplatserna tydliggor naturens betydelse for skolorna och pedagogiken, genom att illustrera
aktiviteter, undervisningssituationer och utflykter i olika utomhusmiljéer. Naturens centrala
betydelse och dess aktiva nyttjande i undervisningen kan darmed tydas vara viktigt for skolorna
att framhéva. Naturen kopplas vidare aterkommande ihop med skolornas val av material,
farger, arkitektur, inredning och mat. Skolornas exterior och interidr utformas i1 samklang med
de varierande behov eleverna anses ha i olika dldersstadier (Reimers & Svensson, 2011: 15—
16). Orionskolan skriver om det naturliga i samband med de fargval och material som skolorna

anvénder sig av:

En helt unik skolmiljo

Waldorfskolans miljé6 4 varm och ombonad, bland annat tack vare de speciellt
fargsatta, lasyrmaélade véggarna. Val av firg och material dr naturliga och

miljomedvetet utval. eko mat....
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(Orionskolan, 2022, ’Skolan” & ”Om skolan”, stycke 6)

I citatet konstateras det att fiargvalet och materialet ir naturligt. Aven i detta fall forutsitts det
att lasaren forstar vad det “naturliga” i relation till farg och material innebér. Utdver det later
Orionskolan ldsaren genom ordvalet “unik” forsta att Waldorfskolornas milj6 inte har ett
motstycke 1 andra skolmiljoer. Sjdlva begreppet “naturligt” kan associeras med nagot “dkta”
och okonstlat vilket anspelar pa nagot fordelaktigt. Fargvalen som klassrum och andra
utrymmen pryds med sammanfaller med uppfattningar om vad som &r naturligt och gynnsamt
for eleverna i deras olika faser av utveckling. Detta betraktelsesétt bottnar sig i Goethes ldra
om féargernas psykiska inverkan pa méanniskan. I Waldorfpedagogiken associeras bland annat
rott med kénslolivet och anvénds 1 klassrum for de ldgre dldrarna, medan blatt anses stimulera
intellektet och forekommer i klassrum hogre upp i éldrarna. Daremellan anvinds ett spektrum
av gult och gront, bland annat eftersom gult anses hoja vakenhetsnivan medan gront betraktas

som en neutral farg (Reimers & Svensson, 2011: 32).

Miljofragor ar ett hogst aktuellt &mne och en naturlig skolmiljé som beaktar miljon kan vara
nagot som tilltalar fordldrar och ungdomar. Studier utforda vid Goteborgs universitet visar pa
att den rddande Covid-19 pandemin okat svenskarnas intresse for miljofrdgor (Jonsson, 2021:
SOM-undersokningen 2021). En bakomliggande orsak till detta uppges vara att svenskar i
storre utstrackning tillbringat tid i naturen under Covid-19 pandemin, samt haft mera tid att
fundera dver “stora fragor”. Konsumtionen av naturrelaterade produkter har ocksa okat
markant under pandemin (Roos, 2021). Aven fore pandemitiden finns det faktorer som
understddjer forekomsten av ett samband mellan fordldrar till Waldorfelever och ett intresse
for miljofragor. Ullrich hdnvisar till Dahlins treériga studie Waldorfskolan — en skola for
mdnniskobildning? (2005), dér en aspekt som framkom var att fordldrar till Waldorfelever 1
Sverige utgdr en relativt homogen grupp i en socio-ekonomisk bemérkelse. I studien
undersoktes fordldrarnas politiska asikter och det framkom att majoriteten av deras politiska
sympatier 1&g pa den “ekologiskt orienterade vinstersidan” av spektrumet (Ullrich, 2008:
189). Utover det visade studien pa att flertalet Waldorffordldrar omfattade en andlig eller
religios livsaskadning (Ullrich, 2005: 58). Mot bakgrund av detta kan Waldorfskolornas
betoning pd och koppling till naturen, bade da ett explicit antroposofiskt sprakbruk formedlas

och da de antroposofiska kopplingarna dr nedtonade, vara nagot som tilltalar fordldrar.
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Kopplingar mellan Waldorfskolornas byggnader och det pedagogiska uppdraget kan urskiljas
pa flera plan (Bjurstrom & Stalblom, 2002: 31). Arkitekt Erik Asmussen (1917-1998) skriver

om sina intentioner med de fjorton olika byggnaderna som tillsammans utgér Kristofferskolan:

Byggnaderna skall verka och fungera som ett holje for Kristofferskolans pedagogik.
Denna ér 1 sig sjdlv en organisk helhet diar dock de enskilda delarna, alderstadier och
dmnen, har sina sarskilda stimningar och gester. Jag har efterstrévat att arkitektoniskt i
de olika klassrummen och salarna ge uttryck harfor och har gjort ett forsok att i ett i
verklig mening funktionellt bygge fora samman idé och verklighet,

kristofferskolepedagogik med tré, sten och betong.

(Kristofferskolan, u.4., ”’Skolmilj6”, stycke 1)

I citatet framkommer en tydlig koppling mellan den fysiska miljon och de Waldorfpedagogiska
uppfattningarna om vad som &r bést [dmpat for barn och ungdomar i olika utvecklingsstadier
och for de olika skoldmnena. Omnimnandet av byggnaderna som en “organisk helhet” har
starka paralleller till Goethes naturfilosofi som Steiner influerades av (Tjarnstig, 2020: 24).
Den Waldorfpedagogiska natursynen innefattar bade forestillningar om den fysiska naturen
och om minniskans relation till denna i takt med sin utveckling. P& detta foljer uppfattningar
om att “det naturliga” och ménniskans “naturliga utveckling” stir i samklang med naturen
utifran Steiners foreskrifter. Grundldggande for den Waldorfpedagogiska natursynen ar
forestéllningen om att naturen har en andlig dimension. Naturens andliga dimension framstills

dock inte uttryckligen pa nagon av skolornas webbsidor.

Natursynen sammanfaller med de olika &ldersstadierna dd elevernas uppfattning om, och
forhéllande till, naturen som antas fordndras i takt med deras utveckling. Upp till nio ars &lder
anses eleverna ingd i en naturlig enhet med véirlden. Barnet anses hirstamma frin en
andlig/gudomlig vérld och lever till en borjan i en helhetskédnsla med denna, dir allt hanger
samman. I takt med att barnet borjar “erdvra jordens verklighet”, avtar barnets forbindelse med
den besjélade vérlden successivt (Ritter, 2008: 46—47). Detta tankesitt stéller specifika krav pa
didaktiken och ldroinnehallet, vilka dmnar svara mot de behov eleverna i de olika
utvecklingsstadierna anses ha. Lédraren uppfordras bland annat att inte “l6sgdra barnet frén
helheten” forrdn eleven fyllt nio ar, eftersom det anses ha negativa konsekvenser for barnets

utveckling (Mansikka, 2009: 266—-268).
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De ovanndmnda kopplingarna mellan skolornas fysiska milj6 och det som avses med det
“naturliga” kan goras endast med kdnnedom om Waldorfpedagogik eller antroposofi. For
webbesokare utan inblick i dessa forblir de antroposofiska forestdllningar om det naturliga”
dolda. Ddaremot &r vissa aspekter av det naturliga, sdsom giftfria produkter, det som ofta
associeras med naturligt. Det som infaller under diskursen “’det naturliga” framstalls i samtliga
fall automatiskt vara nagot efterstrdvansvirt och positivt, oberoende av bakgrunden till
uppfattningar om vad som avses vara “naturligt” fér mianniskan. Eftersom skolorna begrinsar
sin information pa webbplatserna till det de anser vara mest relevant att framstélla, sa faller
mycket bort 1 urvalsprocessen. Mera ingdende information kan tinkas vara upp till var och en
sjalv att forskaffa sig och undersoka ndrmare. En obesvarad fragestallning uppstar emellertid i
sammanhanget; i vilken utstrickning later skolorna avsiktligt bli att delge information som
strider mot mera allmént rddande uppfattningar och i vilka fall handlar det om urval och

utrymmesbrist?

5.3 Det rytmiska

Forestillningar om det rytmiska &r en central del av Waldorfpedagogiken och genomsyrar
samtliga skolors verksamhet. Det rytmiska har en mangfacetterad betydelse och utgdr en
vésentlig del av sjdlva undervisningen i form av lekar, ramsor och eurytmi. Naturens rytmer
uppmaérksammas i pedagogiken, déribland arstidernas skiftningar, vilka enligt
Waldorfpedagogiken har en speciell inverkan pa manniskan. Ritter skriver att naturens rytmer
pa ett konkret sdtt motsvarar ménniskans “inre rytmer”, eftersom ménniskan “utgor ett litet
mikrokosmos i ett storre makrokosmos”, dér allt hinger ithop. Ménniskans fysiska och
sjdlsliga mdende anses gynnas av att beakta och leva i Overensstimmelse med naturens
rytmer (2008: 94-95). Detta uppmérksammas i skolorna genom ménadsfester och

arstidsbundna hogtider.

Arsrytmen skolorna foljer framkommer pa majoriteten av webbsidorna genom beskrivningar
av manadsfester och arstidsbundna hogtider. Hosten betraktas inom Waldorfpedagogiken som
“jarnets” och “modets” tid. En hogtid som firas pd hosten som en del av det rytmiska aret, och

utméirker Waldorfskolorna i forhallande till andra skolor, dr firandet av Mikaeli. Inom de
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abrahamitiska religionerna dr Mikael en drkedngel som ndmns i flera bibliska bocker samt 1
Koranen. Mikaelispelet illustrerar kampen mot morkret och det onda, och motivet bakom
firandet dr att skildra godhetens seger Over morkrets makter. Detta anspelar pa
Uppenbarelsebokens skildring av Mikael som med svird bekdmpar djdvulen som upptrader i

skepnad av en drake, vilket ocksa namngett festen “drakfesten” (Ritter, 2008: 96).

Steiner har en sdregen syn pd bakgrunden bakom firandet av Mikaelispelet. I sitt foredrag i
Dornach ar 1923, presenterar han sin syn pd vad Mikaels kamp mot draken symboliserar.
Steiner menar att ménniskan 1 ett tidigare skede varit i kontakt med sin “Gemdtit” ("ande”). Till
foljd av den intellektualistiska och materialistiska tidseran har hon emellertid tappat denna
kontakt. Kampen som utspelar sig mellan Mikael och draken har starka samband med den fria
viljan enligt honom. Draken symboliserar krafter som gjorde ansprak pa att ha en “egen fri
vilja”, ndgot som de @nnu inte var mogna for eftersom minsklighetens evolution (i enlighet
med Steiners ldror) inte 4nnu ndtt sa langt. Krafterna tog alltsd skepnad av en drake, och Mikael,
som var “0ver andekrafterna i rang” beslot sig for att handla mot draken som forsokte greppa

frihet 1 ett for tidigt skede.

Kopplingen till ar 1923, da bakgrunden till Waldorfskolornas firande av Mikaeli lades, betyder
inte att (alla) Waldorfskolor dn idag tolkar kampen mellan Mikael och draken pa samma sétt
som Steiner gjorde. Varje generation omtolkar dldre idéer, gor egna urval och lagger till nya
tolkningar sd att det béttre ska passa in pd det aktuella &ndamadlet (Hanegraaft, 2007: 44). Detta
kan tillimpas pd firandet av Mikaelispelet och andra hdogtider som Waldorfskolorna
uppmirksammar idag. Som exempel kan Orebro Waldorfskolas beskrivning av intentionen
bakom firandet av Mikaeli fungera dar skolan skriver att hogtiden symboliserar att morkret
besegras av ljuset och fegheten besegras av modet. Aterigen finns ett stort tolkningsutrymme
ddr de webbesokare som har kdnnedom om antroposofi och Waldorfpedagogik kan dra
kopplingar mellan hogtiden och Steiners tankar om de “olydiga andekrafterna”, emedan de
webbesokare utan denna kénnedom tillskriver hogtiden en innebord som ér frikopplad fran

dessa andliga element.

Det rytmiska sammanfaller med naturens skiftningar. Samtliga Waldorfskolor 1 materialet for
fram relevansen av naturens rytmer pa sina webbplatser. Vikten av att uppleva naturens rytmer
irelation till de olika forutséttningarna &rstiderna for med sig for vaxtlighet och utomhusmiljéer

framkommer som f6ljande pd Umea Waldorfskolas webbsida:
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Slutligen &r den utemiljé som barnen ror sig 1 gestaltad sa att barnen stdndigt upplever
sig omgiven av en levande tridgéards- och skogsmiljo. Skolgarden dr varierande och
mojliggor att barnen kan uppleva arstidsvixlingar i1 skoltrddgérd och skolskog.
Narheten tilldlvslandskapet mdjliggor ytterligare upplevelser av naturens skiftande

miljéer och kulturlandskapets utveckling och forédndring.

(Umed Waldorf, u.a., "Waldorfpedagogik™ & ”Arkitekturen”, stycke 3)

I citatet framgar att Umeéd Waldorfskola finner det vésentligt att informera om att eleverna ar
omslutna av en varierande utomhusmiljo. Att eleverna far uppleva naturens olika skiftningar
framstdr som nagot sjdlvklart positivt. Skolan kan tydas bejaka det Waldorfpedagogiska
tankeséttet om naturens och ménniskans ouppldsliga forhéllande genom att eleverna fér vara i
nédra kontakt med naturen. Detta kan kontrasteras till de skolor som é&r situerade i stadsmiljo,
dér ndrheten till naturen och dess skiftningar inte dr en sjdlvklarhet. Citatet kan tolkas stodja
Ritters beskrivning av att minniskan (barnet) utgor ett mikrokosmos i ett storre makrokosmos
(naturen). Hér framkommer 6verlappningar med diskursen om helhetsperspektivet ddr mikro-

och makrokosmos befinner sig i en nira vixelverkan vilka tillsammans utgér en helhet.

Utover arstiderna utmérker sig Waldorfskolorna genom ett specifikt upplagg for dygnsrytmen.
Dygnsrytmen formar didaktiken och valet av undervisningsdmnen, da elever antas har olika
forutsattningar for att ldra sig och bearbeta information under dygnet. Detta framkommer pa
alla skolors webbplatser och omnidmns 1 flera olika sammanhang. Vikten av rytmik for

inldrningen for elever i arskurs 1 motiveras av Emiliaskolan pa foljande sitt:

Rorelser hjélper barnen att minnas, kroppen minns ldngre &n huvudet. Dérfor anvénds

lek och rytm i matematiken, i svenskan och nér vi évar frimmande sprak.

(Emiliaskolan, u.4., ”Arskurs 1-3”, stycke 7)

I citatet kan en hog grad av modalitet utldsas eftersom péastdendet “kroppen minns ldngre én
huvudet” uttrycks som ett faktum. Att inkorporera rorelse 1 undervisningen for att forbéttra
elevernas inldrningsprocess forekommer 1 alla former av pedagogik. P4 Emiliaskolans

webbsida motiveras det emellertid inte nidrmare pa vilket sitt kroppen har formégan minnas
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battre &n huvudet och inte heller vems tankar detta baserar sig pa. Pa den forsta meningen foljer
“darfor”, vilket implicerar att lek och rytm inforlivas som en sjélvklar foljd till att kroppen ar

bittre rustad till att minnas langre dn huvudet.

Det rytmiska har stora Overlappningar med diskursen om det naturliga. Ladsordningens
utformning bygger pa den “naturliga dygnsrytmen” som i praktiken innebir att skoldagen
borjar med en dubbeltimme i det skolorna kallar for huvuddmnen. Huvuddmnena, de teoretiska
dmnena, avloser varandra med tre-fyra veckors mellanrum, och skolorna kallar darfor sitt
uppligg for “periodundervisning”. Amnesvalen for skoldagen och tidpunkten pa dagen nir de
infaller foljer ett rytmiskt uppligg. P& morgonen anses eleverna vara mottagliga for
kunskapsdmnen, pa formiddagen for rytmiska d&mnen och pé eftermiddagen for kroppsliga

amnen.

Det rytmiska uppligget motiveras av Orebro Waldorfskola pa foljande sitt:

Waldorfskolans dagsschema stravar efter att 4stadkomma en god inldrningsmaéssig och
hdlsosam dagsrytm. Periodundervisning i t.ex. svenska, historia och matematik ligger
foretrddesvis pa morgonen, sprak och konstnérliga &mnen mitt pa dagen, samt hantverk,
idrott och praktiska experiment i t.ex. kemi och fysik pé eftermiddagen. Haltimmar
undviks. Det rytmiska vixlandet mellan koncentrerat arbete och aterkommande
ovande, mellan elev- och ldraraktivitet, gar igen i gestaltandet av lektion, dag, vecka

och arslopp.

Morgonperiodernas dubbeltimme inleds med en morgonvers och en rytmisk del med

t.ex. bolldvningar, recitation eller rorelseaktiviteter.

(Orebro Waldorf, ”Orebro Waldorfskola” & Waldorfpedagogik i skolan”, stycke 4 & 5)

I citatet framkommer det att det rytmiska tankeséttet genomsyrar undervisningen under hela
skolaret. Utdver de olika &mnenas ordningsfoljd pd schemat, motiveras det rytmiska medfora
en variation mellan elev- och lararaktivitet for att ge eleven de bédsta forutséittningarna for att
processa och bruka information pa. Citatet later ldsaren fOrstd att det koncentrerade arbetet
kompletteras med 6vande, vilket kan tydas som att det mera intellektualiserade arbetsséttet

omsatts till ndgot praktiskt.
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Tidpunkten for nir de specifika @mnena undervisas baserar sig pa den antroposofiska laran.
Eftersom antroposofin inte explicit ldrs ut i skolorna s& kan de elever som inte har insyn i
ideologin frikoppla @mnenas ordningsfoljd fran dess religiosa/andliga forankring (Frisk, 2014:
60). Pa de utvalda skolornas webbplatser hdnvisar inte schemats upplédgg till antroposofin. I
likhet med elever utan insyn i1 antroposofi, kan dven webbsidornas besokare som inte har
kdnnedom om Waldorfpedagogikens bakomliggande ideologi, frikoppla schemat fran dess
andliga/religiosa inslag. Periodundervisningen motiveras pa webbplatserna genom ett ordval
som inte har direkta kopplingar till antroposofin. I stéllet motiveras periodundervisningen folja

elevernas “naturliga rytm” vilket medfor positiva effekter for inldrningen och hilsan.

Betoningen pé det rytmiska kan bland annat forklaras genom Steiners forestéllning om att barn
har ett inneboende behov av rytmiska element. Behovet &r speciellt aktuellt 1 4ldern 0—7 &r dé
ett yttre ramverk 1 form av vanor anses vara en nddvédndighet for barnen for att kunna forhalla
sig till virlden. Behoven tillgodoses bland annat genom att f6lja den Waldorfpedagogiska
dygnsrytmen och arsrytmen. Argumenteras kan att alla méanniskor har ett behov av att folja en
viss rytm. Rytm i form av rutiner vilka utfors under specifika tidpunkter pa dagen, de
aterkommande kalenderarets hogtider vilka uppmirksammas av samhéllet 1 stort, aktiviteter
vilka utfors pé basis av de olika forutsédttningarna som rader under olika arstider, samt mycket
mera, kan inge bland annat trygghet i ménniskan och en kénsla av kontinuitet d4 hon vet vad
som komma skall. Webbplatsernas framstédllning av det rytmiska ar inte nddvéandigtvis nagot
som sticker ut for lsaren. Eftersom rytmiska uppldgg, s som motiverat ovan, generellt har
gynnsamma effekter pd méinniskan, sé kan skolornas framstillning av det rytmiska vara nagot
som uppfattas positivt av webbesdkare med eller utan inblick 1 inneborden av det rytmiska 1 en

Waldorfpedagogisk kontext.

5.4 En konstnérlig pedagogik

Betoning pa en konstnirligt priglad pedagogik framstélls pé alla webbsidor i materialet. P&
webbplatserna och 1 Varfor vilja Waldorf beskrivs konst som ett av kunskapsfilten eleverna
moter 1 skolorna, utdver teori och hantverk. Konstens betydelse for pedagogiken och ldrandet

framhdvs ddrmed tydligt. Det konstnérliga star 1 néra anslutning till forestdllningar om vikten
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av att eleverna ska fa uppleva kunskap pa ett sétt dér alla sinnen stimuleras. Detta anses bidra

med en djupare forstielse av kunskapen.

Konstnérliga och praktiska arbetssitt genomsyrar all undervisning och fordjupar och

vidgar elevernas teoretiska forstaelse av &mnena.

(Martinskolan, u.4., "Waldorfpedagogiken”, stycke 1)

Citatet priglas av modalitet eftersom det praktiska och konstnérliga arbetssittet per automatik
forutsétts medfora en forbattrad teoretisk forstaelse. Konstens sjélvklara plats 1 all undervisning
bottnar sig i Steiners teorier om hur elevernas alla dimensioner kan tillgodoses. Att exkludera
det konstnérliga angreppsséttet skulle medfora att eleverna inte kan utvecklas pa ett sunt sétt
enligt honom. Konsten spelar en viktig roll 1 Steiners mangfacetterade syn pé hur eleverna kan
fd riktig kunskap om minniskans sanna natur. I ett av sitt foredrag kontrasterar han
naturvetenskaper mot det konstnirliga. Han menar att naturvetenskaperna inte ensamt kan forse
minniskan med en korrekt bild av hennes sanna natur ifall den “konstnérliga skaparen”, som

anses forefinnas inom varje individ, inte uppmarksammas (Steiner, 1923: 51-55).

Emiliaskolan skriver att:

Konstnérlig verksamhet stirker viljan och koncentrationsférmégan. Ett konstnérligt

genomarbetat stoff glommer man inte, man lédr {for livet och inte bara for skoltiden.

(Emiliaskolan, u.a., ”Om skolan”, stycke 6)

I likhet med Martinskolans citat framstélls det konstnérliga per automatik medfora en forstarkt
vilja och koncentrationsformaga. Utover det later skolan forsta att det konstnarliga arbetsséttet
resulterar i att eleverna bar med sig kunskapen for all framtid. Citatet kan tolkas anspela pé att
alternativa undervisningsstilar, som inte inkluderar ett konstnérligt angreppssitt, endast bidrar
med tillfdlliga kunskaper som eleverna behdver for att prestera under sin skoltid, men senare
glommer bort. I den Waldorfpedagogiska kontexten har “vilja” en sdregen betydelse. Steiner
ansag att barn fore tandomsning ar “viljevarelser” och kan betraktas som ett enda omfattade

“sinnesorgan”. Detta innebédr bland annat att barnet uppfattar allt (inte endast det visuellt
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synliga utan ocksa andra méanniskors humor och tankar) i sin omgivning pa ett mera intimt och
kansligt sétt (Steiner, 1923: 168). Detta stéller specifika krav pa didaktiken och larostoffet,

bland annat maste all inldrning gestaltas at barnen i bildformat.

Till de konstndrliga &mnena 1 Waldorfskolorna rdknas “rorelsekonsten” eurytmi som ar ett
obligatoriskt d&mne 1 skolorna. Eurytmi &r Steiners eget konstruerade koncept och var
ursprungligen utvecklat som en konstart for den antroposofiska rorelsen. I ett foredrag i
Stuttgart ar 1923 beskriver Steiner eurytmins pedagogiska sidor. Eurytmin beskrivs vara en
“besjdlad och andegenomsyrad form av gymnastik” som ser till hela ménniskan, det vill siga,
till hennes kropp, sjdl och ande. Steiner menade att utovandet av eurytmi medférde en miangd
olika positiva effekter for barn, diribland en forbattrad rorlighet och en 6kad bendgenhet for
att tala sanning eftersom eurytmin anses ’synliggdra det inre spréket”. Fram om allt tillskrivs
nyttan med eurytmin vara upplevelsen av enhet mellan kropp, sjdl och ande (88-92). Eurytmin
ar sedan ar 2011 ett nationellt &mne 1 Sverige och finns med i Skolverkets ldroplan for

gymnasiet GY'11 (de Voto, 2017 :18).

Begreppet “eurytmi” hor till den antroposofiska diskursen och framkommer 1 textformat pa
fyra av skolornas webbplatser i materialet. Amnet behandlas i varierande utstrickning pa
webbplatserna och beskrivs i nira anslutning till begreppen “helhetssyn” och “konstnirliga
amnen”. Kristofferskolan star for den mest ingdende beskrivningen av eurytmin. Pa
Kristofferskolans webbplats hittar besdkaren information om &mnet under rubriken
“konstnirliga &mnen” dér “eurytmi” har en egen underrubrik. Textens skribent Katarina Kaila
de Voto skriver om vad eurytmi innebér, placerar in eurytmins uppkomst i en historisk kontext
och visar pa dmnets plats i de svenska Waldorfskolorna. I texten framkommer manifest
intertextualitet pa flera stéllen da de Voto hinvisar till eller refererar rakt av frén andra texter.
Text himtat frdn den kompletterande laroplanen och Steiners egna yttranden framkommer 1 det

nedanstdende citatet dir eurytmi framstélls som foljande:

Eurytmidmnet har en néra relation till waldorfskolans kursplan med dess tankar om
barnets och ungdomens utveckling och foljer arskurstemat i undervisningen (En vég till
frihet, 2016). Eurytmin skall likt andra konstnérliga &mnen uppliva elevens utveckling
och stirka dess viljeutveckling och har dirfér en central plats 1 waldorfskolans

pedagogisk-didaktiska arbete (Steiner, 1985).
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(Kristofferskolan, u.a., ”Vara dmnen” & “Konstnirliga” & “Eurytmi”)

I citatet trader eurytmins nira forhallande till den Waldorfpedagogiska utvecklingsberittelsen
fram. I likhet med andra konstnérliga &mnen, som i Kristofferskolan utgérs av arkitektur,
bildkonst, musik och skulptur, anses eurytmin vara ett utmarkt sétt att konstnarligt gestalta
amnesinnehall pa. Eurytmin beskrivs bidra till att “uppliva” elevens utveckling. Begreppet
“uppliva” kan kopplas till Steiners forestdllning om att manniskan besitter latenta formagor
som kan utvecklas med hjilp av rétta metoder, varav eurytmi utgor ett tillvigagangsstt.
Steiner sag starka kopplingar mellan eurytmin och barnens vilja. Han menade att eurytmin
mojliggor att ord, genom att gestaltas fysiskt, blir visuellt synliga. Detta utesluter enligt
honom mdgjligheten till att ljuga. Eurytmins inverkan pa “viljeutvecklingen” kunde i detta fall
syfta pa en ovilja for eleven att ljuga dé de “inre orden” blir “visuellt synliga”. Steiner ansdg
att pedagogiken forsummar elevers “viljeinitiativ”’. Darfor inférde han eurytmin som ett
obligatoriskt &mne eftersom han menade att eurytmin utvecklar elevernas “viljeinitiativ”

(Steiner, 1923: 91-93).

P& ldraren stills hoga krav eftersom ldraren dr den som verkstéller den konstnérliga
gestaltningen av laroinnehallet. Lararrollen och det konstnirliga kan ddrmed betraktas som
starkt sammanlédnkade, dédr det ena inte kan verkstdllas utan det andra. Vikten av ldrarens
uppdrag beskrivs pa majoriteten av skolornas webbplatser och ingar i Varfor vilja Waldorf.
Steiner ansdg att goda ldrare var de vars hela liv formats av andlig kunskap, det vill séga,
kunskap om den antroposofiska andevetenskapen. Han betonade dock att ldrarnas uppdrag inte
ar att patvinga eleverna antroposofiska dvertygelser och menade att Waldorfskolan inte &r en

ideologisk skola (Steiner, 1923: 182).

Grénslandet mellan en fordjupad kdnnedom om antroposofi som formar hela ens liv, och att
inte pétvinga eleverna antroposofiska dvertygelser, blir nagot av en grazon. Hur ldrare i
Waldorfskolorna gestaltar sin undervisning konstnérligt och hur den antroposofiska
vérldsbilden framtrader i skolorna faller utanfér avhandlingens ramar. Det som dock bor
nidmnas i detta sammanhang &r att ldrarnas egna kopplingar till och tolkningar av antroposofin,
samt deras forestillningar om Waldorfpedagogikens uppdrag, antagningsvis inverkar pa
utformningen av undervisningen. Trots att antroposofin inte ska férmedlas som en ideologi till

eleverna sa genomsyrar den antroposofiska vérldsbilden samtidigt &nda all undervisning till
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foljd av den bakomliggande ménniskosynen som formar skolornas undervisningsmetoder,

larodmnen, periodiska uppldgg med mera.

Varfor vilja Waldorf framstiller konst pa foljande sétt:

Konst dr inte primért ett &mne, utan ett forhallningssétt som genomtranger alla &mnen.

(Varfor vilja Waldorf, 2012, argument nummer 6)

P& webbsidorna presenteras detta kunna omséttas i praktiken d& eleverna far bearbeta
information genom hantverk, teckning, experiment, musik, eurytmi och drama. I detta
sammanhang sérskiljer sig Waldorfpedagogiken tydligt frdn den konventionella pedagogiken,
dér konst &r ett skilt larodmne (trots att konstnirliga inslag forekommer @mnesdvergripande),
men vars betydelse inte betraktas som sjdlvklar i andra lirodmnen. Mansikka skriver att
“konstnirligheten” inom Waldorfpedagogiken inte endast handlar om specifika &mnen, utan
inbegriper en konstnarlig attityd och en konstnérlig metod till undervisningen som helhet. Vad
exakt denna attityd och metodik innefattar dr inte entydigt, men den fér sin betydelse 1 det

organiska sammanhang som préiglar hela Waldorfpedagogiken (2007: 251).

Négot som skiner med sin franvaro pa alla skolornas webbplatser d4r nagot omnédmnande av
differentierad undervisning. Alla elever uppges ldra sig pa bésta sitt genom konstnérliga och
praktiska metoder dd andra ldrosdtt inte omndmns. Med andra ord beaktas inte olika
inldrningsstilar hos eleverna och anpassade undervisningsmetoder pd webbplatserna. Detta
resulterar i en form av motséttning da skolorna betonar den individualiserade pedagogiken trots
att alternativa metoder uteblir. Fragan uppstar dé ifall denna form av pedagogik gynnar vissa

elever, men dr mera problematisk for de som inte dr konstnérligt och praktiskt lagda?
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6 Sammanfattning och avslutande reflektioner

Avhandlingens syfte var att granska hur tio svenska Waldorfskolor presenterar sin pedagogik
pa sina webbplatser. Eftersom Waldorfpedagogiken kritiserats for att basera sig pa normativa
och religiosa/andliga grunder, valde jag att nirmare granska hur framtrddande antroposofin ar
1 materialet.  For att besvara avhandlingens syften anvindes Norman Faircloughs
tredimensionella diskursanalytiska modell. Detta mojliggjorde att textanalysen kunde
analyseras i relation till den bredare sociala praktiken den ar forankrad i, i detta fall, Sverige
och den bredare svenska skolvérlden och dess forhdrskande véarderingar och/eller ideologier. 1

detta kapitel sammanstéller jag de resultat som framkom i analysen.

Utgdende fran materialet har jag kunnat urskilja fyra diskurser vilka jag namngav:
Helhetsperspektiv pa mdnniskan, Det naturliga, Det rytmiska och En konstndrlig pedagogik. 1
analysen av diskursen Helhetsperspektiv pa mdnniskan framkom att tankeséttet bottnar sig pa
den antroposofiska forstaelsen av ménniskan som uppdelad i kropp, sjél och ande, vilket format
skolornas pedagogik och didaktik. Den antroposofiska diskursen &r dock undangdémd pa
majoriteten av webbplatserna i ett sekuldrt sprakbruk, vilket [dmnar lasaren med en mdjlighet
att tillskriva helhetsperspektivet en varierande innebdrd. Diskursen Det naturliga innefattar
bade det som avses vara naturligt i relation till elevernas utvecklingsstadier och i relation till
minniskans forhdllande med, och plats i, naturen. Forestillningar med grund i den
antroposofiska inneborden 1 vad som avses med “det naturliga”, formar alla skolornas
verksamhet 1 materialet. ”Det naturliga” presenteras uteslutande som ndgot positivt och

gynnsamt for eleverna.

Diskursen Det rytmiska pavisar de antroposofiska forestidllningarna om rytm i samklang med
eleverna hélsa och inldrningsforutsittningar, vilket anger ramverket for det &rs- och
dagsuppldgg som Waldorfskolorna foljer. Till diskursen hor 4dven specifika
undervisningsmetoder som innehdller rytm i olika format, varav eurytmin dr den mest
utmirkande av dessa. Den fjarde diskursen jag kunnat urskilja, En konstndrlig pedagogik, har
starka Overlappningar med de tre andra diskurserna. Med en tillbakablick pd Steiners
forestéllning om konst och konstens betydelse 1 pedagogiska sammanhang, framkom att konst
och en konstnirligt gestaltad pedagogik hor till en av de mest grundliggande pelarna

Waldorfpedagogiken stddjer sig pd. Det konstnérliga kan ta sig uttryck pa flera sétt. I diskursen
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framkom att det stdlls hoga krav pé lararen, eftersom ldraren utgoér grundforutséttningen for

den konstnérliga gestaltningen av &mnesinnehallet.

Skolorna har anvint sig av en uttryckligen antroposofisk terminologi i varierande utstrickning
pa sina webbplatser. Mycket av ordvalen har direkta kopplingar till den antroposofiska
begreppsvirlden, men kan i en modern kontext emellertid ldsas som sekulédrt av dem som inte
har insyn 1 antroposofin. Darmed ldmnar webbsidornas terminologi ldsaren med mojligheten
att i stor utstrackning dra egna slutsatser géllande det som formedlas. Som exempel kan ndmnas
beskrivningen av konstens roll i skolverksamheten “konst &r mera &n ett undervisningsdmne,
och nagot som genomsyrar all undervisning”. Sjdlva begreppet “konst” hdnvisar inte till ndgot
andligt. Detta gor det fullt mojligt for webbsidornas besokare att 14sa in olika betydelse i vad
konst egentligen innebdr och vilka tankesitt som ligger till grund for att en pedagogik som

betonar det konstnérliga i en sé stor utstrackning som Waldorfskolorna gor.

Majoriteten av skolorna har inte explicit nimnt termen “antroposofi”, men ett av undantagen

star Emiliaskolan for:

”Emiliaskolans uppdrag dr att ur den antroposofiska minniskobilden, med hjilp av
waldorfpedagogiken ge eleverna mojlighet att utvecklas i sin egen takt till initiativrika,

empatiska, respektfulla och omdémesgilla ménniskor, med en egen vilja att lara.”

(Emiliaskolan, u.a., ’Om skolan” — citat)

Waldorfpedagogiken har kritiserats for att sakna vetenskaplig grund. Héanvisningar till
antroposofin, med dess andliga inslag, kan eventuellt bekrifta denna kritik och ge upphov till
negativa associationer for ldsaren, vilket kan utgdra en orsak till att skolorna inte viljer att
uttryckligen framhdva det. Daremot kan de skolor som héanvisar till ordet “antroposofi” finga
upp och tilltala de ldsare vars tankegéngar dr i enlighet med de antroposofiska ldrosatserna.
Steiners intention med antroposofin var att sprida ett budskap om en vérldsaskédning, dér
pedagogiken utgdr en viktig dimension, som anses vara den mest gynnsamma, bade for
individen och for samhéllet i stort. Skolgangen inverkar pé elevers fostran och forstaelse for
olika foreteelser. Den form av pedagogik som olika skolor bedriver anses (av skolan i fréga)
forse eleverna med de bésta forutsittningarna for att klara sig i sambhéllet efter avslutad

skolgéng. Eleven (individen) och samhéllet &r ddrmed nédra sammanldnkade, och skolornas
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verksamhet kan, 1 enlighet med Steiners intention med antroposofin, betraktas ha som mal att

gynna bade individen och foljaktligen samhéllet i stort.

For de elever som inte dr insatta i den antroposofiska ldran sé ar de praktiska metoderna de tar
del av i skolan i forsta hand en form av pedagogisk metod frankopplad religiosa/andliga inslag
(Frisk, 2014: 60). Problematiseras kan dock, att ldrare mer eller mindre medvetet, kan férmedla
attityder och asikter som paverkar eleverna i en viss riktning. Konstateras kan, att dven
webbesokare, 1 storre eller mindre utstriackning, kan frikoppla webbinformationen fran dess
andliga/religiosa inslag pa de webbplatser som inte direkt hdnvisar till den antroposofiska

diskursen.

Waldorfskolornas webbplatser bestér av ett urval av information och kan dirfor inte ge en
uttommande bild av hela pedagogiken och dess bakomliggande tankevérld. Darfor kunde man
hivda att skolorna inte nédvindigtvis “doljer” information for besdkaren, sdsom kopplingar
till antroposofin, utan att det inte finns utrymme och eventuellt inte anses vara relevant att
informera om alla aspekter av pedagogikens bakgrund. Den information som webbplatserna
déremot framfor kan antas vara den mest vésentliga for dem att informera om, for att paverka
fordldrar till att vilja just denna skolform for deras barn. Argumenteras kan, att ocksa
kommunala skolor véljer att lyfta fram ett urval av information pé sina webbplatser, pa
bekostnad av andra aspekter som inte framstar som lika relevanta eller tilltalande for forédldrar
att ta del av. Waldorfskolornas webbplatser sérskiljer sig markbart frin kommunala skolors
genom sin webbdesign, som utmérks av ett for Waldorfskolorna specifikt fargval, specifika
terminologi och alternativa pedagogik, men dverlappningar med den kommunala pedagogiken
forekommer ocksa. Skolornas malsittningar, sdsom vilka egenskaper man strivar efter att
utveckla i elever, ér delvis de samma, men tillvigagéngssitten for att uppna dessa skiljer sig

markant.

Waldorfpedagogiken dr en del av en allomfattande livsadskddning. Att urskilja endast
pedagogiken pa webbplatserna ér svért eftersom antroposofin som pedagogiken ar en del av
omfattar alla omraden i livet. Waldorfskolorna presenterar sig delvis som en motvikt till det
moderna samhéllet, samtidigt som de ar ett led av aktuella samhéllsstromningar 1 form av bland
annat miljomedvetenhet. Hur Waldorfskolorna ska behalla sin sirartade pedagogik inom ramen
for den svenska nationella ldroplanen och forhélla sig till det moderna samhéllets forédndrade

krav dr ett utmanande uppdrag. Detta framkommer bland annat i Waldorfskolornas instillning
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till att inkorporera modern teknik i verksamheten. Waldorfskolorna undviker all form av teknik
1 sina lagstadieskolor, men har tvingats anpassa sig i viss utstrackning till det digitala. Detta
var speciellt aktuellt under Covid-19 pandemin dé skolorna hade distansundervisning som dgde
rum med hjdlp av digitala plattformar. Med hjilp av webbplatserna formedlar skolorna sin
verksamhet och sina mélsdttningar och nar pa detta sétt ut till allmdnheten. Flera av skolorna
materialet anvinder ocksa Instagram som plattform for att visa upp sin verksamhet. I detta
avseende kan en spdnning mellan Steiners tankearv och de krav det senmoderna svenska
samhéllet stiller urskiljas pd webbplatserna. Hur Steiners arv ska forvaltas i dagens

Waldorfskolor ar delvis en olost fragestéllning.

En faktor som Uhrmacher lyfter fram r att alternativa skolsystem i forsta hand existerar pa
grund av ett missndje med det forhdrskande skolsystemet (1995: 382). I detta avseende kan
Waldorfskolor gynnas av att ha en framtrddande egenartad préigel pa sin verksamhet pé sina
webbplatser, som skiljer dem fran kommunala skolor. I forsta hand véljer de fordldrar vilka
sjdlva gatt i en Waldorfskola denna skolform for sina barn (Ullrich, 2008: 183). Andelen
fordldrar, eller ungdomar, som baserar sitt val av skola fa basis av information de tagit del av
frén webbplatser, dr en obesvarad fraga. For de som &r nyfikna pa hur Waldorfskolorna sjdlva

framfOr sin pedagogik dr webbplatserna en lattillganglig informationskalla.
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