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Referat

Att beakta ekonomi hor till vardagen. Studier visar att finldndarnas ekonomiska kompetens 1
genomsnitt dr pa en god niva och genom att arbeta for att framja ekonomiska fardigheter kan
kompetensen forbattras ytterligare. Skolan dr en plats for att pa ett demokratiskt och rittvist
sitt lara ut dessa kunskaper. Den hér avhandlingen fokuserar pa undervisning i privatekonomi
1 huslig ekonomi. Konsumentkompetens, och ddrav privatekonomi, ingér som en obligatorisk

del av undervisningen i ldroamnet.

Syftet med avhandlingen ar att undersdka dmnesldrares erfarenheter av undervisning i

privatekonomi i1 huslig ekonomi. Som grund for studien ligger f6ljande forskningsfragor:

1. Vilka erfarenheter har dmneslidrare av undervisning i privatekonomi 1 huslig
ekonomi?
2. Vilka utmaningar och mojligheter upplever dmnesldrare 1 undervisning av

privatekonomi i huslig ekonomi?

Studien dr av kvalitativ karaktdr och utgar fran en fenomenologisk forskningsansats. En
fenomenologisk forskningsansats har valts eftersom syftet med studien &dr att undersoka
dmnesldrares erfarenheter. Studien grundar sig inte 1 statistik, utan beskriver méinniskors

erfarenheter i form av ord.

Som datainsamlingsmetod anvéinds personliga semistrukturerade intervjuer. Kriterierna for
att de finldndska informanterna skulle fa delta i studien var att de gatt en svensksprikig
utbildning for &mneslérare 1 huslig ekonomi, samt att de jobbar som lédrare i huslig ekonomi
inom den grundldggande utbildningen i arskurs 7-9 och har jobbat inom yrket i minst 3 ars
tid. Utifrén studiens syfte, forskningsfrdgor och forskningsansats valdes en fenomenologisk

analysmetod.




Resultatet visar att ldrare i huslig ekonomi behandlar privatekonomi i ndgon utstrackning
under samtliga arskurser. I vilken utstrackning &r till en viss del upp till ldraren sjélv och
varierar saledes bland olika ldrare. Privatekonomi som tema upplevs som diffust och
undervisningen kridver didrav konkreta exempel som gidrna fir tangera vardagen.
Socioekonomiska skillnader bland eleverna kraver lyhorda larare som haller undervisningen
i privatekonomi pd en allmin niva. En lyckad undervisning i privatekonomi vicker ett
intresse hos eleverna och kréver en engagerad ldrare som &r insatt 1 temat. Flera av ldrarna 1
huslig ekonomi upplever att de har relativt goda kunskaper och fardigheter for att undervisa
1 privatekonomi. Sammanfattningsvis kan konstateras att privatekonomi upplevs som ett

viktigt men samtidigt utmanande temaomréade.

Den hédr magisteravhandlingen 4r en fordjupning i1 &mnet undervisning 1 privatekonomi 1
huslig ekonomi. Denna avhandling beaktar enbart undervisning i privatekonomi i huslig
ekonomi, 1 detta skede bor det betonas att privatekonomi dven lirs ut inom andra lirodmnen

och projekt 1 de finlindska skolorna.

Sokord/indexord
Ekonomisk kompetens, privatekonomi, yksityinen talous, ekonomisk fostran,
talouskasvatus, konsumentkompetens, kuluttajatieto, konsumentfostran, kuluttajakasvatus
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1 Inledning

[ det inledande kapitlet presenteras bakgrund och val av dmnet till studien. Sedan foljer en
beskrivning av avhandlingens syfte och forskningsfrdagor. Vidare redovisas centrala begrepp

for avhandlingen. Slutligen presenteras avhandlingens disposition.

1.1 Bakgrund och val av imne

Att anvianda pengar hor till vardagen och att ha kontroll 6ver den egna privatekonomin hor till
medborgarens nodviandiga grundfiardigheter. Finlindarnas ekonomiska kompetens &r i
genomsnitt pd god nivd, dock forekommer det skillnader mellan olika befolkningsgrupper
(Finlands Bank, 2021). Till ekonomiskt sarbara befolkningsgrupper hor individer med
oregelbundet arbete, laginkomsttagare, pensionidrer och invandrarfamiljer. Precis som med all
kunskap forekommer skillnader bland finldndare. En del dr experter pd ekonomi, medan andra

har svérigheter att fa ekonomin att gé ihop 1 vardagen. (Finlands Bank, 2021)

Det dr mojligt att se ett samband mellan hilsa och privatekonomi. Tidigare forskning visar att
en upplevd stress kring den egna ekonomin ofta resulterar i ett simre allmint vilmaende bade
fysiskt och psykiskt. Detta kan leda till stress, angest och depression. Ekonomisk kompetens
har alltsd en betydande roll for individens mojligheter att na ett finansiellt vdlmaende.
(Catalano, 1991; Viseu, Leal, de Jesus, Pinto, Pechorro & Greenglass, 2018) Ekonomisk
kompetens har visat sig resultera i ett mer aktivt spar- och investeringsbeteende, medan brist pa
ekonomisk kompetens ofta leder till en storre risk for Gverskuldséttning,
betalningsanmarkningar och andra ekonomiska problem (Lusardi, 2019). Genom att arbete for
att frimja ekonomiska fardigheter kan den ekonomiska kompetensen forbittras, vilket 1 sin tur
forebygger eventuella risker for individen. Finlands Bank har ar 2021 lagt fram ett forslag till
en nationell strategi for att frimja ekonomiskt kunnande. Ett arbete for frimjande av
ekonomiska firdigheter kan gynna den enskilda medborgaren. Viktiga aspekter i arbetet med
ekonomisk kompetens ir att stddja medborgarna att ta ekonomiska beslut som ér till den egna
fordelen, samt att genom kunskap forebygga att medborgarna fir problem med sin

privatekonomi. (Finlands Bank, 2021)



Frimjande av den ekonomiska kunskapen och det ekonomiska védlmaende diskuteras dven pa
internationell nivd. Ar 2015 enades FN:s medlemsstater om Agenda 2030, en handlingsplan
med globala mal for en hallbar utveckling. Hallbar utveckling bestar av tre dimensioner
ekologisk hallbarhet, ekonomisk héllbarhet och social hallbarhet. Malet med Agenda 2030 &r
att fa ett slut pa extrem fattigdom i virlden och med miljon i atanke trygga vélfarden. I Finland
vill man uppnd mélen badde inom landet och i det internationella samarbetet. Staten har
huvudansvaret for genomforandet av Agenda 2030, men handlingar krévs dven av stdder och
kommuner, foretag, organisationer och enskilda medborgare. I Finland satsar vi exempelvis pa
héllbar konsumtion och produktion (Utrikesministeriet, u.d.), och for att helt land ska

konsumera hallbart krdvs dven en viss kunskap i privatekonomi.

Flera av malen for Agenda 2030 tangerar ekonomi. I forsta hand pratas det om den offentliga
ekonomin, men dven medborgaren och sdledes den privata ekonomin paverkas. Ett av malen &r
att avskaffa all fattigdom. En rapport géllande Agenda 2030 fran &r 2020 visar att antalet
finlandare med betalningsstorningar har 6kat och det framkommer dven att fler médn an kvinnor
har betalningsstorningar. I Finland har vi ett starkt socialskydd som gor att ingen ska leva i
extrem fattigdom. Forutom ett starkt socialskydd har man dven valt att ta till atgdrder som att
framja vilmaende och minska pé olikheter samt 16neskillnader bland finlindare. Som tidigare
nidmnt dr ett annat av malen for Agenda 2030 att sdkerstélla hdllbara konsumtions- och
produktionsmonster. For att frimja detta har man i Finland inkluderat héllbar utveckling i
undervisningen pa alla utbildningsnivaer. Till hallbar utveckling hér ekonomisk héllbarhet.

(Statsradets kansli, 2020)

Alla har ritt till en bra och inkluderande utbildning och ett livslangt ldrande. Det skapar
forutsittningar for att individen ska klara sig i samhillet. Ar 2006 utvecklade
Europaparlamentet och Europeiska unionens rdd en rekommendation om atta
nyckelkompetenser for livslangt ldrande. Rekommendationen har sedan anvints av
medlemsldnder 1 Europeiska unionen for att utveckla kompetensinriktad utbildning och
inldrning. Tidigare har nyckelkompetenserna for livsldngt lirande inte betonat ekonomiska
fardigheter (EU-kommissionen, 2007), men 2018 ldmnades en rekommendation in om behovet
av att utveckla nyckelkompetenserna. Behovet av utveckling motiverades med att samhéllet har

utvecklats. Ekonomisk kompetens &r inte en nyckelkompetens i den nya rekommendationen,



men tva av atta nyckelkompetenser beaktar ekonomiska fardigheter i en storre utstrickning én

tidigare. (Europeiska unionens rad, 2018)

I rekommendationen fran 2006 &r tva av nyckelkompetenserna Social och medborgerlig
kompetens samt Initiativformiga och foretagaranda. Indirekt dr det mdjligt att ana att dessa
kompetenser innefattar ekonomiska fardigheter, men det dr enbart inom Initiativforméga och
foretagaranda som kunskaper i ekonomi tydligt nimns. (EU-kommissionen, 2007) Den nya
rekommendationen lyfter tydligare fram den ekonomiska kunskapen och de ekonomiska
fardigheterna. Medborgarkompetens innebar att individen ska ha forutséttningar att delta aktivt
och ansvarsfullt 1 samhéllet. Detta krdver en viss kunskap inom bland annat ekonomi samt
global utveckling och héllbarhet. Den sjunde nyckelkompetensen &r entreprendrskompetens,
kort beskrivet innebér det formagan att utveckla en idé till handling. Inom denna kompetens
bor individen ha kunskap om ekonomi och dven kunna fatta ekonomiska beslut. (Europeiska
unionens rad, 2018) Utvecklandet av nyckelkompetenserna kan ses som att ekonomisk kunskap

och ekonomiska fardigheter har en mer central roll 1 dagens samhille.

Bristerna 1 ungdomars ekonomiska kompetens har skapat oro bade nationellt och internationellt
(Danske Bank, 2019; TAT, 2018; OECD 2017; OECD 2020). I en PISA-undersdkning 2018
bevisade dock finldindska elever det motsatta (OECD, 2020). I en undersékning av Danske Bank
(2012) framkommer det att mer dn hilften av ungdomarna vill ldra sig mer om privatekonomi.
Undersdkningen baserar sig pa svar av 1 200 ungdomar fran nordiska ldnder i dldern 15-17 ér.
Ungefidr hélften av ungdomarna upplevde sig vara redo for att ta hand om den egna ekonomin,
samtidigt som 70 % fortfarande anser att de behover hjélp géllande ekonomiska frigor. Av de
deltagande svarar 89 % att deras fordldrar hjidlper dem med ekonomiska fragor, och pa andra
plats kommer skolan. En undersokning av Nordea (2019) och en undersokning av PISA 18
(OECD, 2020) bekréftar att ungdomar som vill ha rad i ekonomiska fragor i forsta hand vénder

sig till forédldrarna.

Tidigare forskning redogdr for familjens centrala roll i att lira unga om vérderingar och
fardigheter kring konsumentkompetens. En studie av Schroder och McKinnon (2007) visar att
unga dr overtygade om att deras uppvixt har forberett dem tillrdckligt for de situationer de
kommer stota pd som konsumenter. Respondenterna reflekterade dock over att fordldrar
eventuellt inte alltid kan foregd med gott exempel om de sjdlva saknar fardigheter och

kunskaper. I studien deltog 27 europeiska informanter med en medeldlder pa 29 &r. Aven



finlindare deltog i studien. Det kan hidnda att fordldrar pd grund av ekonomiska, sociala eller
kulturella begridnsningar inte har mdjligheten att diskutera hallbarhetsfrdgor och
konsumentfragor tillsammans med barnen. I detta sammanhang &r skolan en viktig institution.
(Collins, 2015, hianvisad i Autio, Kortesalmi, Ranta, Sekki & Kylkilahti, 2021) Forildrar har
en viktig och viésentlig roll i ekonomi- och konsumentutbildningen, men det krivs édven

forstaelse for barn och ungas olika familjesituationer.

I Grunderna for laroplanen for den grundlidggande utbildningen 2014 (hddanefter Glgu 2014)

framkommer det att eleverna ska lira sig ekonomiska kunskaper och fiardigheter. Laroplanen
betonar mangsidig kompetens och ett av omraddena &r vardagskompetens. Till
varadgskompetens hor bland annat hallbar konsumtion, hushallskompetens och delaktighet,
konsumentens réttigheter och skyldigheter samt privatekonomi. Ekonomisk fostran och
konsumentfostran lirs ut inom olika skolimnen och projekt i finlindska skolorna. Denna
avhandling beaktar dock enbart undervisning i privatekonomi i huslig ekonomi. Huslig
ekonomi 1 arskurs 7-9 ska ge eleverna den kunskap, fardighet och beredskap som vardagen
krdaver. Undervisningen ska stodja praktiska fardigheter och en hillbar livsstil, sdledes dven
framja ett hallbart ekonomiskt agerande. (Utbildningsstyrelsen, 2014) Inom huslig ekonomi
finns det mojligheter att naturligt undervisa om konsumtion och ekonomi. Amnet ir dock enbart
ett obligatoriskt larodmne i arskurs 7 och har dessutom fa undervisningstimmar. Vanligt dr d&ven
att praktiskt arbete ar karnpunkten. (Nordiska ministerrddet, 2010) I vilken omfattning ett &mne
behandlas dr upp till ldraren sjilv. An idag finns uppfattningar om att den traditionella
matlagningen stér starkt i huslig ekonomi. Risken finns att detta sker pa bekostnad av flera

andra teman inom dmnet.

I en undersokning av TAT (2019) framkommer det att runt 90 % av de tillfrdgade ldrarna anser
att det ar viktigt att ldra ut ekonomiska fardigheter, trots det anser enbart 29 % av ldrarna att
skolan lér ut tillrdckliga ekonomiska fardigheter. I undersdokningen deltog 749 lirare varav 43
% undervisade 1 drskurs 7-9. Unders6kningen visar att ldrare litar pd den egna ekonomiska
kompetensen och anser att den &r tillrdcklig for att ldra ut till eleverna, samtidigt finns dnd4 ett
intresse for att delta i fortbildningar kring temat. I en enkétstudie som utfordes 1 finlindska
skolor och besvarades av 163 ldrare 1 huslig ekonomi svarade 75 % av ldrarna att de &r villiga
att delta 1 fortbildningar. De @mnen som ldrarna onskade fortbildning i1 var IKT 1 huslig

ekonomi, elever som ldr sig pd andra sétt 1 huslig ekonomi och konsumentfostran. (Nationella



centret for utbildningsutvirdering, 2015) Ett tema som ingar i konsumentfostran ar

privatekonomi.

For en god konsumentutbildning kridvs olika fOrutsittningar. I en rapport av Nordiska
ministerrddet (2010) framfors olika atgdrder for att forbéttra dessa forutsattningar.
Undervisning i konsumentkompetens kraver ldrare med grundliggande kunskaper och
pedagogiska fardigheter. Det blir dirav avgorande for konsumentutbildningen att lyfta fram
temat 1 skolor, lararutbildning och annan utbildningsplanering. Konsumentutbildning vinder
sig inte enbart till grundskolan, utan dven yrkesutbildning och livslangt larande bor inkludera
mer konsumentkompetens. Forutséttningar skapas dven genom att tydligare integrera
konsumentkompetens i ldroplanen. Slutligen lyfter de Nordiska ministerradet fram att det krévs

mer forskning inom konsumentutbildning ur ett pedagogiskt perspektiv.

Sammanfattningsvis kan konstateras att ekonomisk kompetens dr ett aktuellt &mne. Jag ar
intresserad av ekonomisk kompetens bland barn och ungdomar, samt hur denna kompetens kan
formedlas och uppmérksammas 1 skolan. Ur dessa perspektiv vicktes ett intresse for att
undersoka d@mnesldrares erfarenheter av att undervisa i privatekonomi. Som framtida ldrare
hoppas jag att denna avhandling kan bidra till att 6ka kunskapen inom dmnet, samt inspirera till
att lyfta fram privatekonomisk kunskap i1 undervisningen. Trots allt dr det ovirderligt att ha

kunskaper om ekonomi 1 ryggsidcken.



1.2 Syfte och forskningsfragor

Syftet med undersdkningen &r att undersdka &mnesldrares erfarenheter av undervisning i

privatekonomi i huslig ekonomi. Som grund for studien ligger foljande forskningsfragor:

1. Vilka erfarenheter har &mneslirare av undervisning i privatekonomi i huslig ekonomi?
2. Vilka utmaningar och mdjligheter upplever &mnesldrare i undervisning av

privatekonomi i huslig ekonomi?

1.3 Centrala begrepp

Ekonomisk kompetens

OECD:s definierar ekonomisk kompetens som bestdende av finansiell kunskap, finansiellt
beteende och finansiella attityder (Atkinson & Messy, 2012). Vidare definieras finansiell
laskunnighet som formagan att forsté frdgor som ror personligekonomi samt hushallsekonomi,
och tillimpa den kunskapen i praktiken (Kortesalmi & Autio, 2019; Rautopuro & Nissinen,
2020). I denna avhandling blir det dérav naturligt att prata om ekonomisk kompetens som

synonym till finansiell formaga och finansiell liskunnighet.
Privatekonomi

Med ekonomi hédnvisas i denna avhandling till privatekonomi. Privatekonomi dr en persons
eller en familjs sammantagna ekonomi, detta innebdr &ven individers eller hushéllens
ekonomiska planering (Svenska Akademiens ordbocker, 2021; Nationalencyklopedin, u.a.).
Privatekonomi bestdr av olika delomrdden. De olika delomrddena ar vardagsekonomi,
planering av den egna ekonomin och ekonomisk beredskap, anskaffningar, lantagning,
sparande, investering och #dgande samt forsdkring. (Finlands Bank, 2021;

Nationalencyklopedin, u.4.)
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Figur 1. Egen askadliggjord figur av konsumentkompetens och dess omfattning.

Konsumentkompetens innebédr en kombination av fardigheter, vanor, kunskaper och attityder
som krivs for att hantera situationerna konsumenterna moter 1 sitt vardagliga liv. En individs
kunskaper gillande konsumtion baseras pa individens uppfattningar om konsumentréttigheter
samt skyldigheter, privatekonomi, hushéllsekonomi, kommersialism samt formagan att ta hand

om ett hem. (Nordiska ministerradet, 2010)

1.4 Avhandlingens disposition

Den hir avhandlingen &r indelad 1 sju kapitel. I kapitel 1, /nledning, presenteras bakgrund och
val av dmnet till studien. Sedan beskrivs syftet och forskningsfrigorna samt avhandlingens
disposition. Kapitel 2, Didaktik, beaktar allmindidaktik och d@mnesdidaktik. Den didaktiska
triangeln presenteras som teoretisk referensram for studien. I kapitel 3, Ekonomisk kompetens,

presenteras finlindarnas ekonomiska kompetens och borjan till ekonomisk utbildning. Vidare



redogdr kapitel 4, Ekonomisk kompetens i den grundldggande utbildningen, for ekonomisk
kompetens i1 de finlindska skolorna och mer specifikt i skoldmnet huslig ekonomi. I detta
kapitel beskrivs dven utgdngspunkter for att undervisa i privatekonomi. I kapitel 5, Metod och
genomforande, preciseras syftet och forskningsfridgorna. Vidare beskrivs val av metod,
datainsamlingsmetod samt val av informanter och genomforande av undersokningen. Slutligen
presenteras databearbetning och analys, tillforlitlighet, troviardighet samt forskningsetiska
aspekter. 1 kapitel 6, Resultatredovisning, redovisas resultatet som framkommer av
undersokningen. Resultatet redovisas enligt utformade kategorier for varje forskningsfraga. I
kapitel 7, Sammanfattande diskussion, fors en resultatdiskussion dér resultatet fran studien
diskuteras 1 relation till tidigare forskning. Vidare diskuteras fordelar och nackdelar med

metoden som anvénts. Slutligen foljer implikationer och forslag till fortsattforskning.



2 Didaktik och den didaktiska triangeln

I denna avhandling anvinds den utvidgade didaktiska triangeln som teoretisk referensram. [
detta kapitel presenteras ddirav allmdndidaktik och dmnesdidaktik. Slutligen i underkapitel 2.2

introduceras den utvidgade didaktiska triangeln.

2.1 (Amnes)didaktik

Begreppet didaktik &r ett omdiskuterat begrepp som rymmer flera olika tolkningar (Wahlstrom,
2019). En bred definition av didaktik &r teorin och praktiken for undervisning,
undervisningsinnehdll och ldrande (Sjostrom, 2021; Wabhlstrom, 2019; Quennerstedt &
Larsson, 2015; Gundem, 2000). Amade-Escot (2006) beskriver vidare didaktik som ldran om
innehallet och dess funktion i undervisningen och inldrningsprocessen, med ett fokus pa den
samspelta inldrningsprocessen mellan elev och ldrare. Didaktiken intresserar sig sdledes bade

for larares undervisning och elevers larande.

Skillnader mellan allméndidaktik och &mnesdidaktik diskuteras ofta, i denna diskussion handlar
den centrala fragan om hur begreppet didaktik kan vara sammankopplat med ett visst &mne.
Sjostrom (2021) menar att det inte gir att prata om en specifik definition av @mnesdidaktik.
Han menar dock att man kan ndrma sig dmnesdidaktik ur flera olika perspektiv och att det
gemensamma for all amnesdidaktik dr sambandet mellan &mne, didaktisk teori och praktik.
Aven Brante (Hinvisad i Wahlstrom, 2019) menar att undervisningens kunskapsgrund ir

generell och allmént didaktisk.

Béde allmindidaktiken och @mnesdidaktiken syftar alltsa till desamma och ofta stills dven
samma fragor vid analysen. Wahlstrom (2019) forklarar att man inom dmnesdidaktiken utgér
fran undervisning och lidrande relaterat till ett specifikt dmne. Uppdelningen mellan
allméndidaktik och &mnesdidaktik utgr fran att specifika skolimnen eller &mnesomraden har
utmdrkande drag som inverkar pd undervisningen. I detta skede dr det dock viktigt att beakta
att flera faktorer kan inverka pa undervisningen. Utifrén en bred definition av dmnesdidaktik
innebir ett specifikt skoldmnes didaktik allt som &r av betydelse for undervisning inom just det
dmnet. Inom denna avhandling beaktas, sett ur det dmnesdidaktiska perspektivet, husliga

ekonomins didaktik.



Didaktik kan ses ur flera olika perspektiv. Ofta stélls de tva mest omdiskuterade perspektiven
mot varandra, den angloamerikanska undervisnings- och skoltraditionen mot den europeiska
didaktiktraditionen. (Gundem, 2000) Inom den europeiska didaktiktraditionen diskuteras
fraimst den tyska didaktiktraditionen. Ett tydligt drag for den tyska didaktiken ar
helhetsperspektivet. Ur helhetsperspektivet beaktas bland annat &mnesinnehallet, kunskap om
laroplanen, kontexten och eleven. Den angloamerikanske traditionen ses diremot som en sé
kallad smal didaktik. (Sjoholm, Kansanen, Hansén & Kroksmark, 2017) Jag har valt att utga

fran ett europeiskt perspektiv for en bredare syn.

Didaktikforskare har olika fokus i studierna. En del intresserar sig av undervisningens innehall
och andra fokuserar pa genomforande av undervisningen samt hur den paverkar elevernas
larande. Det som forenar didaktiska studier dr frigorna som stills. (Hanvisad av Uljens, 2001,
1 Wahlstrom, 2019) Didaktiska analyser innehéller ofta fragor som vad ldrs ut, hur lirs det ut,
varfor lars det ut och av vem lérs det ut? (Sjostrom, 2021; Hanvisad av Jank & Meyer, 1997,
Wabhlstrom, 2019) Genom att i denna avhandling anvéinda ett didaktiskt forhallningssdtt ges
mdjligheten att genom ldrares erfarenheter lyfta fram vad som ldrs ut inom undervisning 1i

privatekonomi, hur det ldrs ut och varfor det lérs ut.

2.2 Den didaktiska triangeln

Didaktiska modeller &r centrala i didaktiken. De didaktiska modellerna utgor och konkretiserar
de didaktiska teorierna, och bygger samtidigt en bro mellan teori och praktik. (Hanvisad i
Sjostrom, 2021) Didaktik handlar om undervisning av nagot for nagon, dér det centrala utgors
av samspelet mellan larare, innehdll och elev. Detta kan beskrivas med den grundldggande
modellen den didaktiska triangeln. (Sjostrom, 2021; Kansanen, Hansén, Sjoberg & Kroksmark,
2017; Quennerstedt & Larsson, 2015) Gundem med flera (2000) anvéinder sig av begreppet
didaktiska triangeln, medan bland annat Amade-Escot (2006) anvdnder termen didaktiskt

system. Innehallet 4r dock lika. I denna studie anvédnds begreppet den didaktiska triangeln.
I denna studie presenteras de didaktiska frdgorna och den didaktiska triangeln, de dr modeller

som &r standigt inkluderade i ldrarens dagliga arbete (Sjostrom, 2021). Det finns flera olika

varianter av den didaktiska triangeln. Gemensamt for de olika varianterna dr att de visar pd ett
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sampel mellan ldrare, elev och innehdll. Lararna forsoker presentera ett begripligt innehdll for
eleverna och eleverna undersoker innehéllet. (Sjostrom, 2021) De centrala didaktiska fragorna
4r vad ldrs ut, hur lirs det ut, varfor lirs det ut och av vem lirs det ut? Aven frigor som vem lir
sig och ndr samt tillsammans med vem lir sig eleverna, dr relevanta fragor att stilla.
(Quennerstedt & Larsson, 2015) Syftet med frigorna &r att géra mélen for undervisningen
tydligare och att reflektera dver lampliga val av undervisningsmetoder samt innehall. (Sjostrom,
2021) Tillsammans utgér de didaktiska fragorna och den didaktiska triangeln en utvidgad
didaktisk triangel.

Varfor? Vardegrund + bildning Vad? Val av innehall

Globala utmaningar

Samhélle

Skola

Undervisning

Innehall

Lirare Samspel Elev

Hur? Metodik i bred bemirkelse

Figur 2. Egen askadliggjord figur av den utvidgade didaktiska triangeln (Sjostrom, 2021, s. 58)

Figuren visar en utvidgad variant av den didaktiska triangeln. Den didaktiska triangeln har
placerats in 1 en skolkontext och dven 1 en samhéllskontext samt i ett globalt sammanhang. De
centrala didaktiska frdgorna har inkluderats. Utbildningen och undervisningen har forutom en
direkt avsikt for eleverna i undervisningssituationer, dven en avsikt som ror samhéllet. Lararens
arbete paverkas foljaktligen av politiska beslut, lokala och nationella utbildningsmal samt

kulturella, sociopolitiska och globala processer. (Sjostrom, 2021)
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Wahlstrom (2019) hénvisar till en studie inom matematikdidaktik som har anvéint sig av den
didaktiska triangeln for att visa pa de relationer som dr kdrnan for olika
undervisningssituationer. Pauli och Reusser (Hanvisad i Wahlstrom, 2019) studie handlar om
expertis inom ldrarkéren i matematik i Schweiz. Deras tillimpning av den didaktiska triangeln
vid analys och redovisning av resultatet mojliggjorde att halla ithop de annars komplexa
dimensioner som priglade undervisningssituationerna som undersoktes. P4 samma sétt kan den
didaktiska triangeln tidnkas anvdndas i denna studie. Den utvidgade didaktiska triangeln
kommer till nytta vid utformande av en intervjuguide. Vidare anvdnds den utvidgade didaktiska
triangeln vid analys av data och presentation av resultat. Slutligen diskuteras resultat i relation

till den teori som presenterats, det vill sdga 1 detta fall den utvidgade didaktiska triangeln.
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3 Ekonomisk kompetens

I detta kapitel behandlas ekonomisk kompetens. Inledningsvis redogors for ekonomisk

kompetens bade nationellt och internationellt. Vidare beskrivs den ekonomiska utbildningen.

3.1 Ekonomisk kompetens internationellt och nationellt

Mainniskor idag dr mer ansvariga for sin privatekonomi dn nagonsin tidigare. Med den stigande
medelaldern i d&tanke har bland annat socialskyddet stéllt infor nya utmaningar. Idag stélls hogre
krav pa den privata personen gillande till exempel pensionsplanering. Inom finansmarknaden
sker snabba fordndringar. Stora fordndringar har skett inom den finansiella tekniken, vilket har
resulterat 1 ett storre utbud av finansiella produkter. De finansiella produkterna har samtidigt
kommit att bli alltmer komplexa. Aven detta stiller ett allt hogre krav pad minniskors
ekonomiska kompetens. (Lusardi, 2019; Kalmi & Ruuskanen, 2016; Fraczek & Klimontowicz,
2015) Ekonomiska beslut paverkar bade individen dagligen och dven langsiktigt, detta kan ha
konsekvenser bade for individen och samhillet. En viktig faktor som péverkar det ekonomiska
besluten dr den kompetens som ligger bakom. (Lusardi, 2019) Det vill sdga att genom en
forbéttrad ekonomisk kompetens kan mer genomténkta beslut tas, vilket 1 sin tur paverkar bade

individens vélbefinnande men dven samhillets utveckling (Garg & Singh, 2018).

Mainniskors ekonomiska kompetens har skapat oro internationellt. Lusardi (2019) hédnvisar till
tidigare forskning som visar att en enbart tredjedel av viarldens befolkning har den kunskap och
erfarenhet som kravs for att fatta grundliggande ekonomiska beslut i vardagen. Ekonomisk
sarbarhet ar speciellt tydlig bland specifika befolkningsgrupper, bland annat kvinnor har visat
sig ha bristande sjidlvfortroende i ekonomiska fragor. Det bristande sjdlvfortroendet kan leda
till eventuella konsekvenser ekonomiskt. Lusardi’s analys av tidigare forskning visar dven att

hogre nationella inkomstnivéer inte behdver resultera i en kompetent befolkning.

Finlidndares ekonomiska kompetens &r i genomsnitt pd en god niva, dock forekommer brister 1
de finansiella kunskaperna och det finansiella beteendet (Finlands Bank, 2021; Raijas, Kalmi,
Ranta & Ruuskanen, 2020; Kalmi & Ruuskanen, 2016). Raijas med flera (2020) menar att
finlindares goda ekonomiska kompetens kan bero pa den hoga utbildningsnivan. Aven Kalmi

och Ruuskanen (2016) instimmer. De konstaterar dven att finlindare &r engagerade i
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ekonomiska fragor genom medier. I sin analys av tidigare forskning menar dven Lusardi (2019)
att utbildningsnivan kan ha ett samband med den ekonomiska kompetensen. Han pépekar dock
att skillnader forekommer och att det inte &r givet att védlutbildade personer automatiskt &r mer

ekonomiskt kompetenta.

En unders6kning av Kalmi och Ruuskanen (2017) visar att nivdn pad den ekonomiska
kompetensen i Finland ar relativt hog, men ojimnt fordelad bland befolkningsgrupperna. I
intervjustudien deltog 1477 finldndare i aldern 18-92 ar. De som visade sig ha en lagre
ekonomisk kompetens var kvinnor, arbetslosa, ldginkomsttagare och personer med en lagre
utbildning. De flesta finlindare anser sig vara intresserade av ekonomiska fragor. Skillnader
forekommer dock bland befolkningsgrupper och hdgutbildade samt hoginkomsttagare har visat
sig ha ett storre intresse for ekonomi. Tidigare forskning visar dven att intresset ar storre bland

méin dn bland kvinnor. (Raijas, et al., 2020)

Aven nationellt forekommer alltsd konsskillnader inom ekonomiska kunskaper, trots att
Finland &r ett relativt jamstillt land (Kalmi & Ruuskanen, 2017). En undersokning av Op (2019)
bekréftar den tidigare forskningen angéende skillnader mellan méns och kvinnors intresse for
ekonomi. I undersdkningen deltog 2008 finldndare i aldern 16-74 ar och det framkom att en
aning fler midn dn kvinnor &r intresserade av att ldra sig mer om ekonomi. Trots finldndares
intresse for ekonomiska frégor framkom det 1 undersdkningen att enbart 32 % noggrant planerar
anviandningen av pengar och 57 % svarade att de ibland planerar for anvéindningen av pengar.
Raija med flera (2020) konstaterar dven att ett intresse finns, speciellt for att spara. Men trots
intresset framkommer det att enbart fyra av tio finldndare forbereder sig for framtiden genom

att spara.

Ungdomars ekonomiska kompetens har uppmérksammats bade nationellt och internationellt.
Ofta pdpekas det att den ekonomiska kompetensen bland ungdomar &r lag. (Danske Bank, 2019;
Lusardi, 2019; TAT, 2018; OECD, 2017; OECD, 2020) Fraczek och Klimontowicz (2015)
hénvisar till tidigare forskning och beskriver att ekonomiska beslut idag tas i allt lagre &ldrar.
Ungdomars roll i samhéllet fordndras och med det kommer dven ett ekonomiskt ansvar. Barn
och ungdomar idag har tillgéng till mer pengar an tidigare, vilket Fraczek och Klimontowicz

papekar att alla inte &r redo for.
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En PISA-undersdkning om ekonomikunskaperna 2018 visar att finldindska ungdomar i éldern
15 ar har en relativt hog ekonomisk kompetens (OECD, 2020). Samtidigt visar en undersokning
av Danske Bank (2019) och TAT (2018) att unga sjdlva inte upplever sig ha en tillricklig
ekonomisk kompetens. I undersokningen av Danske Bank deltog 502 ungdomar i aldern 15-29
samt 504 fordldrar. Det framkom att enbart en tredjedel av ungdomarna upplever att deras
ekonomiska kompetens ér tillrdckligt bra. Samma undersokning visade ar 2017 att 39 % av
ungdomarna upplever sig ha tillrackligt med ekonomiska kunskaper, och 2019 visade alltsa
undersokningen att resultatet sjunkit till 34 %. I en enkédtundersokning av TAT (2018) deltog
648 ungdomar fran hogstadier, gymnasier och yrkesskolor. Syftet med studien var forsta unga
finldndares nuvarande ekonomiska kompetens. Tre fjardedelar upplever att de vill lira sig mer

om privatekonomi och en femtedel dr oroliga 6ver den egna ekonomiska kompetensen.

En hogre nivd av ekonomisk kompetens bland barn och ungdomar kan pa kort sikt paverka
ungdomarnas egna ekonomiska val. Ur ett langsiktigt perspektiv kan detta gynna genomtankta
ekonomiska beslut som leder till ett gott ekonomiskt vilbefinnande. Detta kan i sin tur gynna

bade den nationella och globala ekonomin. (Fraczek & Klimontowicz, 2015)

3.2 Ekonomisk utbildning

Ekonomisk utbildning dr en avgorande faktor for att hoja den ekonomiska kompetensen.
Lusardi (2019) menar att det som &r viktigt att beakta vid ekonomisk utbildning ar att anpassa
enligt malgrupp och skriaddarsy ett innehall som passar den specifika malgruppen. Han menar
dven att en effektiv ekonomisk utbildning har ett tydligt mal och riktar sig till utsatta grupper i
samhillet.

Debatten kring ekonomisk utbildning ir inget nytt fenomen, utan tog sin start redan pa 1950-
talet 1 USA. Forskare var oroliga for hur medborgarnas ekonomiska kompetens paverkar
samhillets ekonomi. Asikterna varierade kring hur den ekonomiska utbildningen skulle byggas
upp och vilka mdlen for undervisningen skulle vara. Merparten var dock eniga om att
ekonomisk kompetens dr en viktig firdighet for medborgarna och att den bor utvecklas redan
fran en tidig dlder. Ett nira begrepp till ekonomisk utbildning dr konsumentutbildning som har
rotter 1 huslig ekonomi. Ellen Richards sdg huslig ekonomi som en arena for att utbilda kvinnor,

medan konsumentforskaren Hazel Kyrk lyfte fram konsumentutbildning som viktigt for bada
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konen. Konsumentutbildningen har traditionellt fokuserat pd inkomster kontra utgifter i balans
till den egna privatekonomiska situationen, och fardigheter som konsumenten behdver i sin
vardag. Det var konsumentforskaren Elizabeth Hoyt som betonade vikten av att beakta det
ekonomiska tdnkande i utvecklingen av konsumentkompetens. (Héinvisad i Kortesalmi &

Autio, 2019)

”Home economics must take account of the principles of economics as they relate to the
use of goods and services.” (Hénvisad av i Kortesalmi & Autio, 2019, s. 590).

Konsumentkompetens beaktades for forsta gangen i den finlindska grundskolans laroplan pa
1970-talet. Malet da var en skicklig, hinsynsfull och kunnig konsument. (Kortesalmi & Autio,
2019)

Sambhillet fordndras stdndigt, vilket gor ekonomisk kompetens till ett livslangt ldrande
(Finlands Bank, 2021). Utbildningen i ekonomi bdr vara omfattande for att ha en effekt. Skolor,
arbetsplatser och olika plattformar i samhéllet har mdjlighet att infora ekonomisk utbildning.
Genom de uppriknade platserna nés en stor del av befolkningen och dven olika &ldersgrupper.
(Lusardi, 2019) Forutom genom direkt utbildning framjas dven den ekonomiska kompetensen
genom till exempel olika evenemang, webbsidor och radgivningstjianster (Finlands Bank,

2021).

I den nationella strategin for frimjande av ekonomisk kompetens bland finldndare lyfter
Finlands Bank (2021) fram olika tillfdllen d&@ medborgare dr mottagliga for ekonomisk kunskap.
Barn och ungdomar kan nas genom dagvérd, skolor, kurser och fritidsintressen. I vuxenaldern
ar det mojligt att utbilda 1 ekonomisk kompetens genom arbetsplatser, olika institut som
exempelvis medborgarinstitutet, 5ppna universitetet, beviringstjansten, barnrddgivningsbyraer,
socialbyraer, banker och bibliotek. Pensionérer kan nds genom olika kurser infor pensionering
samt vore det viktigt att bevara teknisk kompetens i samband till ekonomiskt kunnande. Lusardi
(2019) konstaterar att man med fordel kan arbeta for att lyfta fram ekonomisk utbildning 1
samhéllet pd stéllen dit ménniskor gdr for att lira sig. Ett exempel pd detta dr ett globalt
samarbeta, International Federation of Finance Museums, som lyfter fram ekonomisk kunskap

genom museer. Detta nar bade de unga och de dldre. (GFLEC, u.a.)
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Under aren har en oro funnits for ungdomars ekonomiska kompetens. Brist pd ekonomisk
kompetens har bland annat ansetts orsaka dverskuldsittningar och andra ekonomiska problem.
I samband med detta har utbildningssystemet diskuterats och ungdomar har upplevt att skolorna
inte lar ut tillrdckligt med ekonomiska fardigheter. (Rautopuro & Nissinen, 2020; Kortesalmi
& Autio, 2019) Genom att i skolorna infora undervisning i ekonomisk kompetens finns det
mojlighet att minimera risken for ekonomiska problem bland ungdomarna (Etelédvuori, 2019;
TAT, 2019). For detta anser Lusardi (2019) att det behovs tydliga ekonomiska

utbildningsprogram och en utvecklings av lirarutbildningen.

Ungdomar idag har ett storre ekonomiskt ansvar. Lusardi (2019) menar att de finns tre
overtygande skal till att implementera mer ekonomisk utbildning 1 skolorna. Det forsta dr att
det &ar wviktigt att unga bekantar sig med grundliggande ekonomiska begrepp och
konsekvenserna av ekonomiska beslut. Aven Fraczek och Klimontowicz (2015) instimmer om
att unga har nytta av att ldra sig grundliggande ekonomiska kunskaper som att tjina och
spendera, budgetera och anvinda finansiella tjinster. Det andra skélet dr att skolorna &ven nar
ut till de utsatta samhéllsgrupperna med ett eventuellt ldgre ekonomiskt kunnande. Slutligen &r

det tredje skélet att minska kostnaderna for att skaffa sig ekonomisk kompetens.
Trots att tyngdpunkten idag ligger pa barn och unga vid framjandet av ekonomisk kompetens,

bor det podngteras att stirkandet av den ekonomiska kompetensen ar viktig under livets ging.

Ekonomiska fragor berdr ur olika perspektiv i olika livsskeden. (Finlands Bank, 2021)
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4 Ekonomisk kompetens inom den grundliggande

utbildningen

[ detta kapitel redogors for hur ekonomisk kompetens behandlas i grundskolorna i Finland.
Inledningsvis presenteras ekonomisk kompetens inom den grundldggande utbildningen, vidare
preciseras ekonomisk kompetens i dmnet huslig ekonomi. Slutligen presenteras utgangspunkter

for att undervisa i privatekonomi.

4.1 Ekonomisk kompetens i grundskolan

I tidigare forskning framkommer det att ungdomar upplever att skolan inte erbjuder tillrackligt
med ekonomisk utbildning (Raijas, et al.,, 2020; TAT, 2018). Enligt The Finnish Youth
Barometer 2017 anser enbart en tredjedel av de finldindska ungdomarna att de lart sig tillrackligt
med ekonomikunskaper och firdigheter 1 skolan (Pekkarinen & Myllyniemi, 2018).
Skolundervisningen baserar sig pa laroplanen och ett centralt mél i1 ldroplanen har ldnge varit
att stdrka barn och ungas ekonomiska kompetens (Finlands Bank, 2021). En PISA-
undersokning fran 2018 visar att det inte forekommer stora skillnader mellan finldndska skolor
och elevers ekonomiska kompetens, men det forekommer stora variationer bland eleverna i
skolorna. I samma skola finns bade elever med starka och svaga ekonomiska kunskaper. Detta
har forklarats med finlindska ungdomars socioekonomiska bakgrund. Elevers ekonomiska
kompetens har dven visat ha ett samband med ldskunnighet och matematiska kunskaper.

(OECD, 2020)

Kompetensutveckling tar sin start tidigt 1 barndomen. Grundskolans mal inom undervisning 1
ekonomi dr att stirka barn och ungas initiativformdga samt formaga att hantera olika
livssituationer. Grundskolan ska dven ge barn och unga kunskap i ekonomi och hallbar
konsumtion. (TAT, 2019) Idag 4r det mer 4n ndgonsin relevant for konsumenten att forsta

sambandet mellan konsumentbeteende och hallbar utveckling (Autio, et al., 2021).
I de finldndska grundskolorna dr ekonomi- och konsumentkunskap inte ett separat &mne, utan

ingdr 1 laroplanen inom samhéllsléra, huslig ekonomi och matematik. Utdver 1 olika skoldmnen

undervisar skolorna dven om ekonomi- och konsumentkunskap i samband med olika projekt
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och Gvningar i entreprendrskap, exempelvis en skolcaféverksamhet. (Kortesalmi & Autio,
2019) Tidigare forskning visar att undervisning i ekonomi med fordel kan &dgnas
uppmérksamhet i borjan av grundskolan och vid 6vergangen fran grundskolan till andra stadiets
utbildning. Detta grundar sig i att attityder till konsumtion kommer fram i en allt tidigare alder
och alltmer reklam riktas direkt till barn. Vid 6vergiangen fran grundskolan till andra stadiets
utbildning &r eleverna i en fas i livet dé sjdlvstdndighet kan upplevas som speciellt viktigt. I

detta skede har manga dven nytta av ekonomi- och konsumentkunskaper. (TAT, 2019)

En undersokning av Borsstiftelsen (Eteldvuori, 2019) visar att de ekonomiska fardigheter som
finldindare anser att behover ldras ut i1 skolan &dr pengahantering, budgetering, sparande,
investering och héllbar konsumtion. Ekonomiska fragor behandlas relativt mangsidigt i
laroplanen, men trots det dr den allmédnna diskussionen att skolorna inte behandlar &mnet 1 en
tillrackligt stor utstrickning (Raijas, et al., 2020; Kalmi, Maliranta & Alanko, 2019; TAT,
2018). Kalmi med flera (2019) menar att den tid som sist och slutligen kan avséttas for ekonomi

ar sndv, vilket resulterar 1 att temat inte behandlas 1 en storre utstrackning.

En undersokning av Borsstiftelsen (Eteldvuori, 2019) visar att de flesta finldndare anser att
ekonomi bor vara ett eget obligatoriskt skoldmne 1 grundskolan. For att skapa mer plats for
undervisning i ekonomi anser finldndare att religion och svenska kan prioriteras ned. I studien
deltog totalt 1000 finldndare i dldern 18-65+. Av informanterna var 51 % kvinnor och 49 %
min. Att ekonomi skulle bli ett sjdlvstindigt d&mne krdver stora fordndringar i
universitetsutbildningens utbildningsutbud. Det dr inte mojligt pa kort sikt dd det krdver
fordndringar bade inom ekonomiutbildningen och lararutbildningen. (Kalmi, et al., 2019)
Aven lirare och elever anser att det dr viktigt att ekonomiska firdigheter lirs ut i skolorna. I
en undersokning av TAT (2018) deltog 648 ungdomar och 749 ldrare frdn hogstadier,
gymnasier och yrkesskolor. Bade parter stéller sig positivt till att undervisning i ekonomi
skulle komma att bli obligatoriskt, men béde lirare och elever anser att ekonomi inte bor vara
ett eget skoldmne. Kortesalmi och Autio (2019) menar att en utmaning med att undervisa
ekonomi 1 fler olika skoldmnen ar att viktiga fardigheter kan komma att ldmnas bort da det

saknas en rod trad.
Kalmi med flera (2019) konstaterar att det ofta uttrycks dnskemal till skolan, men att det séllan

presenteras en omfattande plan for vad skolan ska gora. Detta kan skapa fragetecken kring vilka

maélen for undervisning i ekonomi ska vara och vidare vilka kunskaper ldrare behover. Kritiken
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kring den ekonomiska utbildningen i grundskolorna handlar ofta om de etablerade sattet att léra

ut grunder inom temat och beaktande av etiska- och miljofragor. (2019).

Skolan ansvarar for att varje ungdom léar sig grundldggande ekonomiska fardigheter (TAT,
2019). Ungas bakgrund paverkar deras ekonomiska kompetens och tidigare forskning bekréftar
att alla ungdomar inte far med sig ekonomiska fardigheter hemifran (Intrum, 2019; Schréder &
McKinnon, 2007). Den ekonomiska utbildningen i skolorna har sadledes mojlighet att ticka alla
aldrar och sociala klasser, vilket kan paverka oss i en riktning till ett mer jimlikt samhélle
(Kortesalmi & Autio, 2019). En undersokning av Autio med flera (2021) visar att huslig
ekonomi ldrare inte anser att det enbart dr fordldrarnas ansvar att lira barn och unga om
ekonomi. Syftet med studien var att undersoka hur larare 1 huslig ekonomi vérderar och utovar
undervisning i hillbarhet och konsumtion, samt hur ldrarna uppfattar elevernas intresse inom
temat. I undersdkningen deltog 153 ldrare 1 huslig ekonomi. Lararna uppger att de ldr eleverna
pengahantering och kunskaper infor att flytta hemifran. Undervisningen visar, enligt lararnas

uppfattningar, pa ett intresse hos eleverna. (Autio, et al., 2021)

4.2 (Privat)ekonomi i huslig ekonomi

Ett av malen for huslig ekonomi har sedan Ellen Richards grundade d&mnet varit att bidra till
diskussioner om ekologiska utmaningar. Ekologisk hallbarhet innebir att social och ekonomisk
utveckling sker med beaktande for vad miljon klarar av. Konsumentkompetens har saledes dven
kommit att bli centralt i undervisning av huslig ekonomi. Privatekonomi ingér som ett omrade
inom konsumentkompetens. Denna kompetens &dr av betydelse for att individen ska uppna ett

ekonomiskt vilbefinnande i vardagen. (Autio, et al., 2021)

All undervisning som sker i den grundliggande utbildningen i Finland ska utgd fran den
ikraftvarande ldroplanen. I Glgu 2014 behandlas de enskilda 1&rodmnenas uppdrag, mal och
centrala innehdll. Sarskilda aspekter gillande mél for larmiljoer, arbetssitt, handledning,
differentiering och stod samt bedomningen av lirandet behandlas for varje ldrodmne. Den
grundldggande laroplanen 2014 delar in grundskolan i tre delar: arskurserna 1-2, 3—6 och 7-9.
(Utbildningsstyrelsen, 2014) I och med avhandlingens syfte fokuserar denna avhandling pa

lirodmnet huslig ekonomi for arskurs 7-9. Huslig ekonomi har valts eftersom
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konsumentkompetens, och ddrav privatekonomi, ingdr som en obligatorisk del av

undervisningen i dmnet.

Konsumentutbildning ingér i grundskolans ldroplan som en del av undervisningen inom huslig
ekonomi. Undervisningen i huslig ekonomi ska frimja kunskaper, fardigheter och attityder som
eleverna behover for att hantera en héllbar vardag. Larodmnet ska uppmuntra eleverna att
utvecklas till konsumenter som gor kostnadsmedvetna och héllbara val i1 vardagen.

(Utbildningsstyrelsen, 2014)

M3 handleda och uppmuntra eleven att vélja och anvinda material, redskap, apparater
och digitala verktyg med tanke pa vélbefinnande och hallbar konsumtion.

(Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 439).

M13 vigleda eleven till en hallbar livsstil genom att fasta elevens uppmérksamhet vid

miljo- och kostnadsmedvetenhet 1 vardagen. (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 439).

Syftet ar att eleverna ska kdnna till konsumentens ansvar och réttigheter. Eleverna ldr sig dven
reflektera over vilka faktorer som paverkar olika konsumtionsval. Huslig ekonomi ska
uppmuntra eleverna till ett foretagsamt, ansvarsfullt och ekonomiskt agerande. Detta innebér
kunskaper och fardigheter i hantering av den egna ekonomin, ett ansvarsfullt agerande i
ekonomiska fradgor samt anviandning av aktuell information inom dmnet. (Utbildningsstyrelsen,

2014)

I3 Konsument- och hushéllskunskap i hemmet: Innehallet viljs s att det eleverna
handleds att utrétta drenden och far kunskap om sina konsumentrelaterade réttigheter och
skyldigheter betridffande olika val och avtal. Innehallet ska ge eleverna en grund for att
kunna anvénda medier och teknik som redskap i vardagen och uppmuntra eleverna att
reflektera 6ver kamratgruppens och mediernas inverkan pd de egna konsumtionsvalen.
Undervisningen trdnar elevernas formaga att fatta ansvarsfulla beslut, att soka aktuell
information samt stodjer formagan att identifiera situationer och 16sa problem som géller

hushéllens ekonomi. (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 440).
Tidigare forskning visar att larare 1 huslig ekonomi ldr ut konsument- och hallbarhetskunskaper

i en bred omfattning. Teman for undervisning i1 konsumentkompetens varierar fran klader till

boende och utgifter. (Autio, et al., 2021) I en studie av Uitto och Saloranta (2017) deltog 442
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dmnesldrare frin 49 skolor i Finland. Syftet med studien var att undersdka dmneslirare som
utbildare inom hallbarhet. Resultatet visar att &mneslirare har olika uppfattningar om den egna
kompetensen inom omradet och hur ofta de anvénder sig av olika dimensioner av héllbarhet 1
undervisningen. Lirare kan enligt studien grovt delas in i tre olika grupper. Den forsta gruppen
overviager olika héllbarhets dimensioner ganska ofta och anvidnder sig av ett holistiskt
héllbarhetsperspektiv i undervisningen. Den andra gruppen anvinder sig utav tva eller tre
héllbarhets dimensioner men &r inte aktiva i holistisk undervisning. Den sista gruppen anvander
sig av en héllbarhets dimension alternativt enbart ett holistiskt perspektiv i undervisningen.
Larare 1 huslig ekonomi tillhér i1 studien den andra gruppen. Resultatet visar dven att
ekonomiska aspekter dr en av dimensionerna som behandlas av ldrare 1 huslig ekonomi, historia

och biologi.

Ar 2014 deltog 6ver 3000 finlindska ungdomar i en utvirdering dver inlirningsresultaten i
huslig ekonomi. Utvirderingen inneholl uppgifter relaterat till innehallsomrddet Konsumenten
och det fordnderliga samhéllet. Av eleverna nddde 63 procent det maximala podngantalet inom
innehallsomradet. Studien visar att eleverna har mest kunskap 1 konsumtionslén och
miljomirkning. Inom vattenforbrukning var kunskaperna svagast. (Nationella centret for

utbildningsutvérdering, 2015)

4.3 Utgangspunkter for att undervisa i (privat)ekonomi

4.3.1 Metoder inom undervisning i (privat)ekonomi

Finldndska elever upplever att deras larare bidrar med kunskaper 1 ekonomi och eleverna uppger
att de 1 skolan stoter pd olika uppgifter som behandlar ekonomiska frdgor. Detta har visat sig
ha ett samband med elevernas goda ekonomiska kompetens. (OECD, 2020) En tydligt
strukturerad ekonomisk utbildning ger en 6kad ekonomisk kompetens bland medborgarna
(Finlands Bank, 2021). Tidigare forskning visar att det finns en viss skepsis angdende om
skolorna har mdjlighet att erbjuda en tillricklig konsumentutbildning. Skepsisen beror bland
annat pd att det inte 1 samma utstrickning dr mdjligt att eleverna i skolan lédr sig av verkliga

erfarenheter. (Schroder & McKinnon, 2007)
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Undervisning i ekonomi behdver ske genom olika undervisningsmetoder och arbetssétt. Lérare
betonar dven vikten av att viacka ett intresse hos eleverna. (Intrum, 2019; TAT, 2019) De
undervisningsmetoder och arbetssétt som anvénds behdver ha en stark koppling till elevernas
livssituation. Ungas intressen ska beaktas och undervisningsmaterialet behover vara konkret
kopplat till ungas vardag. (Danes & Brewton, 2013, hdnvisad i Kortesalmi & Autio, 2019)
Larare kan med fordel anvdnda sig av praktiska undervisningsmetoder inom temat
privatekonomi. De praktiska undervisningsmetoderna skapar en lekfullhet och ger en viss
erfarenhet som har visat ge goda resultat inom undervisning 1 privatekonomi. (Kalmi, et al.,

2019)

Ar 2014 genomfordes en utvirdering dver inldrningsresultaten i huslig ekonomi. I samband
med utvirderingen ingick en ldrarenkidt. Lirarenkdten besvarades av 163 ldrare 1 huslig
ekonomi. Enkédten visade att ldrare 1 huslig ekonomi anvinder sig av olika
undervisningsmetoder och arbetssétt. Lararna forsoker skapa ett intresse hos eleverna genom
att anpassa undervisningen enligt elevernas forutsittningar och genom att skapa ett
vardagsforankrat undervisningsmaterial. Under lektionerna anvinds framst grupparbete
alternativt sjilvstdandigt arbete. Ungefér hilften av de tillfragade ldrarna uppgav att de till en
stor del anviander sig utav praktiska odvningar. (Nationella centret for utbildningsutvérdering,

2015)

Larare upplever att ekonomisk utbildning kréver ett samarbete mellan olika skoldmnen (Intrum,
2019; Kalmi, et al., 2019; TAT, 2019). En undersdkning av Autio med flera (2021) visar att
konsumentutbildningen &r ett komplext omrdde som rymmer en méngd olika teman. Studien
tog hdnsyn till hur larare 1 huslig ekonomi upplever samarbete i konsumentutbildning med andra
skoldmnen. Lérare upplever att samarbeten behover ske med &mnen som berdr
konsumentkompetens och ekonomisk kompetens. Resultatet visar att ldrare i huslig ekonomi
foredrar att inom konsumentutbildningen samarbeta med ldrare i samhillskunskap, matematik
och textilslojd. Lirodmnena samhillskunskap och matematik tar hinsyn till olika ekonomiska
fragor och ddrav ses ett samarbete som en mojlighet. Tidigare forskning visar dven att
samarbeten med tredje parter ses som en mojlighet och att ldrare uppger att det just nu sker for

4 samarbeten mellan skolor och tredje parter (Intrum, 2019; TAT, 2019).

Lirare kan 1 sin undervisning anvidnda sig bdde av ldrobocker och eget utvecklat

undervisningsmaterial. Inom undervisning i privatekonomi &r det vanligt att larare upplever sig
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vara utanfor den egna bekvidmlighetszonen och sdledes troligt att flera anvinder sig av
laroboken som grund for undervisningen. (Kalmi, et al., 2019) I ldrarenkdten som besvarades i
samband med utvirderingen dver inldrningsresultaten i huslig ekonomi 2014 framkom det att
larare i1 huslig ekonomi anvénder ldiroboken mest av alla laromedel. Vidare visade enkiten att
lararna anvénder sig av andra lirobdcker inom dmnet, eget material, material fran internet och

askédningsmaterial. (Nationella centret for utbildningsutvérdering, 2015)

I samband med skapandet av undervisningsmaterial och utvirdering av materialet dr det en
fordel om bade pedagogisk personal och informationsproducenter deltar (Kalmi, et al., 2019;
Nordiska ministerradet, 2010). En analys av finskaldrobocker genomford av Kalmi med flera
(2019) visar att exempelvis ekonomer ar franvarande i utvecklandet av materialet. Detta kan
leda till eventuella brister i undervisningsmaterialet. Larare har dock mojlighet att paverka

undervisningen och dirav bor det betonas att larobdcker inte definierar undervisningen.

4.3.2 Lararens forutsittningar att undervisa i (privat)ekonomi

En ldrare ska kunna undervisa, hur man lar sig det ar en fraga under stéindig debatt. En del
betonar den praktiska erfarenheten inom ldrarutbildningen, medan andra foresprakar den
akademiska kunskapen. (Wahlstrom, 2019) Oavsett krdvs olika forutsittningar for olika
undervisningssituationer. Tidigare forskning visar att ldrare upplever att skolorna inte
tillhandahéller en tillracklig undervisning 1 ekonomi. I jamforelse med andra firdigheter anses
inte ekonomiska fardigheter ldras ut i samma omfattning eller pa samma niva. Lérare litar pa
den egna ekonomiska kompetensen och upplever att den ar tillracklig for att liras ut. De
tillfragade ldrarna lyfter fram att deras kunskap i ekonomi baseras pa det egna intresset och
bekantande med dmnet, inte pa professionell grund eller genom fortbildningar. Merparten av
lairarna uppger att de girna deltar i fortbildningar for att stirka den egna ekonomiska

kompetensen. (TAT, 2019; TAT, 2018)

Lérare 1 huslig ekonomi ar vdlmedvetna om rollen som utbildare inom konsumtion. De ldrare
som undervisar 1 huslig ekonomi upplever dven att eleverna dr motiverade till att ldra sig mer
om konsumtion och héallbarhet. (Autio, et al, 2021) Lédrare behover tillrickliga
ekonomikunskaper for att ldra ut privatekonomi till eleverna. I detta har lararutbildningen en

viktig roll for utvecklingen av undervisning i ekonomi. (Kalmi, et al., 2019) Olika grupper av
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larare har olika forutsittningar att undervisa i ekonomi. Manliga lirare samt ldrare i gymnasiet
berdknas vara de som mest aktivt ldr ut ekonomiska firdigheter. Ldrare inom ldrodmnena
historia och samhéllslira lir dven ut ekonomiska fardigheter i en storre utstrickning &n inom

ovriga dmnen. (TAT, 2019)

I en intervjustudie av Schroder och McKinnon (2007) deltog 29 europeiska medborgare, dven
finldindare. Syftet med studien var att undersoka hur vilutbildade europeiska medborgare
uppfattar konsumentutbildningen och vilka olika fardigheter konsumenten behover. Resultatet
visar att en fordndring behovs 1 konsumentutbildningen. Fordndringen behdver ske genom att
andra fokus fran den sérbara konsumenten till den mer inkluderande konsumenten. Larare pa
alla skolstadier behover tillracklig utbildning och tillrdckliga verktyg for att undervisa i
konsumtion och ekonomi. Lirarutbildningen ska forse blivande ldrare med grundldggande
kunskaper 1 ekonomi, sérskilt for de larare som undervisar i ldrodmnen dér ekonomi ingér 1
laroplanen. Det behdver dven finnas mojlighet att behdlla och komplettera den egna kunskapen,
detta kan ske genom exempelvis fortbildningar inom ekonomisk kompetens. (Kalmi, et al.,
2019; TAT, 2019) Tidigare forskning visar dven att lararutbildningen 1 huslig ekonomi bor ges

fler verktyg for att 1 fortsdttningen undervisa i hallbarhet och konsumtion (Autio, et al., 2021).
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5 Metod och genomforande

I detta kapitel preciseras avhandlingens syfte och forskningsfrdagor. Ddrpa beskrivs
fenomenologi som forskningsansats, forskningsintervju som datainsamlingsmetod samt val av
informanter och genomforande av undersokning. Slutligen presenteras databearbetning och

analys, tillforlitlighet, trovdrdighet samt forskningsetiska aspekter.

5.1 Syfte och forskningsfragor

Syftet med undersokningen ar att undersoka &dmnesldrares erfarenheter av undervisning i

privatekonomi i huslig ekonomi. Som grund for studien ligger foljande forskningsfragor:

1. Vilka erfarenheter har &mneslirare av undervisning i privatekonomi i huslig ekonomi?
2. Vilka utmaningar och mdjligheter upplever &dmnesldrare 1 undervisning av

privatekonomi 1 huslig ekonomi?

5.2 Fenomenologi som forskningsansats

Vid uppliagget av undersokningen bor forskaren avgora om det ar en kvantitativ eller kvalitativ
forskning. Huruvida forskningen &r kvalitativ eller kvantitativ baseras pa studiens syfte. (Trost,
2010) Kort beskrivet anvinder kvantitativ forskning siffror som analysenhet, medan kvalitativ
forskning anviander ord eller bilder som analysenhet. Kvantitativ forskning och kvalitativ
forskning skiljer sig dven i omfattning. Den kvantitativa forskningen grundar sig ofta i
storskaliga studier, medan den kvalitativa forskningen ofta grundar sig i smaskaliga studier.
Vidare framkommer det dven skillnader i bland annat analys av data. (Denscombe, 2018;
Nationalencyklopedin, u.a.) Eftersom den hér studien undersoker minniskors erfarenheter i

form av ord, 1 stillet for att grunda i statistik, dr den hiar undersokningen av kvalitativ karaktar.

Fenomenologisk forskning syftar till ménniskors uppfattningar, asikter, attityder och kénslor
(Denscombe, 2018), dédrav lampar sig fenomenologi som forskningsansats da syftet med den
hér studien &r att undersdka d@mneslérares erfarenheter. Fenomenologi lampar sig dven for denna
studie eftersom fenomenologin kénnetecknas av flera egenskaper som dr typiska for kvalitativa

forskning. Dessa egenskaper ér bland annat forstaelseinriktning och induktivt forhallningssétt.
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Som tidigare beskrivet lyfter fenomenologin i forsta hand ménskliga uppfattningar och
erfarenheter. Syftet &r att fa en tydligare bild och beskrivning av informanternas upplevelser av
ett fenomen, i forsta hand ar alltsd orsaksforklaringar inte av intresse. En fordel med den
fenomenologiska metoden é&r att den effektivt far fram det allra mest vasentliga i det utforskade

fenomenet. (Denscombe, 2018; Fejes & Thornberg, 2019)

Fenomenologi forekommer i olika varianter och huvudsakligen delas fenomenologi in 1 tva
kategorier; fenomenologi som grundar sig 1 europeisk tanketradition och den nya
fenomenologin” som grundar sig 1 ett nordamerikanskt ursprung. (Denscombe, 2018) Jag har
valt att grunda den hir undersokningen i det europeiska perspektivet som skapats av
fenomenologins grundare Edmund Husserl’s. Ur det europeiska perspektivet kan de
individuella erfarenheterna av specifika hdndelser utgdra utgdngspunkt for undersdkningen,
dock ér avsikten alltid att fa en tydligare bild av den erfarenhet som finns pa en allmén niva.
(Denscombe, 2018; Fejes & Thornberg, 2019) Syftet med den fenomenologiska
forskningsmetoden dr att behdlla en viss typ av kunskapsintresse. Kunskapsintresset bor géilla
ett fenomen och inrikta sig pa det mest vdsentliga 1 den undersdkta upplevelsen alternativt
erfarenheten. (Merriam, 2002, hinvisad i1 Fejes & Thornberg, 2019) Denna studie fokuserar

essensen 1 dmneslérares erfarenheter av undervisning i privatekonomi i huslig ekonomi, samt

eventuella upplevda utmaningar och méjligheter 1 samband med undervisningen.

D& en kvalitativ studie med fenomenologisk ansats anvdnds &r forskningsintervju som
datainsamlingsmetod ldmplig for att ge forskaren fOrstaelse for vilka erfarenheter
informanterna har av det undersokta (Fejes & Thornberg, 2019). Syftet med den hér
undersokningen dr att skapa en fordjupad och bredare forstaelse av @&mneslarares erfarenheter
av undervisning i privatekonomi i1 huslig ekonomi. For att fi svar pa studiens syfte och

forskningsfragor har jag valt att anvdinda mig av forskningsintervju som datainsamlingsmetod.
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5.3 Forskningsintervju som datainsamlingsmetod

Forskningsintervju som datainsamlingsmetod fokuserar pa sjdlvrapportering. Sjdlvrapportering
innebér det informanterna beréttar att de gor, vad de tror och de &sikter som de har. Forskaren
anvinder sedan médnniskors svar pa frigor som datakilla. Det ar lampligt att anvinda intervjuer
i smaskaliga forskningsprojekt ndr avsikten &r att undersoka (1) asikter, uppfattningar, kénslor
och erfarenheter, (2) komplexa fragor och (3) privilegierad information. (Denscombe, 2018)
Eftersom den hir studien avser att undersoka @mneslédrares erfarenheter av undervisning i
privatekonomi 1 huslig ekonomi, dr intervjuer en ldmplig datainsamlingsmetod. Syftet med
undersdkningen ar att forstd amneslirare i huslig ekonomi pa djupet, inte att redovisa dem med

nédgra enstaka ord.

Inom studier med en fenomenologisk forskningsansats dr det vanligt att anvinda sig av
kvalitativa forskningsintervjuer for att forstd informanternas uppfattningar, asikter, attityder
och kénslor. Syftet med den kvalitativa forskningsintervjun ér att soka kvalitativ kunskap, det
vill sdga att forskaren arbetar med ord och inte siffror. (Kvale & Brinkmann, 2014) Ur ett
fenomenologiskt perspektiv dr intervjuprocessen betydande av flera olika anledningar. Det
finns mojlighet att undersoka fradgorna pa djupet. Det dr av storsta vikt att informanternas egna
erfarenheter och uppfattningar framkommer, dirav dr det en fordel att anvinda sig av
semistrukturerade intervjuer. Semistrukturerade intervjuer ger informanten mojlighet att ta upp

fragor som hen upplever som betydelsefulla. (Denscombe, 2018; Kvale & Brinkmann, 2014)

For att ange hur mycket flexibilitet en intervju ger utrymme for bor forskaren alltsa klassificera
intervjun som strukturerad, semistrukturerad alternativt ostrukturerad. Vid den strukturerade
intervjun har forskaren en stark kontroll 6ver fragornas och svarens utformning, varje intervju
struktureras lika. Den semistrukturerade intervjun innebér att det forekommer en viss struktur
géllande dmnen som ska behandlas, men forskaren kan vara flexibel och anpassa intervjun
enligt situation och informant. Den ostrukturerade intervjun lyfter fram den intervjuades tankar
genom att forskaren stiller 6ppna frigor som informanten sedan svarar fritt pa. (Denscombe,
2018; Kvale & Brinkmann, 2014) I den hér studien anvinds personliga semistrukturerade
intervjuer. Den personliga intervjun dr den vanligaste typen av intervju, den sker genom ett
mote mellan en forskare och en informant. Férdelar med den personliga intervjun &r att den &r
relativt ltt att arrangera, situationen dr relativt litt att kontrollera och slutligen underléttar den

personliga intervjun transkriberingen. (Denscombe, 2018)

28



Innan intervjuerna pabdrjas bor det tema som ska undersokas teoretiskt faststdllas och
forskningsfragor formuleras, detta kallas for tematisering. Vid planeringen av
intervjuundersokningen dr de centrala frdgorna varfor, vad och hur. Det forsta steget dr att
formulera syftet med studien, till f6ljande bor forkunskaper om &mnet skaffas och slutligen bor
det avgoras vilken typ av intervju som ar ldmplig for undersokningen. Utifran detta skapas en
intervjuguide for forskningsprojektet. (Kvale & Brinkmann, 2014) Jag utgick fran att
intervjufrigorna skulle vara enkla och raka. Studier visar att Oppna fragor ger de mest
fullstandiga svaren (Kvale & Brinkmann, 2014) och dérav valde jag att inte anvinda mig utav
ja och nej fragor 1 min intervjuguide (Bilaga 5). Intervjuguiden dr indelad i fyra temahelheter
(1) bakgrundsinformation, (2) erfarenheter av undervisning 1 privatekonomi, (3) utmaningar

och mojligheter med undervisning i privatekonomi och (4) avslutning.

Det éar till ens fordel att utfora en pilotintervju for att ha mojlighet att testa intervjufragorna
innan de sa kallade riktiga intervjuerna (Trost, 2010). Jag valde att intervjua en bekant till mig
med erfarenhet av undervisning 1 huslig ekonomi. Efter pilotintervjun gjordes ndgra
forandringar géllande fragornas formulering och ordningsfoljd. Pilotintervjun utférdes via ett
videosamtal, vilket visade sig vara ett fungerande koncept och didrav valde jag att dven i
fortsdttningen anvianda mig av det. Pilotintervjun ingér inte i det analyserade datamaterialet.
Enligt Trost (2010) bor inte en pilotintervju som dr genomférd med en bekant inkluderas 1 det

egentliga datamaterialet.

5.4 Val av informanter och genomforande av undersokning

Intervjuerna genomfors med informanter frin den specifika grupp vars erfarenheter undersoks.
Informanterna kan ur den specifika gruppens synvinkel ge en inblick 1 de uppfattningar,
erfarenheter och asikter som finns. (Denscombe, 2018) Val av informanter baseras alltsd pa
studiens syfte. Eftersom syftet dr att undersoka huslig ekonomi ldrares erfarenheter av
undervisning i privatekonomi, dr det naturligtvis &mneslérare i huslig ekonomi som fungerar
som informanter for den hdr studien. I kvalitativa intervjustudier hinder det ofta att antalet
informanter antingen &r for litet eller for stort. I studier med for fd informanter 4r resultatet svart
att generalisera, medan studier med for ménga informanter tenderar att vara svéra att analysera
ingdende. Vanligtvis brukar antalet utforda intervjuer vara kring 15 +/- 10, detta varierar

beroende pé den tid och de resurser som dr mojliga for undersokningen. (Kvale & Brinkmann,
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2014; Trost, 2010) Eftersom detta ar en tidsbegransad magisteravhandling har antalet
informanter begrinsats. En fordel med att i detta skede vélja fa intervjuer ar att det ar mojligt

att fokusera pa kvalitet framfor kvantitet (Trost, 2010).

Inledningsvis utformades noggranna kriterier for urvalet i studien. Informanterna i studien &r
inte handplockade utan ett shumpmaéssigt urval har gjorts. Ett slumpmissigt urval betyder att
forskaren grundar sitt urval pé en slump inom den korrekta malgruppen for studien. Urvalet bor
dock uppfylla de utformade kriterierna. (Denscombe, 2016) Ett informationsbrev om
deltagande i studien (Bilaga 1), delades pé sociala medier i en grupp for larare i huslig ekonomi.
Vidare skickades dven samma informationsbrev via mejl till ldrare 1 huslig ekonomi inom
Svenskfinland. Listan 6ver e-postadresser utformades av mig och bestod av 56 e-postadresser.

De tva kriterierna for urvalet i den hér studien ér:

1. Har gitt en svensksprikig utbildning for &mnesldrare 1 huslig ekonomi.
2. Jobbar som ldrare 1 huslig ekonomi inom den grundldggande utbildningen 1 arskurs 7-9,

och har jobbat inom yrket i minst 3 ars tid.

Utifran dessa kriterier har sex informanter valts. Eftersom internetbaserade intervjuer valdes
gav det mojlighet till att intervjua ldrare 1 huslig ekonomi frdn olika regioner inom
Svenskfinland. Merparten av informanterna samlades in genom informationsbrevet via mejl,
enbart en informant tog kontakt via sociala medier. I denna undersdkning har kén ingen
betydelse och ddrav har jag valt att anvdnda konsneutrala namn som pseudonymer for

informanterna.
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Tabell 1. Studiens informanter

Informant | Examen Arbetserfarenhet | Arskurs
Charlie Pedagogie magister, &mnesldrare i huslig ekonomi | 5 ar Ak 7-9
Noa Pedagogie magister, &mneslérare i huslig ekonomi | 20 ér Ak 7-9
Kim Pedagogie magister, &mnesldrare i huslig ekonomi | 21 ar Ak 7-9
Elliot Pedagogie magister, &mnesldrare i huslig ekonomi | 22 ar Ak 7-9
Love Pedagogie magister, &mnesldrare i huslig ekonomi | 25 ér Ak 7-9
Mio Pedagogie magister, &mnesldrare i huslig ekonomi | 32 ar Ak 7-9

I tabell 1 kan konstateras att sex informanter deltog i undersokningen. Det kan dven konstateras
att samtliga informanter har en examen som pedagogie magister och dr behdriga for att
undervisa i larodmnet huslig ekonomi. Arbetserfarenheten varierar mellan 5-32 ar, merparten
av dmnesldrarna har dock kring 20 &rs arbetserfarenhet. Samtliga informanter undervisar 1

arskurs 7-9. Informanterna fyller séledes inklusionskriterierna for deltagandet 1 studien.

D& informanterna hade valts mejlades ett mer ingdende informationsbrev till samtliga
informanter (Bilaga 2). Den forsta kontakten med informanterna &r viktig for att intervjun ska
ske och den kan dven paverka hur intervjun kommer att bli (Trost, 2010). Inledningsvis tackade
jag for att informanten valde att stidlla upp som informant i1 just min magisteravhandling. Vidare
redovisades én en ging syftet for studien, 1 detta skede var jag noggrann med att podngtera att
det inte kommer finnas nagra rétt eller fel svar. Bifogat till mejlet fanns &ven intervjuns
temahelheter (Bilaga 3), for att informanten skulle ha mojlighet att bekanta sig med materialet.
I informationsbrevet framkom det att intervjun ordnas via Zoom och hur ldng tid intervjun
berdknas ta. Vidare berdttade jag dven att om mojligt bandas intervjun in. Det framkom att allt
material som samlas in behandlas konfidentiellt och enbart anvinds i forskningssyfte. Bifogat
till mejlet fanns dven en samtyckesblankett (Bilaga 4). Jag avslutade mejlet med att forsdkra
informanten om att inte tveka att ta kontakt med mig om det uppkommer frigor angdende

intervjun.

I denna studie anvindes internetbaserade intervjuer. En av fordelarna med internetbaserade
intervjuer &r att forskaren har mojlighet att intervjua ménniskor utspridda 1 landet, utan att
fundera over tidsdtgéng och resekostnader (Denscombe, 2018; Kvale & Brinkmann, 2014). I
detta fall var dven internetbaserade intervjuer mer passande med tanke pd den radande

pandemin covid-19. Internetbaserade intervjuer dr mdjliga att utfora bdde med visuell kontakt,
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alternativt utan direkt visuell kontakt. Jag valde att anvdinda mig utav intervjuer med
visuellkontakt. Denna typ av intervju kan genomforas mycket likt en intervju som sker ansikte
mot ansikte (Denscombe, 2018). Intervjuerna genomfordes via det digitala verktyget Zoom.
Zoom erbjuder en mojlighet att spela in moten och dérav f6ll det sig naturligt att anvédnda sig

av den funktionen.

Varje intervju inleddes med en kort presentation av mig, vidare berittade jag om syftet med
undersdkningen. Sedan foljde en genomgéng av uppligget for intervjun. Jag presenterade de
olika temahelheterna och berittade hur ldnge intervjun berdknas ta. Jag poéngterade &n en gang
att inga personliga fragor kommer stillas, att allt material behandlas konfidentiellt och att det
enbart dr jag som kommer ha tillgdng samt arbeta med det insamlade materialet. I detta skede
fragade jag dven informanten om det var okej att intervjun spelades in. Jag forklarade att en
inspelning gor att jag kan ldgga ett storre fokus pa att vara nirvarande under sjdlva intervjun
samt underlattar transkriberingen. Slutligen hade informanten mdjlighet att stélla eventuella
fragor. Tanken bakom en kort inledning &r att skapa tillit och en god relation mellan den som
intervjuar och den som blir intervjuad (Denscombe, 2018). Efter det inleddes intervjun.
Inledningsvis bad jag informanterna beritta hur de definierar privatekonomi, detta for att Gppna
upp for definition av privatekonomi. Intervjufrdgorna var 16 till antalet, varav tva fragor var
Oppna frdgor som inte alltid besvarades. Till nagra av intervjufragorna fanns forberedda

foljdfragor, foljdfragorna varierade dock beroende pa informanternas svar.

En forskningsintervju krdver koncentration och anstrdngning av forskaren. Den skickliga
intervjuaren skapar en god stdimning och &r uppmérksam samt lyhord under intervjutillfallet.
En vélgjord intervju fors framat utan att den uppfattas som ett forhor. (Denscombe, 2018) Malet
med den kvalitativa forskningsintervjun dr samla in omfattande beskrivningar av informantens
erfarenheter och upplevelser. Informanten ska uppmuntras till att sd exakt som mdjligt berétta
om erfarenheterna och upplevelserna. (Kvale & Brinkmann, 2014) For att fa fram sa mycket
information som mdjligt anvdnde jag mig av sufflering, uppfoljning och kontroll. Att sufflera
innebdr att vara tydlig med frigorna och eventuellt upprepa dem vid behov. Sufflering sker
dven da forskaren genom tystnad uppmuntrar informanten till att fullfolja tankegdngen. Genom
att utnyttja tystnaden uppmuntras informanten till att reflektera dver fragan, vilket leder till att
intervjun naturligt drivs vidare. Forskaren kan &ven ge exempel som stod for att besvara fragan
och upprepa ord eller meningar som informanten sagt. Genom att be om mer detaljer och

exempel foljs informantens svar upp. Sonderande fragor kan anvindas for att folja upp
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informantens svar, utan att ange vilka dimensioner som ska beaktas. (Denscombe, 2018; Kvale
& Brinkmann, 2014) Om situationen krivde det kontrollerade jag informantens svar genom att
sammanfatta hens tankeging. Jag avslutade intervjun med att frdga informanten om det fanns
ndgot som hen ville tilligga, vidare tackade jag for att informanten hade upplétit sin tid och

deltagit i intervjun.

Semistrukturerade intervjuer har ett relativt Oppet format, vilket paverkar transkriberingen och
kodningen av datainsamlingen (Denscombe, 2018). Transkribering av intervjuer &ar
tidskrdvande. Hur mycket tid som kravs paverkas av inspelningens kvalitet, erfarenheten hos
den som transkriberar och vilken noggrannhet transkriberingen kraver. Transkriberingen ar
dock ett viktigt skede eftersom det underldttar genomforande av detaljerade s6kningar samt
jamforelser mellan det insamlade datamaterialet. (Denscombe, 2018; Kvale & Brinkmann,
2014) I denna studie dr informanterna relativt fa vilket mojliggjorde att jag pa egen hand
transkriberade intervjuerna. Intervjuerna transkriberades 1 sin helhet. Jag valde att skriva pa
korrekt svenska, detta for att undvika dialektala uttal som kan visa pd vilken region informanten

kommer ifran. Den transkriberade texten utgor inledningen till analysprocessen.

5.5 Databearbetning och analys

Fenomenologisk forskning syftar till att lyfta fram ménniskors erfarenheter. Forskarens uppgift
ar darmed inte 1 forsta hand att tolka, analysera eller géra om datainsamlingen, utan att lyfta
fram erfarenheterna i en beskrivning som ar trogen originalet. (Denscombe, 2018) En av
fordelarna med att anvinda sig av den fenomenologiska metoden ar att den effektivt lyfter fram
de mest visentliga faktorerna i ett fenomen (Fejes & Thornberg, 2019). Utmaningen &r att ge
en beskrivning som visar pa fenomenets komplexitet. Beskrivningen bor vara detaljerad och
inte slita over de utmaningar och de motsigelser som uppstdr i verkliga erfarenheter.

(Denscombe, 2018)

Utifran studiens syfte, forskningsfrigor och forskningsansats valdes en fenomenologisk
analysmetod. En fenomenologisk analysmetod analyserar informanternas upplevelser samt
erfarenheter. Inom fenomenologins metodologi kan data analyseras pa olika sitt, det &r mojligt
att dela in analysmetoderna i tvd huvudsakliga kategorier; Van Kaams fenomenologiska
analysmetod och Giorgis fenomenologiska analysmetod. Van Kaams fenomenologiska

analysmetod dr limplig vid arbete med storre datainsamlingar dar minst 50 informanter deltar.

33



(Fejes & Thornberg, 2019; Kvale & Brinkmann, 2014) Jag har valt att basera min
databearbetningsanalys p4 Giorgis (1985) fenomenologiska analysmetod. Giorgis analysmetod
valdes eftersom den kan anvéndas for studier med ett farre antal informanter och mindre méngd
data (Fejes & Thornberg, 2019). Giorgis analysmetod bestar av sex olika steg, i denna studie
fullfoljdes fem av dessa steg. Nedan foljer en detaljerad beskrivning av analysen som

genomfordes.

Det forsta steget i analysprocessen r att skapa en oversiktlig bild av datan, detta gors for att fa
ett grepp om innehallet i materialet (Fejes & Thornberg, 2019; Giorgi, 1985). I min
analysprocess pabdrjades detta arbete redan vid transkriberingen. Den transkriberade texten
lastes upprepande ganger och samtidigt séllades irrelevant data bort, det vill siga data som inte

gav svar pa studiens forskningsfragor. Vidare kodades varje intervju med hjilp av en bokstav.

Nar en Oversiktlig bild av det insamlade materialet hade skapats, foljde det andra steget 1
analysen. I det andra steget analyseras materialet pa en detaljerad niva, for att sedan spjilkas
ner till mindre delar. Skiftningar 1 datainsamlingen hittas och meningsbérande enheter skapas.
Enheterna kan bestd av fraser, meningar eller meningssekvenser. (Fejes & Thornberg, 2019;
Giorgi, 1985) I detta skede ldste jag ytterligare igenom det insamlade materialet. Denna gang
med syftet att urskilja meningsbarande enheter, med fokus pa det fenomen som studeras. De
olika meningsbdarande enheterna fiargkodades och kategoriserades enligt de olika

forskningsfragorna.

I det tredje skedet sker en detaljerad analys av de meningsbdrande enheterna. Syftet ar att reda
ut meningsinnehéllet for varje enhet. (Fejes & Thornberg, 2019; Giorgi, 1985) Jag analyserade
de meningsbarande enheterna for att hitta likheter och olikheter. Samtidigt uppmérksammade
jag om det fanns innehdll som behovde tydas. Vidare sammanfogades meningsenheter med
liknande innehéll till en sammanhéngande beskrivning av den undersokta erfarenheten. Syftet
ar att koncentrera texten, men utan att relevant data faller bort. Genom att koncentrera texten
presenteras resultatet tydligare och utan upprepningar. (Fejes & Thornberg, 2019; Giorgi, 1985)
Slutligen analyserades de enhetliga beskrivningarna for att urskilja centrala teman som
framkommer 1 informanternas svar. Efter identifiering av centrala teman analyserades
ytterligare de utformade kategorierna for att hitta det som utgér studiens essens. (Fejes &

Thornberg, 2019) De centrala teman som framkom utgér undersdokningens kategorier,
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kategorierna presenteras i kapitel 6 Resultatredovisning. Det material som inte har svarat pa

forskningsfragorna har kategoriserats som irrelevant och har séllats bort.

Det dr mojligt att tillimpa ett sista steg i analysen, slutlig verifieringen av fenomenets essens.
Colaizzi (1978, hédnvisad 1 Fejes & Thornberg, 2019) anser att fenomenologiska
forskningsresultat bor bekréftas av informanten, detta steg kan exempelvis genomforas genom
kompletterande intervjuer. Jag har dock redan vid intervjutillfillet stdllt foljdfragor och

kontrollerat att jag uppfattat informanten ritt. Nedan redovisas for ett konkret och nagot

forenklat exempel fran undersokningens analysskede.

Tabell 2. Exempel frdan analysskedet

Analyssteg Exempel
1. Fa en oversiktlig bild Intervjuerna kodades med en bokstav och datamaterial som inte
av datainsamlingen svarade pa forskningsfragorna sallades bort.
2. Skapa olika Forskningsfraga 1 Forskningsfraga 2
meningsbérande L: Det blir mest pé sjuan, sjuan ér huslig ekonomi obligatoriskt.
enheter K: Nu just si har jag frémst pd sjuan, for att det ingdr i
obligatoriska si jag tycker att det ér viktigt.
3. Hitta likheter och L: Det blir mest pd sjuan, sjuan ar huslig ekonomi
olikheter obligatoriskt.
K: N& nu just sa har jag frimst pa sjuan, for att det ingar ju 1
den dér obligatoriska sa jag tycker att det ar viktigt.
4. Sammanfoga till en Huslig ekonomi dr ett obligatoriskt &mne for arskurs 7 och
enhetlig beskrivning dérav har tre av sex informanter valt att framst lyfta fram temat
privatekonomi i undervisningen for arskurs 7.
5. Urskilja centrala teman | Uppldgg och omfattning
1 beskrivningarna
6. Bekrifta fenomenets Uppfdljning och kontroll skedde vid intervjutillfillena.
essens




5.6 Tillforlitlighet och trovardighet

All forskning stéller krav pé att studierna genomfors och presenteras i en form som visar pa god
kompetens och hog kvalitet. En beskrivning av studiens tillforlitlighet och trovirdighet ger
uttryck for hur tydlig och systematisk forskningsprocessen har varit. Som en foljd av detta kan
lasaren ta stéllning till hur tillforlitligt och trovdrdigt resultatet av studien &r. (Fejes &

Thornberg, 2019)

Ett brett syfte och manga forskningsfrdgor riskerar att ett alltfor massivt och ambitidst
datamaterial samlas in, vilket kan skapa problem vid analys av det insamlade materialet (Fejes
& Thornberg, 2019). Jag har valt att formulera syfte och forskningsfragor snévt for att studien
ska hélla en god kvalitet. Antalet informanter dr 4ven begrinsat och de informanter som deltog
1 studien dr utvalda utifrén tydliga inklusionskriterier. Ett begrdnsat antal informanter gav mig

mojlighet att fokusera pa kvalitet framom kvantitet.

Fenomenologisk forskning lyfter fram ménniskors upplevelser och erfarenheter (Denscombe,
2018). Det ar viktigt att den som intervjuar héller ett neutralt forhéllningssétt till de uttalanden
som den intervjuade gor, annars riskerar de egna uppfattningarna och &sikterna att ha en
inverkan pa undersokningsresultatet. Denscombe beskriver dven intervjuareffekten, det vill
sdga att hur mycket information informanten dr villig att dela med sig av och hur arligt hen
svarar varierar beroende pa hur hen uppfattar den som intervjuar. Faktorer som mgjligen kan
paverka dr kon, alder och etniska ursprung. Trots ett neutralt forhallningssétt finns det &ven en
risk att informanten svarar det hen tror att den som intervjuar vill fa till svar. (Denscombe,
2018) For att visa pd ett neutralt forhallningssétt betonade jag i ett skriftligt mejl till
informanterna att det inte kommer finnas nagra ratt eller fel svar i studien. Under
intervjutillfillet berdttade jag varken om mina personliga erfarenheter eller mina egna asikter.
Detta beaktade jag gillande hur jag uttryckte mig, men dven i min mimik och mitt kroppssprak.
For att resultatet ska vara sé trovérdigt som mdjligt bor erfarenheterna lyftas fram som de ses

av informanterna och inte ur forskarens egna synsitt.

I arbetet med forskningsintervjuer bor det beaktas att datainsamlingen baserar sig pa
ménniskors uppfattningar, erfarenheter och dsikter. Vad ménniskor uttrycker aterspeglar inte
alltid sanningen, eftersom uttryck och handling inte alltid stdmmer Overens. Vid

semistrukturerade intervjuer paverkas dessutom datainsamlingen av den specifika situation och
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den specifika informanten, detta gor det svért att uppnd konsistens. (Denscombe, 2018) Som
tidigare ndmnt dr det rekommenderat att i analysskedet anvidnda sig av till exempel
kompletterande intervjuer for att bekrdfta resultatet. 1 denna studie anvidndes inte
kompletterande intervjuer. Detta motiveras med att foljdfragor stélldes och kontroller gjordes
redan vid intervjutillfallena. Det bor dock poédngteras att detta kan paverka studiens trovirdighet

och mojlighet att uppné en viss form av konsistens.

For att 6ka trovirdigheten har min ambition varit att presentera underskningen utforligt, samt
att inkludera konkreta exempel frin genomforande av undersokningen. Detta har gjorts for att
lasaren ska kunna skapa sig en tydlig bild av processen. (Fejes & Thornberg, 2019; Trost, 2010)
Tillforlitlighet syftar ofta till att en médtning vid ett tillfdlle, ska ge samma resultat vid en ny
métning. Vid kvalitativa intervjuer dr inte oforanderlighet lika starkt som vid kvantitativa
studier. (Trost, 2010) Det bor fortydligas att i den hdr studien har ett begrénsat antal
finlandssvenska ldrare 1 huslig ekonomi delat deras erfarenheter av undervisning i
privatekonomi, erfarenheter som dessutom kan fordndras over tid. Detta betyder inte att alla
finlandssvenska lédrare 1 huslig ekonomi delar samma erfarenheter och synsitt, utan variationer

kan forekomma.

5.7 Forskningsetiska aspekter

Ordet etik kommer frdn det grekiska ordet ethos som kan dversittas till karaktiar (Hanvisad 1
Kvale & Brinkmann, 2014). Kvale och Brinkmann (2014) beskriver utifran Jette Fog’s synsitt
att det inom kvalitativ forskning kan uppsta ett dilemma mellan 6nskan att samla kunskap och
etisk omsorg. Den som gor studien vill ofta skapa ett djup 1 intervjun, detta bor dock ske utan
att krdnka informanten. Ett dilemma kan da bli att vara respektfull mot informanten, samtidigt
som ett material som inte enbart skrapar pa ytan ska samlas in. Trost (2010) betonar dock att
ingen forskning kan vara s viktigt sa att de etiska kraven forbises. Etiska dilemman &r viktiga
att beakta redan frdn borjan av undersokningen. Denna studie foljer den forskningsetiska
delegationen TENKs anvisningar om god vetenskaplig praxis (TENK, 2019).

Utgangspunkterna ér respekt av den intervjuades réttigheter, samtycke och konfidentialitet.
Informanterna bor informeras om studiens syfte och genomforande av undersdkningen. I

samband med information som ges ska dven informanterna upplysas om konfidentialitet samt

var och om undersdkningen publiceras. (Kvale & Brinkmann, 2014) Till samtliga informanter
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som deltog i denna studie mejlades ett informationsbrev. Informationsbrevet gav en kort
sammanfattning av studiens syfte samt genomforande av undersékningen. Vidare fortydligades
informanternas roll i undersdkningen, i detta skede framkom konfidentialitet. Informanterna
meddelades dven om publicering av magisteravhandlingen och mdjligheten att korrekturldsa

innan publicering. Det skriftliga mejlet till informanterna finns bifogat (Bilaga 2).

Genom att lita sig intervjuas bekriftar informanterna underforstétt att de frivilligt samtycker
till att delta i forskningen. Aven om informanterna underforstétt bekréftar detta vid samtycke
att intervjuas, dr det av god praxis att fa det nedtecknat som en del av en samtyckesblankett.
(Denscombe, 2018; Kvale & Brinkmann, 2014; Trost, 2010) Samtliga informanter som deltog
1 undersokningen undertecknade en samtyckesblankett. Genom att underteckna
samtyckesblanketten garanterade informanten att hen ger sitt samtycke till deltagande 1 studien
och att det som delges under intervjun fir anvdndas for forskningsdndamal. Det framkom dven

att informanten kan avbryta sitt deltagande niar som helst.

Vid intervjutillfillet bor den intervjuades réttigheter respekteras. Forskaren bor ta hdansyn till
om den intervjuade inte vill berdtta ndgot, samt avbryta en diskussion som uppfattas som
besvirande alternativt stressande for den intervjuade. (Denscombe, 2018) Under
intervjutillfillena stélldes inga personliga eller kdnsliga fragor utover dmnesldrarutbildning,
examensar och arbetserfarenhet. Jag som intervjuare var dven uppmarksam och lyhdérd under

intervjutillféllena.

Informanterna informerades om att deltagande 1 studien dr konfidentiellt. 1 studier dar
datainsamlingen behandlas konfidentiellt bor informanterna skyddas och dérav krivs atgirder
for att inte avsléja deltagarnas identitet (Denscombe, 2018; Kvale & Brinkmann, 2014; Trost,
2010). Det ar viktigt att podngtera att datamaterialet enbart har bearbetats och analyserats av
mig. | studien framkommer inte deltagarnas namn, utan deltagarna &r angivna med
pseudonymer. Eftersom kon inte dr relevant i studien dr namnen som har valts som
pseudonymer konsneutrala. Vid transkribering har eventuella dialektala uttal skrivits ut pé
korrekt svenska, detta for att det inte ska vara mojligt att spara informanten till en viss region.
Informanterna fick som tidigare nidmnt dven mdjlighet att korrekturldsa resultatet innan

publicering av avhandlingen.
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Jag upplever inte att informanterna har tagit skada av deltagande i undersokningen eftersom de
sjdlva har valt vilken information de delar med sig av och vidare har datamaterialet behandlats
konfidentiellt. Sammanfattningsvis har jag under arbetet med avhandlingen beaktat
forskningsetiska aspekter. Under processen har jag Oppet och é&rligt tagit hinsyn till
undersokningen. Vidare for att uppritthalla en god vetenskaplig kvalitet har
forskningsresultatet redovisats sa rittvist som mojligt. De forskningsetiska aspekterna

beaktades under hela forskningsprocessen.
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6 Resultatredovisning

1 detta kapitel redovisas resultatet som framkommer av undersékningen. Resultatet presenteras
i tva delar utifran studiens forskningsfrdagor och dess ordningsfoljd. Utgdende frdn resultatet
for varje forskningsfraga har olika kategorier utformats, kategorierna presenteras under varje
del. Resultatet presenteras med direkta citat fran intervjuerna och de pseudonymer som tidigare

framkommit anvdnds.

I tabell 2 askadliggors resultatets disposition. Inledningsvis redovisas for vilka erfarenheter
amnesldrare 1 huslig ekonomi har av undervisning 1 privatekonomi. Vidare redovisas for vilka
utmaningar och mojligheter dmnesldrare 1 huslig ekonomi upplever 1 samband med

undervisning av privatekonomi.

Tabell 3. Presentation av kategorier utformade ur resultatet for varje forskningsfrdaga

Forskningsfragor Kategorier

Vilka erfarenheter har dmneslarare 1 huslig | Upplidgg och omfattning
ekonomi av undervisning i privatekonomi? | Genomforande av undervisning

Lektionsinnehall

Vilka utmaningar och mojligheter upplever | Strukturella forutsittningar
amnesldrare 1 huslig ekonomi i undervisning | Forutsittningar pa elevniva

av privatekonomi? Lararens forutsattningar

Utgéende fran den forsta forskningsfragan har tre kategorier utformats Uppldgg och omfattning,
Genomforande av undervisning och Lektionsinnehdall. Uppldgg och omfattningar beaktar i
vilken utstrickning temat behandlas i1 undervisningen. I kategorin GenomfGrande av
undervisning framkommer undervisningsmetoder, ldrarens intresse och aldersanpassning.
Vidare visar resultatet att prismedvetenhet, budgetering och olika betalningssétt 4r centrala

omraden i undervisning av privatekonomi.

Kategorierna utgaende fran forskningsfriga tva ar Strukturella forutsdttningar, Forutsdttningar
pd elevnivd samt Ldrarens forutsdttningar. Privatekonomi som tema upplevs som diffust.
Eleverna upplevs inte vara mogna for kunskapen och mélen i ldroplanen #r for hdga. Aven de

socioekonomiska skillnaderna bland eleverna upplevs som utmanande. Det framkommer att en
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mojlighet dr att man genom undervisningen kan bidra till mer ekonomiskt insatta medborgare.
Under Lérarens fOrutséittningar framgdr utmaningar och mdjligheter géllande ldrarens
kunskaper och fardigheter, wvalfrihet 1 undervisningen, tidsbrist och brist pé

undervisningsmaterial.

Samtliga informanter definierar privatekonomi som en persons egen ekonomi samt de
ekonomiska fradgorna som berdér den egna ekonomin, i detta beaktas fardigheten att hantera den
egna ekonomin. Informanterna lyfter fram att pengarna ska rdcka till, vilket krdver att
inkomsterna och utgifterna ar 1 balans. Ur ett &mnesmaissigt perspektiv beaktar informanterna

att privatekonomi framkommer i samband med konsumentkompetens och hushallets ekonomi.

Elliot: Ja det tidnker jag vil pa att ar sddant som handlar om dom egna pengarna och att
dom ska récka till, den egna ekonomin.

Noa: Néja det ar vil liksom att ta hand om sin ekonomi i vardagen. Att fa pengen att
récka till, att vara en kritisk konsument, olika sparformer och sddana grejer.

Mio: Kanske pa det séttet att du kan hantera dina pengar eller dina inkomster och utgifter
sé att du har dem i balans. Det &r vl sdkert stravan till var och ens privatekonomi att man
har dom hér inkomsterna och utgifterna i balans, att inte utgifterna blir stérre dn vad
inkomsterna ar.

Charlie: Ska vi se privatekonomi personligt sd handlar ju om alla ekonomiska fragor som
har med en privatperson att gora liksom, ekonomi for en privatperson kanske. Ser man
det &mnesmassiga sa handlar det ju di om utdver den egna privatekonomin s& kommer
ju dven hushéllets ekonomi in, for det har ju att gora med privata personer.

Kim: Det é&r vil, skulle jag séga sddir kort, hushallets ekonomi. Utgifter, inkomster,
budget, hur man kan betala olika kop och pd det sittet ocksd komma i
betalningssvarigheter och hur man kan reda upp saddant. Men ocksé forstas sé ér det lite
fortgdende hur man kan spara 6verlag i hushéllet.

Love: Det hir ar under konsumentkunskap, sddir om vi ser pa ldroplan. Jag ténker att hur
man handskas med sina egna pengar. Jag tinker att ju yngre man dr s& desto mindre
ansvar har man for egna pengar och man har kanske en mindre summa, att man far kdpa
lordagsgodis och lite sddant. Men ju dldre man blir sa i den hér &ldern 13-15, som ak 7-9
ar, s& da far dom bdrja ta mera ansvar for egna pengar och dom har kanske en storre
summa. Dom kan dé kanske kopa lite egna kldder och eget mellanmal, och da &r ju genast
ansvaret som konsument att man har vissa rittigheter och skyldigheter.
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6.1 Amneslirares erfarenheter av undervisning i privatekonomi i

huslig ekonomi

Nedan redovisas for vilka erfarenheter dmneslirare i huslig ekonomi har av att undervisa i

privatekonomi. I relation till den forsta forskningsfridgan har foljande kategorier utformats:

Upplédgg och omfattning, Genomforande av undervisning och Lektionsinnehall.

Uppldgg och omfattning

I frdga om upplagg och omfattning inom temat privatekonomi beréttar tva av sex informanter

att de under arskurs 7 bekantar sig med temat privatekonomi och vidare under arskurs 8 samt

arskurs 9 fordjupar sig i temat. De ndmnda informanterna behandlar dock kort temat under

samtliga arskurser.

Elliot: N& nér jag lite fundera igenom det hér sé tycker jag att om du skulle ha fraga utan
att jag skulle ha ténkt pa det sa mycket sa kanske jag skulle ha sagt att jag inte egentligen
undervisar om det pa sjuan, men det kommer nog vildigt mycket indirekt in dér. [...]
Men pa attan borjar vi nog lite mera sadar, att da handlar det kanske lite mera om olika
betalningssitt som vi funderar pa. Sa fran attan och nian da lite mera.

Charlie: ... det betyder inte att jag tar upp vildigt langa, utan det dr nog korta intervaller
pa alla delar da. Jag forsoker nog ndmna det och det hdr ar ju nog i slutet av sjuan,
eftersom i borjan jobbar man nog véldigt mycket med grunder. Sa det hér dr nog ett tema
som ldmnar mot slutet d& de kanske har fitt grunderna i &mnet och sadér. Pa attan och
nian ocksd si blir det mer mot slutet, men kort férsdker jag nog ta upp det med alla
arskurser som jag har.

Huslig ekonomi dr ett obligatoriskt &mne for arskurs 7 och dérav har tre av sex informanter valt

att frimst lyfta fram temat privatekonomi i undervisningen i just arskurs 7. De ndmnda

informanterna beréttar att de inte behandlar privatekonomi 1 samma utstrackning under arskurs

8. Tva av de ndmnda informanterna repeterar temat for arskurs 9 och en av informanterna

berittar att hen inte behandlar temat 1 arskurs 9.

Noa: S& mycket ekonomi blir det inte pa attan, kanske att man ndgon géng gor hel- och

halvfabrikat och jaimfor priser mellan hemlagat och kopt. Men det dr s& mycket annat i

attan, sd det kommer inte upp s& mycket.
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Love: Det blir mest pa sjuan, sjuan r huslig ekonomi obligatoriskt. Sedan kan vi ha lite
pa attan och da &r det lite hur det faller in. Innan corona sa hade vi faktiskt mera om det
dn vad vi har nu, for vi gjorde butiksbesok och hade uppgifter.

Kim: Nu just s& har jag fraimst pa sjuan, for att det ingar i obligatoriska sé jag tycker att
det ar viktigt. Sjuorna ar ju kanske lite for unga pa ett sétt, men eftersom man har alla i
arskurs 7 sa tycker jag det ar viktigt att det kommer upp dér sa féar ju alla det da. Sa pa
sjuan brukar jag ha pa det séttet lite mera, om man sidger sd. Nu under ndgra ar sa har jag
pa nian pa varen ocksa i princip repeterat lite det diar samma, eller liknande ska vi sdga
som med sjuorna. Jag brukar ha en temahelhet som stricker sig Over ménga veckor, det
ar om att bli sjdlvstandig och att flytta hemifran. [...] P4 attan dr det nog mera bara sadér
vad ska vi sdga det hir vardagliga. Hur man kan spara nir man lagar mat, el och vatten
och lite sdddr. Men inte direkt har vi med &ttan som den dér privatekonomi delen.

En av informanterna berdttar att hen inte behandlar specifikt temat privatekonomi 1
undervisningen 1 huslig ekonomi for &rskurs 7-8, men att det indirekt kommer fram i1 samband

med matpriser och maltidsplanering.

Mio: Na i princip s& undervisar jag kanske inte direkt privatekonomi, men att det kommer
in diar med undervisningen nog.

Alla informanter upplever att privatekonomi ar ett viktigt tema, men podngterar att huslig
ekonomi r ett brett &mne vilket innebdr att det &r flera delomrdden som ska behandlas under
ett lasdr. Informanterna &r eniga om att temat kunde behandlas 1 en storre utstrickning, men de

ar dnda relativt ngjda med deras nuvarande upplagg.

Love: Vi har det oftast som sa att vi har kanske en halvtimme och sa lagar vi mat, att vi
g0r nog mat varje gang att inte har vi gdnger som vi enbart gor uppgifter. Ibland kan det
vara 15 minuter och lite s& beroende pa vad det handlar om. Vi har tyckt att vi nog tar
lite for lite. Nu maste jag va érlig att vi borde ta upp mera om det, att det ar nog viktigt.
Men pé nagot sétt att forsoka fi in s mycket som mojligt och vad ska man ldmna bort.

Charlie: Just det hir som jag kor det fungerar och det ér fullt gangbart, men inte tar det
kanske upp pé djupet riktigt som jag skulle vilja. Att det &r nog ett tema som man skulle
vilja g& ganska mycket in pa eller satsa en del av tiden. Men det jag kidnner &r bade att
man inte har prioriterat det s mycket och att det hir mottagande pa sjuan inte ar det
bésta, dir har man ju nog en del att utveckla.

Kim: Nu just tycker jag att jag &r ganska ndjd med upplagget. Jag tycker det &r klart att
man skulle kunna ha mera om det och ga djupare, men om man tinker pé allt annat som
man ska gi igenom... jag tycker ocksa att det dr jétteviktigt med dom hér fardigheterna.
[...] Sa jag dr kanske medveten om att man skulle kunna ha mera, men jag maste séga att
jag ar ganska ndjd nu for tillfallet.

43



En av informanterna lyfter fram att det &r viktigt att liraren &rligen funderar 6ver vilka teman

som &r viktiga i dagens samhille.

Charlie: Dér tycker jag att man varje ar bor sitta sig ner och fundera att var ldgger man
krutet och finns det sddant som kanske idag inte &r lika aktuellt, sddant som man kanske
inte behover ta upp lika mycket i dagens samhélle. S& att man kan prioritera sddana saker
som till exempel ekonomi, som kanske 4r mer sddana saker som en ungdom behover
idag.

Genomforande av undervisning

Inom undervisning 1 privatekonomi anvinder informanterna sig i forsta hand av olika former
av teoretiska undervisningsmetoder samt grupp- och pararbeten. Aven olika former av
undersokande uppgifter forekommer. Forutom teoretiska undervisningsmetoder samt grupp-
och pararbeten, lyfter informanterna fram diskussion som undervisningsmetod i samband med
undervisning 1 privatekonomi. I friga om diskussion ndmner en av informanterna att hen
beréttar om egna erfarenheter och misstag for eleverna, for att visa pd att misstag sker for var

och en.

Elliot: Bade grupp, enskilt och att jag star och beréttar och dom fragar. Att man forsoker
fa en dialog da, att det baseras pa deras egna fragor men nér det dr nytt ocksa s& vet dom
inte vad dom ska fraga.

Kim: Jag brukar nog ha PowerPoint och att dom skriver, att det dr nog mest det. Med
niorna har jag brukat ha mera undersdkande. Vi har hort pé radioprogram och jag har
lankat till artiklar och sddant.

Noa: Sedan har vi ocksé i samband med det hédr [Reklam och inkdp] talat om eller sett pa
en filmsnutt om Olivia och skulddilemmat, och hur kan man undvika att man blir i en
skuldfilla och hur ska man fa pengen att ricka till. Sedan har jag ocksé gett dem en ldxa
bland annat att om till exempel en person kdper en laskflaska pa halvliter att om den
personen koper en i veckan, hur mycket pengar blir det pa ett &r? Och vad skulle man
kunna gora for dom hér pengarna. Vad blir det om den hér personen koper en laskflaska
dagligen under ett ar och vad skulle man kunna goéra for de pengarna?

Love: Jag brukar ofta borja med diskussion att vi pratar om vad dom har for erfarenheter.
Sa kan jag beritta lite om vad jag har for erfarenheter, vad jag ndgon ging har gjort lite
stolligt och lite om vad man skulle kunna gora i stéllet. Att det hinder for var och en. Att
man inte behdver ténka att bara for att man &r vuxen s& vet man och att inte fast man ar
larare sa kanske man vet eller tinker pa det pa det sittet. Att det 4&r genom diskussion
forst, och sedan har vi lite uppgifter. Da kan jag ha det sddér som papper att man fyller i
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och gor uppgifter, ibland gér man ensam och ibland gér man som parvis eller s
diskuterar man i gruppen. Dar kan det ofta va att det finns som inget rtt eller fel svar,
utan man kan tdnka och tycka lite olika.

Alla informanter ser &mnesovergripande arbete inom temat privatekonomi som en mdjlighet.
Tva av sex informanter har genomfort ett samarbete tillsammans med matematik eller
samhillsldra. De amnen som informanterna i forsta hand ser mojligheter i att samarbeta med &r
matematik och samhaéllsldra. Manga av informanterna ndmner att pandemin covid-19 under de

senaste aren har forhindrat &mnesdvergripande arbete.

Mio: Kanske inte inom privatekonomi direkt inte, nej det har jag inte gjort. Nog ser jag
det som en mdjlighet, att nog ar det ju mycket sahdr med matematik och sahér ocksa.

Love: Vi har funderat pa det, det har varit prat om det att det skulle passa ihop. Huslig
ekonomi dr ju ett sddant &mne att det passar ihop med ganska manga andra &mnen sadar
naturligt. Men vi har nog inte haft det, det har varit mest prat. Att vi har som inte orkat
forena krafterna till det riktigt nej.

Noa: Nu har ju coronan lite sadar stéllt till det. Man skulle ju kunna ha i matematik, det
har jag manga ganger tinkt, eller historia. Men nu har det lite fallit i glomska igen i och
med att det har varit corona. De tar ju upp ocksa av de hér sakerna i samhéllslara. Sa att
sedan bara coronan sldpper sa kanske man skulle kunna fundera lie igen pé det dar med
dmnesovergripande.

Kim: Vi har ett projekt med arskurs 7 pa hostarna. Da ar det att dom planerar gruppvis
en egen maltid, som nog har ramar om man sdger sd, och sa far dom skriva upp alla
ingredienser dom behover. P4 matematiken sé lar dom sig rdkna ut priserna pa maltiden.
Hur mycket det blir for varje matritt, totalt maltiden och per person di.

Elliot: Nej det kan jag inte pista. Just nu dom tva senaste &ren med det hir corona s har
det ju forsdmrats ocksa allmidnt &mnesdvergripande. S& nej och jag kan inte riktigt pasti
att vi har tdnkt pa vem vi skulle kunna jobba med eller pé vilket sétt i privatekonomi. Det
har vi inte gjort. Jag vet inte, dr det nistan samhéllslaran man kanske skulle kunna ténka
sig som det skulle fungera med?

En av informanterna har genomfort en temahelhet i samarbete med samhillsléra. Hen upplever
att en utmaning i samband med d&mnesdvergripande arbete dr att det oftast infaller under en
tillvalstimme, detta mojliggdr inte att samarbeta med &@mnen som &ven behandlar
privatekonomi. Inom huslig ekonomi finns det en tendens att lektionsuppldgget dr enformigt,

ett samarbete kring en temahelhet kan ge lektionerna variation.
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Charlie: Det som é&r synd &r att det oftast gér pa en tillvalstimme. Pratar vi om é&ttan och
nian s& betyder det att alla har ju oftast attor och nior tillval. Utmaningen &r att vi inte
kan ha ett gemensamt projekt just da eftersom de séllan har tillval med sédana dmnen
som det skulle fungera att ha privatekonomi med, som samhéllsléra da som jag ndmnde.
Men dir ar kanske mera att man kan jobba kring en temahelhet tillsammans. Jag brukar
tycka att det 4r ganska effektivt att man jobbar i intensivare perioder, att man forsoker att
den hdr manaden jobbar man extra mycket kring att gora dom hir sakerna med
gemensamma krafter. D4 mérker man ocksa att eleverna dom blir bekanta med och far
en fordjupning i det hér, sa det tycker jag att har varit positivt. Men sjdlva &mnesmassiga
sé tyvarr just pa grund av att vi dr bundna till speciella timmar, sa lyckas det inte att samla
storre grupper och fara pa... men det kan ju just vara en storre foreldsning och sa jobbar
man skilt d& kring ett gemensamt tema. Sa jag stiller nog mig positivt och jag tycker att
det ar ett bra komplement eftersom ocksa huslig ekonomi har en tendens att man har
ganska lika upplagg under lektionerna, sé det &r en bra variation ocksa att jobba kring ett
lite storre tema.

En lyckad undervisning 1 privatekonomi ska vicka intresse. En engagerad ldrare som &r insatt 1
temat bidrar till en intressant och lyckad undervisning 1 privatekonomi. Flera av informanterna
upplever att de har tillrackligt med forutsittningar for att bidra till en lyckad undervisning 1

privatekonomi.

Kim: Att man forsoker gora det lite intressant. Atminstone for &rskurs 7 #r det nu lite
sadar att det kanske inte dr sa ndra dom da just 4nnu, men Overlag dr det kanske inte
sadant som elever tinker pa direkt.

Elliot: Lararen sjalv maste vara ganska insatt och intresserad, och kanske ocksa ha en
sédan situation att det da inte bara finns hur mycket pengar som helst utan verkligen ha
det 6ga att alla inte har det pa det sittet. Sa det tycker jag, en engagerad larare som vet
om att det inte bara finns pengar.

Charlie: N4 det &r ju nog lattare att prata om ett tema som man &r bekant med. Jag menar
om vi pratar om allt fran olika former av placeringar, att sidana saker som bdrjar vara
lite mer invecklade, att har man inte sjélv en insikt i aktier eller kryptovalutor eller fonder
sé dr det ju nog svart att undervisa inom det. Som inom vilket &mne som helst. Att har du
inga forkunskaper om hur man filear en fisk, sa ar det véldigt svart att visa for eleverna
hur man filear en fisk. Sa givetvis att har man starka och egna kunskaper inom dmnet, s&
kan ju givetvis det prigla att man far det vildigt intressant kring det har.

For att nd ut till eleverna inom undervisning i privatekonomi dr det viktigt att innehdllet ar
aldersanpassat. Informanterna lyfter fram att undervisningen i privatekonomi bor vara

vardagsforankrad och innehdlla konkreta exempel.

Noa: Né nog ér det ju det att man forsoker fi det sa vardagsforankrat som mojligt.
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Love: Jag tanker séhir att stoffet, det man tar, det méste vara pa deras niva. Det far inte
vara for abstrakt. Det maste vara konkret, konkreta exempel, och sédant att det kdnns
liksom viktigt i deras vardag.

Lektionsinnehall

Undervisningen i huslig ekonomi genomsyras av prismedvetenhet och detta &dr ett sitt att
naturligt lyfta fram privatekonomi. Inom temat prismedvetenhet beaktar informanterna framst
matpriser, men dven kldder, vatten- och elkostnader och 6vriga anskaffningar till ett hem. |
samband med diskussionerna kring prismedvetenhet lyfter 4ven flera av informanterna fram det
ekonomiska i att minska pa svinn. Informanterna reflekterar dven tillsammans med eleverna
kring hur de motiverar anvdndningen av pengar, till exempel om de vid olika ink&p vill ha eller

behover.

Mio: Att kanske till privatekonomi skulle jag sdga att ddr ocksd hor precis allting som
huslig ekonomi nu dr. Alla anskaffningar till ett hem, kldder, elektronik, precis allting.
Dair far man nu se upp att varifran man koper och finns det garantier, och tar man bara
fran nétet och finns det garanti pa det. Man far vara lite skarpt.

Charlie: Ja, det jag forsoker ta upp handlar ju om prismedvetenhet och dér ar det kanske
kopplat till just hushallets utgifter. Till exempel kan man ju prata om vilka utgifter som
har att gora med hushallet, alltifrdn elkostnader till rdkningar och att handla saker och
sddana dar saker. Dar kan de komma in lite om medvetenhet av pengaanvindning, vad
4r vettigt att ligga pengar pa? Ar det vettigt att ligga pengar pa vice eller versa, och hur
motiverar man anvandningen av pengar. Det dr ungefdr de teman jag forsoker fokusera

pa.

Love: Vi har forst gjort en uppgift sd att man far ett hum om vad saker och ting kostar,
och da livsmedel. Dom har tillexempel haft en fisksoppa och sa har de fatt lista
ingredienser i fisksoppan. Sedan véljer dom olika att skulle man gora den ekologisk, vad
kostar den d4? Om man gor det enligt det billigaste och enligt det inhemska, vad kostar
dé en soppa? Hur tinker man sjilv, att vad 4r det som man sjélv vill dta och vad vill man
sétta sina pengar pa.

Elliot: Att jag podngterar nog vildigt mycket sist och slutligen att allt kostar, att man ska
ta tillvara och pa det sittet. [...] N& annars sddant som ju kan vara privatekonomi, sedan
nér dom flyttar hemifrén ténker jag, &r ju att spara pa bade vatten och el. S& det kommer
ju in redan pé sjuan. Att vi da diskar i diskbaljan och inte under rinnande vatten, och dar
forklarar jag den biten. Samma sedan nér man anvénder spisen att man anvénder s liten
platta som mgjligt och tdnker pa virmen, temperaturen och anviander eftervirme. Sddana
hér saker sa hoppas jag att kommer finnas med i bakhuvudet den dagen nir dom fér sin
forsta elrdkning eller vattenrdkning.

47



Noa: Det som ocksa har varit i samband med nér vi har pratat om ekonomi sa har vi ocksa
nér vi sedan har gjort ndgon mat haft temat “man tager vad man haver”, i samband med
ekonomi delen i sjuan dé. D& har vi gjort s att vi har kollat vad finns det i frysen, vad
finns det i kylen och vad finns det i torrforradet. Sa har vi tillsammans da fundera att jaha
vad skulle man kunna laga av det hdar? Dom har tyckt jattemycket om det, eleverna har
tyckt jattebra om det. Da ser dom ju ocksé att man ska utnyttja vad man har i skapet, att
man ska inte bara g och kdpa nytt att det ar ju ocksa ekonomi i det hela. D ar det liksom
vardagsforankrat och péa deras niva.

Flera av informanterna beréttar att de inom undervisning i privatekonomi behandlar olika
betalningssitt. Betalningssidtt som framkommer é&r avbetalning och olika 14n, samt
kortanvindning. Forutom olika betalningssitt lyfter d&ven en av informanterna fram det egna

ansvaret kring olika inkop.

Love: Sedan har vi haft den dir diskussionen att pappa betalar, men kanske det inte 4nda
ar sa? Att man &nda i botten ska kunna klara av det sjilv. Att man sjilv ndgon gang ar
ansvarig och dr s att sdga i den dir pappans skor, sé att man sjalv kan fixa det. Sa tar jag
upp om lan att hurudana som finns, man ska fundera pa det att vad behdvs och vara
forsiktig.

Kim: S& brukar jag g igenom vad som kan vara bra om man ska képa nagonting som
kostar mera, som till exempel da en bil eller ndgonting. Att hur kan man betala det dar
kdpet da? Men sedan ocksa att det finns kreditkort och att dom tar lite dyrare da den dar
rdntan, sedan avbetalning, snabblan och varfor snabblan da kanske inte dr sa bra. Och att
man alltid méste betala och sa brukar vi ta upp att om man inte kan betala en rdkning, att
hur man ska g3 tillviga da.

Elliot: Vi gick lite igenom olika betalningssétt pa attan. Sa just det ddr om man bestéller
via internet, s& om det 10nar sig att betala hela eller i rater och vilka kostnader tillkommer
om det dr frin ndgot annat land. Och lite det hir med att betala med kort och att dom dér
pengarna ju ska finnas, att det dr liksom inte bara att sétta det dir kortet utan att det alltid
finns och pa det sittet. S olika betalningssatt &r nu kanske ett av det dér storre teman pa
attan. Eller just det hdr med kredit, att man tycker det &r enkelt. Men just att man d4 inte
ska ta snabblén, att det har vi redan borjat prata om dér for det kommer s& mycket reklam
om det 4nda sa att dom vet att nej det &r inte bra i slutdndan.

For eleverna 1 arskurs 9 ndrmar sig studielivet. Tva av sex informanter beréttar att de inom
temat privatekonomi beaktar bostadsplanering. I bostadsplaneringen ingér det att eleverna

bekantar sig med bostadsmarknaden, olika typer av bidrag och stéd samt budgetering.

Noa: Men didremot sedan 1 nian, sa har vi ett sidant dar slutarbete. Dér eleverna far, dir
ar en teoriuppgift, att de ska bland annat ta reda pa hyror pa bostadsmarknaden. Till
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exempel att vad kostar det att hyra en etta i till exempel Abo, Helsingfors, Vasa sddana
hér lite storre stidder. Sedan far de en summa pa 250 euro, det ér ju fiktivt forstas men ett
case s, och sé ska det fundera att de har sin lilla kokvrad som de flyttar till och vad ar
sddana kirl som de skulle képa for den hdr 250 euron. De ska soka bilder och rékna ut
liksom vad de far. Sedan sa far de en annan uppgift och det ar att de far 5 euro och sa ska
de planera en meny. Sedan liksom forverkliga den hiar menyn och lite sddér skriva om
den.

Elliot: Sedan s& pratar vi skilt senare lite om bostadsplanering kallar vi det. Dar gar det
ganska mycket ut pa att jaimfora priser pa bostader. Att man ténker lite pd var man ska
borja studera och om det 16nar sig att bo hemma sa linge som mojligt. Dar har vi ocksa
att vi kollar lite vad man har mdjlighet att fa for bidrag, bostadsbidrag och studiestod.
[...] Sa pratar vi ocksd om hemmets ekonomi, vad det d4r som kostar i ett hem. Men jag
vet inte, nd det blir ju privatekonomi senare. Men dom &r ju alla inte s& informerade
hemifran om vad allt som kostar och just i vilken ordningsf6ljd man ska betala nir man
far sin 16n.

Flera av informanterna berédttar att eleverna utfor en méiltidsplanering under arskurs 7-9, 1
samband med uppgiften ingér det dven att eleverna foljer en budget. Eleverna planerar en maltid
dédr ekonomiska fragor tas 1 beaktande och tillreder sedan méltiden. Olika rdkneuppgifter, som
budgetering, gor innehéllet konkret for eleverna. I samband med maltidsplaneringen

forekommer dven studiebesok till matbutiken.

Elliot: Jo vi gar igenom lite varje ar, men att det kommer nog som att det stér i liroplanen
att redan pa sjuan ska dom ju ha. Sedan maltidplanering gér dom ju pa sjuan. Dér ar det
ocksa att tinka pa det hdr med vad som kostar, att man inte svanger till med att man ska
ha inrefiléer/notfiléer.

Mio: Till exempel som i sjuan har vi ett litet projekt att vi gor en provmiddag och det
ingar ocksa forstas allt annat dir. Vad man tar i beaktande ndr man planerar en maltid
och sedan kommer ocksa den hir rdkningen med, att dom har hittills haft kanske 2,50 per
person didr dom ska gdra en huvudrétt och en efterritt.

Charlie: Givetvis s ar det olika former av teoretiskt, att jag berdttar. Sedan ocksé det vi
jobbar med i tillval sa dér har vi en gruppuppgift som é&r lite mer omfattande. De bade
planerar meny, handlar f6r menyn, redogor och forsoker planera ekonomiskt. Dér gar vi
ocksa till butiken, sa dédr har vi ett studiebesok sa vi far 1 samband med det till butiken.
Sa ska de kolla upp vad kostar olika saker i butiken, och lite relatera till sidana saker
ocksd. S det ér vil kanske mest det att man har teoretiskt och sd har man en praktisk
uppgift, dir de ocksa ska berdkna budget och berikna och redovisa for vad saker har
kostat.

For att sammanfatta forskningsfrdga ett kan det konstateras att informanterna upplever att

privatekonomi dr ett viktigt tema. I vilken utstrdckning informanterna véljer att behandla
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privatekonomi i undervisningen varierar, dmnet behandlas dock i ndgon utstrickning under
samtliga arskurser. Undervisningen kraver konkreta exempel och fir gédrna tangera vardagen.
All undervisning i huslig ekonomi genomsyras av prismedvetenhet. Ovriga delomriden som
behandlas inom temat privatekonomi ér olika betalningssétt, bostadsplanering och budgetering.
I forsta hand undervisas detta genom teoretiska undervisningsmetoder samt grupp- och
pararbeten. Aven dmnesovergripande arbete har genomforts av tvd av sex informanter, dvriga
informanter ser mojligheter i att samarbeta med matematik och samhillsldra. Av erfarenhet
upplever informanterna att en lyckad undervisning 1 privatekonomi vécker ett intresse hos

eleverna och kriver en engagerad lirare som &r insatt 1 temat.

6.2 Upplevda utmaningar och mojligheter inom undervisning i
privatekonomi i huslig ekonomi

I foljande del redogors resultatet for den andra forskningsfrdgan. I relation till den andra
forskningsfragan har f6ljande kategorier utformats: Strukturella forutséttningar, Forutséattningar

pa elevniva samt Lararens forutsattningar.
Strukturella forutsdttningar

Tre av sex informanter upplever att innehallet som beaktar ekonomi 1 Glgu 2014 inom huslig
ekonomi inte dr pd elevernas niva och att mdlen dr hoga. En av informanterna upplever att
utmaningen med ldroplanen &r att fi ett grepp om vilka delomrdden som ska prioriteras i
undervisningen. Hen uppfattar att eftersom enbart ett mal tenderar ekonomi, dr det dven ett tema

som inte bor prioriteras i undervisningen.

Love: Na jag tycker dér &r liksom ganska mycket av det [ekonomi]. Men vi gor ju vara
skolvisa laroplaner och dir tycker jag nog att vi har en mindre del i den.

Elliot: Dom hér eleverna pé sjuan, &ttan och nian, na nian bdrjar kanske ndgon vakna till
gillande dom hér sakerna, men det dr sa langt ifrén deras egen vardag. Att dom har vildigt
svart att tycka att det 4r nadgonting viktigt. [...] Allt som stér géillande ekonomiska saker
sé& tycker jag inte dr pa var niva fast det kanske borde vara det, men det ar inte riktigt
verkligheten tyvarr.
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Kim: ... men det 4r val ganska svart att uppna helt allting dom skriver dér i laroplan, men
jag tycker jag forsoker dnda fa med det mesta. Att det som man tdnker verlag sddiar med
bedomning och dom héar malen, sa &r ju att det ar ju... det ar valdigt hoga mal.

Charlie: Det dr det som dr utmaningen da man tittar pa laroplanen, att vilka bitar ska man
prioritera? Men tillika ett av de centrala innehallen handlar ju om konsument och
hushallskunskap i hemmet, s& diar behover man ju dnda se att det ar ett viktigt tema och
speciellt viktigt om man tdnker pa hur viktig ekonomin &r idag. Sa det ar ett tema som
generationer tillbaka inte har varit lika viktigt. S& ser man till dagens ldroplan s betonar
den nog ekonomi mera och ocksé ett temaomrade som man borde se till att prioriteras,
som tyvérr kanske ldmnar lite i skymundan. For delvis vad ldroplanen séger sd méste man
inte bedoma sa mycket kring det och skulle man beh6éva bedoma mycket kring det sa
skulle det vara givet att man maste prioritera det. Men eftersom det bara &r ett mal som
tenderar det och tillexempel fyra mal som tenderar praktiska fardigheter och fyra mal
som tenderar samarbetsfardigheter, s& fokusen ligger inte s& mycket pa det enligt min
tolkning av ldroplanen.

Trots hoga mal betonar en av informanterna att hen ser en mdjlighet 1 att ldra ut privatekonomi
till eleverna och hoppas pé att eleverna tar till sig av kunskapen for att sedan kunna ta ett storre

ansvar.

Love: Man hoppas ju ur elevernas synvinkel att dom tar till sig och tycker att det hir ar
viktigt att ’aja det hdr borde man tdnka pa”, sma steg som att sen ta ansvar.

I flera olika sammanhang framkommer det att alla informanter upplever det utmanande att
temat privatekonomi inte dr aktuellt for hogstadieelever, speciellt gillande &rskurs 7. Amnet 4r
diffust for eleverna och eleverna sjdlva upplevs inte vara mogna for att ta emot informationen.
En av informanterna upplever att en utmaning ar att huslig ekonomi inte &r ett obligatoriskt
amne dven under arskurs 8 och arskurs 9, eftersom eleverna pé arskurs 9 kan tdnkas vara mer

mottagliga for informationen.

Elliot: Men dnd4 ar dom [arskurs 7] ju sd 14ngt ifran den dagen att dom maste borja tinka
s& mycket pa sin egen privatekonomi. Att dom har ju sina fordldrar som nu sétter dom
dér pengarna at dom hela tiden, att det ar nog 14ngt fran deras vardag verkligen.

Noa: Det ar ju det ocksa att ekonomi &r ju vildigt viktigt, men det som &r i dagens lige
kanske ett litet problem &r ju det att de som dr ungdomar idag har ju inte pé det sittet véxt
upp med sedlar och mynt och sdhér utan det dr kort. Och de kanske inte har riktigt samma
grepp om pengen, som ndr man har lirt sig att handskas med mynt och sedlar. Sedan &r
det ju nog vildigt som sagt unga ocksa...
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Charlie: Dir 4r nog det hér att det inte &r ett obligatoriskt &mne &nda till nian. For det
betyder att ska vi sdga vidden av privatekonomi en trettonaring... s& har inte riktigt en
verklighetsuppfattning av privatekonomi som man kanske behdver som kompetens som
vuxen. S& det betyder att det kinns manga ganger som att det ocksa ar en del slosande
resurser att borja satsa sé jattemycket tid pa privatekonomi, eftersom dom inte &nnu har
den hir abstraherings formagan och kan ta till sig det hiar konkret och fa en forstaelse for
det. S& det &r ju utmaningen att fa det s att dom har nytta av det i framtiden, eftersom
det 4nnu kanske inte mognadsmassigt ar tillgdngliga till s& mycket om privatekonomi. Sa
alltsd utmaningen ar minsann att fa det pa ritt niva for dem, sé att det ocksé ska fé ut
nagot av det. Det &r kanske storsta utmaningen och 6verlag att hitta fungerande sitt att ta
upp och att hitta bra sétt att jobba med olika aldersgrupper.

Forutsdttningar pd elevnivd

Elevernas bakgrund kan upplevas som en utmaning. Tva av sex informanter reflekterar dver
hemmets roll gdllande elevernas kunskap 1 privatekonomi. En av informanterna betonar att den
storsta delen av ekonomikunskaper bor komma fran hemmet. Den andra informanten lyfter

fram att elevernas kunskap paverkas av hur ekonomi diskuteras 1 familjerna.

Mio: Som namnet pa dmnet ocksa sdger att det handlar om huslig ekonomi, alltsd om
ekonomi i hushéllet helt enkelt. Sa att man kan halla koll pa den, sa att man har vissa
fardigheter. Klart det att nog skulle jag sdga att den storsta biten pa det hédr att ldra sig
ekonomi kommer nog néstan fran hemmet med barnen redan, det dr nog egentligen dér
man ska starta det hir med ekonomi.

Noa: ... ddr beror det nog véldigt mycket ocksa pa att hurudant hem kommer de ifran.
Att jag skulle néstan vilja péstd att dr det ett hem dér fordldrarna kanske har lite hogre
utbildning eller hogskoleutbildning, sa kanske man pratar mera om ekonomi och sddana
grejer. Att de har kanske ett béattre hum om det 4n andra. Men de har ju inte sa mycket
erfarenhet, det dr ju andd mamma och pappa som skoter om att det vardagliga fungerar.

Inom privatekonomi framkommer socioekonomiska skillnader och tre av sex informanter
upplever att undervisning i privatekonomi dr ett kinsligt &mne. Som ldrare ar det viktigt att vara
lyhord infor olika situationer som kan uppsté i klassrummet, samt att hilla undervisningen inom

privatekonomi pa en allmadnniva.

Noa: Vi pratar ocksa om debit, och da pratar vi ocksa om... man kan ju inte frdga liksom
vem har eget bankkort och vem har inte, for det ar lite sadér kdnsligt. Men jag brukar
séga att ndgon av er kanske har ett bankkort och vad betyder det da att ni far handla pé
debit.
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Elliot: Att man &r lyhord, att man forstar. Jag mérker pa elever som har det véldigt bra
stillt, att de kan inte ens forsta att det finns sddana som kanske inte ens far ett varmt mal
mat hemma. S bara det dir pratet, ja det kan ju vara riktigt krinkande egentligen, och
elever d4 som maste kénna sig riktigt... Ja sa ddr tycker jag det &r bra att jag &r lyhord
och kan flika in jattesnabbt och f& bort det, s det inte ska kidnnas olustigt for dom som
inte har det. Det ar ju ett kinsligt &mne. Man tycker att alla ska vara rika, alla ska ha det
bésta och man &r lycklig om man &r rik. Jag forsdker nu prata om att det inte 4r samma
sak, pengar och lycka dr inte detsamma.

Kim: Jag héller alltid privatekonomin ganska sadar allmén. Att jag gar igenom att det kan
finnas sddana som é&r arbetslosa 1 en familj, sjukpensiondrer, sddana som far
sjukdagpenning och olika sddana saker. Eftersom det &r sa olika for eleverna och sédhir
och det kan vara vildigt kinsligt, sa har inte jag att man ser pa sin egen [privatekonomi].
Jag har faktiskt de senaste aren tagit bort att dom ser pa sin egen, utan det 4r mera allmént.
Sa forsoker jag ta upp att det finns dom som har jattemycket pengar och just att man kan
investera da och sétta pa konton for det ar bra rénta pa det, eller investera genom att kopa
bostéder. Men att det finns ocksa dom som inte har mycket, och da &r det jatteviktigt dom
hér olika hur man kan spara och att man haller koll pa pengarna.

Trots att de socioekonomiska skillnaderna kan upplevas som en utmaning i undervisning av
privatekonomi, framkommer det dven att det dr en mojlighet att i undervisningen visa pa

olikheter.

Elliot: Dér &r vdl dom diar mojligheterna just att visa pa olikheterna, just for eleverna som
inte forstar att somliga har det annorlunda. Det &r vdl kanske att lyfta fram sadant, att det
ar valdigt olika och att det inte ar en délig sak det heller.

Tva av sex informanter lyfter fram vilken samhéllsinverkan undervisning 1 privatekonomi kan
ha. Ekonomiskt insatta medborgare skapar en trygghet bade for individen sjilv och samhillet.
I samband med detta lyfter 4ven en av informanterna fram konsskillnader inom ekonomisk
kompetens. Hen upplever att skolan har en mojlighet att pd ett demokratiskt och réttvist sétt

lara ut ekonomi till alla medborgare.

Noa: Jag tinker att klarar de av att skdta sin ekonomi och dr de intresserade av att skota
sin ekonomi, sa klarar det ju sig pa nagot sétt s mycket béttre i livet. Har du ekonomin i
skick sa ger det ju ocksa en trygghet, och det visar ju ocksa sig att médnniskor &r friska
och att det &r ju en hélsoaspekt ocksé att kunna skota sin ekonomi.

Charlie: Mdjligheter 4r ju givetvis att vi ska f4 mer insatta medborgare i ekonomin och
ja det har ju oftast en positiv inverkan pa att vi har mer ekonomiska medborgare, och det
har ju bara en positiv inverkan for samhillet. Att vi har hushall som har léttare att skdta
om sin ekonomi och sé& vidare. Sa det finns nog bara en massa mojligheter att 4 liksom
att fa medvetnare... Speciellt ska vi se eftersom det finns en del olika kring ekonomi att

53



ska vi sdga konsskillnader ddr, att man upplever att vissa av konet har mer eller mindre
kompetens. Dar har vi ju mgjlighet att i skolan fa det hér pa ett demokratiskt och ett
rattvist sétt &t allihopa. Att man far minskat pé klyftorna mellan till exempel kdnen. Sa
det r ju ett bra stélle att l4ra ut dir man nér alla, inte bara de enligt intresse.

Ldrarens forutsdttningar

Vid flera tillfillen framkommer det att temat privatekonomi for ménga av informanterna
upplevs som ett obekant tema i jamforelse med ovriga omradden inom huslig ekonomi. Inom
utbildningen for ldrare i huslig ekonomi upplever tvé av sex informanter att temat ekonomi inte
har prioriterats. Eftersom tema 4r utmanande kréaver det kunskaper for att anpassas till rdtt niva
for eleverna. En av informanterna betonar att utbildningen inte kan ge allting, utan att hen som
larare dven bor vara aktiv. En utmaning blir dock att utbildningen inte upplevs ge en tillrdcklig

undervisning inom dmnet.

Love: Om jag tinker pa utbildningen jag fick dar tycker jag att vi hade jattelite. Att det
hér dr nog allt sdidant som man har fétt ldsa in pa egen hand. S& tycker jag ocksa att
utbildningen kan omojligtvis ge allting, jag sdger ingenting for det, utan man sjalv maste
vara aktiv ocksa. Att mera pa egen hand har jag nog ldst in.

Charlie: ... dock kdnner jag ju kanske lite att det dr ett omrdde som man inte har
prioriterat s& mycket inom utbildningen, att det ar valdigt lite ocksa av utbildningen som
har handlat om dom hér delarna. P4 sé vis &r det kanske ett tema som man inte &r helt
hundra bekant med hur man ska undervisa at eleverna pa ett bra sitt. Men det ar ju ett
viktigt tema sd man behdver ju absolut prioritera det. Men det &r ocksa ett utmanande
tema som helt enkelt méste anpassas till ritt nivd och dd méiste man ha kunskaper om det,
for annars blir inte det rétt.

Tva av sex informanter beréttar att de last kurser utover utbildningen for larare 1 huslig ekonomi.

Kurserna har gett dem kunskaper inom temat ekonomi.

Mio: Na det &r ju sa jattelinge sedan jag har fatt min examen, men dir hade vi ju nog
ocksa forstds undervisning i det. Sedan lédste jag ocksa lite extra hemmets ekonomi pa
den tiden, en aprobat som kanske motsvarar 15 eller 10 studiepodng eller nagot saddant.

Kim: Jag gick ju pa den dér kursen nu och déir var det ju som sagt en del om det. [...] Det
var den hidr finska hushallsldrarférbundets, det var via dem som det gick. Det var ju
egentligen hallbart hushall, s& det var mycket det hir ekologiska. Men det &r ju ocksa
héllbart, det har vi ju gatt igenom med eleverna det 4r: ekologiskt, ekonomiskt och socialt.
Sa det var ju nog alla dom delarna.
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Merparten av informanterna upplever att de har relativt goda kunskaper och firdigheter for att
undervisa i privatekonomi och mdéjlighet att anvéinda sig av den egna ekonomiska kompetensen
iundervisningen. En av informanterna berittar att hen upplever att en utmaning i undervisning
av privatekonomi &r att det krdvs en extra noggrant planerad lektion. Detta eftersom hen i
jamforelse med andra teman inom admnet upplever att detta dr innehdll som hen inte kan

improvisera.

Mio: ... men inte vet jag nu, den hdr informationen som jag nu ger ut racker sékert till
for det man behover i det hiar &mnet.

Kim: Nog tycker jag att jag kan anvinda den ganska bra pa det sittet. Men inte kdnner
jag mig sadar expert pd omradet, men det kdnns dnda helt oke;j.

Love: Det ar utmanande pa det séttet ndr det inte riktigt alltid ar stoffet som man alltid
bara drar ur 4rmen. Jag tdnker pa sddant som jag har gjort sa ofta som man inte behdver
fundera nagot desto mera, jag dr 4nda sapass erfaren att jag vet om jag ser att det blir 15
minuter kvar kan jag hitta pa nadgonting. Men skulle det vara privatekonomi, sé vet jag
inte om jag skulle hitta pa nagonting for 15 minuter. Att jag faktiskt behdver ha en
noggrant planerad lektion.

Noa: Jag tycker liksom att jag dr ganska bekvam i det, for jag plockar fram det som jag
sjalv tycker att dr viktigt att man har som en bas. [...] Jag brukar alltid prata om att det
ar viktigt att man har en buffert och jag brukar sdga at dem att det 16nar sig sedan nar
man har ekonomi for det att bekanta sig med fondbesparing, aktiebesparing och sa ocksa.
Att man klarar sin ekonomi. Att man kan ju uppmuntra dem till olika saker, och jag
kénner mig helt bekviam eftersom jag dagligen sysslar med att skéta min ekonomi.

En av informanterna upplever att hens osékerhet kring temat paverkar i vilken utstrackning hen

behandlar privatekonomi i undervisningen.

Love: Som sagt sa tycker jag lite... jag tror det beror pa hurudan man ir som lirare. Vi
ar ganska lika hér pa det sittet. Vi tycker att det &r viktigt men man har inte riktigt den
dér 100 procentiga touchen, hur vill man ha det och hur gér man? S& det ar latt att man
gor lite for lite av det da och att man tar det ganska ytligt.

Flera av informanterna ndmner tidsbrist som en utmaning inom bade undervisning i
privatekonomi och generellt inom @mnet. Huslig ekonomi bestar av flera olika delomraden och
dmnesldraren bestimmer sjilv vad som ska behandlas samt i vilken utstrickning det valda

omrade behandlas. Manga av informanterna lyfter fram att deras undervisning innehéller
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matlagning samtliga ganger. Informanterna reflekterar dver att matlagningen tar upp en stor del

av lektionstiden, vilket gor att man inte hinner med sa mycket annat.

Elliot: Det ar ju mycket som man dnda ska fa in pd nagot sitt och jag tycker att vi dnda
pratar om det hér hela tiden med vad som kostar.

Love: Nu har vi pa nian 1x75 minuter i tre perioder, det ar en arsveckotimme. Det gar
mest ut till internationell matlagning och mera avancerad och finare matlagning sa att
séga, sa dér ricker inte tiden till tycker vi.

Mio: Det dr nog det att det som ska undervisas &r ett ganska brett och stort &mne. Men sa
att om man gér vildigt mycket in i en grdnd sa ar det bort frdn nagot annat. Sa kanske
mest det att det alltid finns val vad man véljer att géra inom dom hér olika delomrédena.

Kim: Delvis det diar med laroplan i huslig ekonomi sé det &r ju sé jattemycket saker som
man egentligen borde ta upp och gé igenom. Pa arskurs 7 just da sé ar kanske inte den
dar privatekonomin den som eleverna tycker dr det mest intressanta. Sa kanske det dar
lite tidsbrist, att det kdnns som att jag inte har tid att sdtta ndgot mycket pa det dar
omradet. Klart man skulle kunna sétta mera, att det blir kanske mer sddér pa ytan att man
kdnner inte riktigt att man har som tid att g igenom ordentligt. [...] Vi gor ofta dnda
ndgon matlagning och bakning, ibland har vi inte s mycket matlagning men vi har nog
alla ganger ndgonting som dom far laga. Men dnda sa gor ju det da att man inte hinner ta
upp sa mycket.

Tvé av informanterna lyfter fram att valfriheten dven skapar mojligheter.

Charlie: Jag far ju vilja sjilv vad jag ska undervisa om sa pd sé sitt har jag ju alla
forutséttningar-. ..

Mio: Sakert har jag vilka mojligheter som helst, sédkert kan jag gora néstan vad jag vill.
Nog finns det mojligheter att gora det [undervisa om privatekonomi] om man bara vill,
men inte vet jag heller hur 1dngt man ska driva det till sin spets.

Brist pd undervisningsmaterial framkommer som en utmaning. Fyra av sex informanter
upplever att mingden tillgdngligt undervisningsmaterial inom temat privatekonomi é&r
begrinsat. Flera av informanterna upplever att det finns ett stdrre utbud av

undervisningsmaterial pé finska, men efterlyser ett finlandssvenskt.

Noa: Jag har inte hittat pa finska eller pé finskt hall, att jag tinker att det skulle vara kiva
med nagot spel eller ndgonting sddant man skulle kunna ha for de har ungdomarna. Att
det skulle jag kanske vilja jobba pa om jag skulle hitta nagon tid.
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Mio: Det ér inte bara inom privatekonomi utan dverhuvudtaget r véra laromedel liksom
s& gamla och urusla, dér borde det nog ske en sa stor uppgradering. Att om man jamfor
med det material som finska sidan har, sa dr det som natt och dag med vart material. Att
det 4r nog bara tyvérr pa det sittet.

Elliot: Sedan forstas undervisningsmaterial om det skulle finnas att tillga, eller liksom pa
svenska béttre det dr ju sd mycket pa finska. Sverige dom har bra material men da &r
allting i kronor och man far sitta och éndra, eller om man ska titta pa nadgonting sa far
man sdga “Ja det hiar &r i Sverige, men det 4r nog samma hir”. Nagot sorts
undervisningsmaterial kanske jag skulle efterlysa. Men Marthornas det dr nog véldigt
bra, s det skulle man kunna bdrja med i alla fall.

For att sammanfatta forskningsfrdga tvd upplever informanterna att privatekonomi ar ett
utmanande tema speciellt for aldersgruppen. Malen for ekonomi i Glgu 2014 upplevs av flera
informanter vara hoga, samtidigt som en av informanternas tolkning dr att fokusen inte ligger
pa ekonomi eftersom det enbart dr ett av beddmningskriterierna som tangerar dmnet.
Socioekonomiska skillnader kraver lyhorda ldrare som haller undervisningen 1 privatekonomi
pa en allmin niva. Skolan har en mojlighet att pa ett demokratiskt och rittvist sétt ldra ut
privatekonomi till alla elever, inte bara de med ett intresse. Flera av informanterna upplever att
de har relativt goda kunskaper och fardigheter for att undervisa i privatekonomi. Tva av sex
informanter upplever att temat ekonomi inte prioriterades i en tillrackligt stor utstrackning i
utbildningen. Flera av informanterna lyfter dock fram att det dven krivs att man ldser pd om
damnet pa egen hand. Inom undervisning av privatekonomi, och dven generellt inom
undervisning 1 huslig ekonomi, &r tidsbrist ett faktum. Det framkommer dven brist pa
finlandssvenskt undervisningsmaterial. Informanterna berdttar bdde om utmaningar och
mdjligheter, informanterna betonar dock att utmaningarna inte dr odverkomliga och att det ar

mojligheterna som bor prioriteras.
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7 Sammanfattande diskussion

1 detta kapitel diskuteras studiens resultat i relation till den utvidgade didaktiska triangeln samt
tidigare forskning. Resultatdiskussionen presenteras i tvd delar enligt studiens
forskningsfrdagor. Vidare diskuteras den valda metoden for studien och avslutningsvis foljer

forslag till fortsatt forskning.

7.1 Resultatdiskussion

Syftet med denna studie var att undersoka @mnesldrares erfarenheter av undervisning i
privatekonomi i huslig ekonomi. Resultatdiskussionen presenteras i tva delar enligt studiens
forskningsfragor. Tidigare har kategorier 1 relation till forskningsfragorna presenterats.
Kategorierna for forskningsfriga ett & Uppldgg och omfattning, Genomforande av
undervisning och Lektionsinnehall. For forskningsfriga tva &r kategorierna Strukturella
forutséttningar, Forutsdttningar pa elevnivd och Lérarens forutsdttningar. Studiens resultat
diskuteras irelation till den forskning och teori som tidigare har presenterats. Denna avhandling
beaktar enbart undervisning i privatekonomi i huslig ekonomi, i detta skede bor det 4n en géng

betonas att privatekonomi dven lars ut inom andra &mnen och projekt i de finldndska skolorna.

7.1.1 Huslig ekonomi lirares erfarenheter av undervisning i privatekonomi

Larare 1 huslig ekonomi upplever privatekonomi som ett viktigt tema. Lararna konstaterar att
de dr ndgorlunda ndjda med sina nuvarande uppligg, samtidigt papekar de &nda att
privatekonomi kunde ldras ut mer. Det kan séledes konstateras likheter med tidigare studier
(TAT, 2019; TAT, 2018) som konstaterar att ldrare anser att ekonomi &r ett viktigt tema, men
att det trots det lirs ut i en for liten utstrickning. Den hir synen kan dven urskiljas 1 tidigare
forskning som hédnvisar till elevernas uppfattningar om ekonomisk utbildning i den
grundldggande utbildningen. Enligt forskningen upplever ungdomarna att skolorna inte lar ut
tillrdckliga ekonomiska fardigheter (Raijas, et al., 2020; Pekkarinen & Myllyniemi, 2018; TAT,
2018). Det kan konstateras att det finska utbildningssystemet ger en god grund for medborgares
ekonomiska kompetens och det &r viktigt att fortsdtta arbeta i samma riktning. Kan huslig

ekonomi som larodmne ta en starkare stillning till undervisning i privatekonomi? Huslig
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ekonomi syftar till att ge eleverna kunskap i en héllbar vardag och en starkare stillning till

undervisning i privatekonomi kan séledes ske naturligt.

En av de centrala didaktiska fragorna beaktar nir eleverna ska lira sig (Jank & Meyer, 1997,
hénvisad i Wahlstrom, 2019). En av sex ldrare i huslig ekonomi uppger att hen inte undervisar
i privatekonomi utover det som indirekt framkommer i samband med till exempel matpriser.
Ovriga huslig ekonomi lirare behandlar antingen temat i undervisningen for samtliga &rskurser
alternativt i undervisningen for tva arskurser. Merparten av ldrarna viljer att behandla
privatekonomi i &rskurs 9 med hinvisning till de vuxenliv som lurar runt hornet. Tidigare
forskning visar att ungdomar vid dvergangen fran grundskolan till andra stadiets utbildning
utvecklas till alltmer sjilvstindiga individer. Undervisning 1 ekonomi kan dérav med fordel

laras ut under denna tidpunkt. (TAT, 2019)

I relation till den utvidgade didaktiska triangeln beaktar resultatet hur eleverna ska lara sig mer
om privatekonomi (Sjostrom, 2021). Kalmi med flera (2019) menar att undervisning i
privatekonomi med fordel kan ske genom praktiska undervisningsmetoder och arbetssétt. En
skepsis angdende om skolorna har mdjlighet att tillhandahdlla en tillrdcklig
konsumentutbildning har forekommit. Detta hénvisas till att eleverna i skolorna inte har
mdjlighet att ldra sig av verkliga erfarenheter. (Schroder & McKinnon, 2007) Resultatet skiljer
sig fran vad den tidigare forskningen rekommenderar. Huslig ekonomi ldrare uppger att de liar
ut privatekonomi genom teoretiska undervisningsmetoder samt grupp- och pararbeten. Lirare i
huslig ekonomi berdttar dock att eleverna i samband med maltidsplanering Gvar sig i
budgetering. Flera av lararna uppger att ett studiebesok till matbutiken ingér i uppgiften. Detta
kan ses som en praktiskdvning i privatekonomi och motséger eventuellt en viss skepsis for
konsumentutbildning i skolorna. Att i skolorna genomfora uppgifter som ger verkliga
erfarenheter dr begransat, men mojligt. Maltidsplanering och studiebesdk kan dven visa pa ett
samband mellan konsumentbeteende och hallbar utveckling, tidigare forskning menar att detta

samband dr ytterst relevant for dagens konsumenter (Autio, et al., 2021).

Lérare upplever att ekonomisk utbildning kréver ett samarbete mellan olika skoldmnen (Intrum,
2019; Kalmi, et al., 2019; TAT, 2019). Huslig ekonomi ldrares syn pa d@mnesdvergripande
arbete stammer vél med den tidigare forskningen. Det &r tydligt att larare ser mojligheter 1 att
samarbeta med andra ldrodmnen som tar hinsyn till ekonomiska fardigheter, men trots det &r

det enbart tvd av sex ldrare i huslig ekonomi som har genomfort samarbeten. De ldrodmnen
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lararna ser mojligheter i att samarbeta med &r matematik och samhaéllsldra, detta bekriftas dven
av tidigare forskning (Autio, et al., 2021). Ekonomisk utbildning ar ett komplext omrdde och
ett samarbete mellan olika ldrodmnen kan skapa en rod trad. Tidigare forskning visar dven att
elevernas ekonomiska kompetens har ett samband med bland annat matematiska kunskaper

(OECD, 2020). I ett samarbete kan saledes de olika lirodmnena stddja varandra.

I relation till den utvidgade didaktiska triangeln svarar resultatet pa vad eleverna ska lira sig
(Jank & Meyer, 1997, hdanvisad 1 Wahlstrom, 2019). Finldndare anser att skolorna behdver ldra
ut pengahantering, budgetering, sparande, investering och hallbar konsumtion (Eteldvuori,
2019). Tidigare forskning bekriftar att pengahantering och kunskaper infor att flytta hemifran
lars ut inom huslig ekonomi (Autio, et al., 2021). Huslig ekonomi ldrare uppger att
undervisningen genomsyras av prismedvetenhet och eleverna reflekterar 6ver motiveringar for
pengaanvindning. I resultatet framkommer inte beaktande av investeringar 1 undervisningen av
privatekonomi, 6vriga ndmnda omraden beaktas. Det &dr tydligt att huslig ekonomi larare
upplever hallbar konsumtion som viktigt. Hallbar konsumtion beaktas ur flera perspektiv bland
annat genom olika slag av inkdp samt genom att papeka matsvinn. Detta tangerar ett av malen
for Agenda 2030, att sdkerstdlla hillbar konsumtion. I Finland har man valt att inkludera
undervisning 1 hallbar utveckling, vilket dven syns i resultatet. (Statsradets kansli, 2020)
Didaktik forskaren Sjostrom (2021) menar att lararens arbete paverkas av bland annat politiska

beslut och globala processer.

Idag dr ménniskor mer dn nagonsin tidigare ansvariga for den egna ekonomin. Tva av sex ldrare
1 huslig ekonomi uppger att de beaktar bostadsplanering i undervisningen for arskurs 9. I
samband med bostadsplaneringen diskuteras dven olika typer av bidrag och stod. I ett allt mer
foranderligt samhélle stills 4ven socialskyddet infor nya utmaningar, vilket leder till hdgre krav
pa individens egna ansvar inom dessa omrdden (Lusardi, 2019; Kalmi & Ruuskanen, 2016;

Fraczek & Klimontowicz, 2015).

Som tidigare ndmnt stélls ofta fragan hur inom didaktiken (Quennerstedt & Larsson, 2015), 1
detta fall hur ska privatekonomi ldras ut? Huslig ekonomi ldrare menar att en lyckad
undervisning 1 privatekonomi &r intressevdckande. FOr att undervisningen ska vicka intresse
krévs en engagerad ldrare som &r insatt i temat. Lérarens intresse har en betydelsefull roll for
att motivera eleverna och i kombination med en god kompetens har ldraren méjlighet att ge en

intressevickande undervisning som grundar i fakta. En eventuell risk med att enbart basera
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undervisningen pa intresse dr att de egna &sikterna genomsyrar. Likt som Lusardi (2019)
betonar huslig ekonomi ldrare att ett dldersanpassat undervisningsmaterial kravs for att na ut
till eleverna. Huslig ekonomi ldrares asikter stimmer vil med den tidigare forskningen (Danes
& Brewton, 2013, hianvisad i Kortesalmi & Autio, 2019; Lusardi, 2019), som anser att ett
fungerande undervisningsmaterial har ett konkret samband med ungdomarnas vardag. I relation
till den didaktiska triangeln framgar hér ett samband mellan larare, innehall och elev. Lérare
forsoker ldra ut ett lattbegripligt innehdll for eleverna och eleverna i sin tur undersoker
innehillet. Aven lirarens och elevens roll framkommer dd en motiverande lirare har visat sig

vicka ett intresse hos eleverna. (Sjostrom, 2021)

Sammanfattningsvis kan konstateras att huslig ekonomi liarares erfarenheter av undervisning 1
privatekonomi till en viss del stimmer vil 6verens med tidigare forskning, men dven skillnader
forekommer. I relation till den utvidgade didaktiska triangeln besvaras flera av de centrala
fragorna och vidare kan resultatet placeras bade 1 en skolkontext men dven 1 ett globalt
sammanhang (Sjostrom, 2021; Jank & Meyer, 1997, hiinvisad i Wahlstrém, 2019). Aven
samspelet mellan ldrare, innehdll och elev framkommer (Sjostrom, 2021). En lyckad
undervisning i privatekonomi baserar sig pa en ldarare med en god dmneskompetens som lyfter
fram ett innehall som &r intresseviackande och anpassat for eleverna. Vidare diskuteras upplevda
utmaningar och méjligheter inom undervisning i privatekonomi 1 huslig ekonomi 1 relation till

tidigare forskning och teori.

7.1.2 Utmaningar och mojligheter inom undervisning i privatekonomi

Likt som Schroder och McKinnon (2007) lyfter larare 1 huslig ekonomi fram hemmets roll i
frimjandet av elevers ekonomiska kompetens. Larare 1 huslig ekonomi upplever att elevernas
bakgrund kan vara utmanande. Elevernas ekonomiska kompetens paverkas av hur ekonomi
diskuteras 1 hemmet. Tidigare forskning visar att huslig ekonomi ldrare inte anser att det dr
enbart hemmets ansvar att frimja de ekonomiska fardigheterna (Autio, et al., 2021). Den hir
synen skiljer sig en aning fran resultatet som visar att en huslig ekonomi larare anser att hemmet
har det allra storsta ansvaret. Till en viss del dr fordldrars ansvar att ldra barn och unga
kunskaper och firdigheter i ekonomi, men det dr inte mdjligt att forsdkra sig om att den
formagan finns 1 hemmet. Fordldrar kan eventuellt pa grund av ekonomiska, sociala eller

kulturella begriansningar inte ha mojlighet att diskutera ekonomiska fragor med barn och unga.
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I detta sammanhang &r skolundervisningen av stor betydelse. (Collins, 2015, hinvisad i Autio,

et al., 2021)

Vid analys av hur socioekonomiska skillnader kan komma att paverka undervisningen av
privatekonomi, dr det mojligt att applicera den utvidgade didaktiska triangeln. I detta
sammanhang framkommer en relation mellan ldrare, elev och innehall (Sjostrom, 2021).
Innehéllet paverkas av elevernas tidigare kunskaper och ldraren behdver anpassa
undervisningen for att den ska passa elevernas behov. I resultatet framkommer det att
undervisning 1 privatekonomi kréver lyhorda ldrare. Det vill sdga undervisningen kriaver en god

relation mellan larare och elev.

Kalmi med flera (2019) menar att fragetecken kring mél for undervisning i ekonomi och
lararens kunskaper kan skapas dé det saknas en omfattande plan for vad skolorna ska gora.
Liknande upplevelser kan urskiljas i1 resultatet. Larare 1 huslig ekonomi upplever att temat
privatekonomi dr diffust for eleverna. Med tanke pé elevernas unga dlder anses de inte befinna
sig 1 ett livsskede didr ekonomisk kompetens upplevs som relevant. Vidare upplever larare i
huslig ekonomi att de innehall som presenteras 1 Glgu 2014 inte ar relevant for eleverna och att
malen dr hoga. Glgu 2014 kan upplevas som en diffus plan da det ar svért att fa ett grepp om
vilka delomréaden som ska prioriteras i ett s& mangfasetterat lirodimne som huslig ekonomi. Det
kan saledes konstateras att planerande av undervisning utifrdn ldroplanen uppfattas som en
utmaning bland larare i huslig ekonomi. En ldrare 1 huslig ekonomi berittar att de i den skolvisa
laroplanen har valt att beakta ekonomi mindre dn 1 Glgu 2014. Valet baseras pa att malen 1 Glgu
2014 anses vara for hoga. Huslig ekonomi ldrare upplevelser stimmer vil med den tidigare
forskningen som menar att forutsittningar kunde skapas genom att tydligare integrera
konsumentkompetens 1 laroplanen (Nordiska ministerradet, 2010). Didaktik forskaren Sjostrom
(2021) hianvisar till att ldrarens arbete paverkas av bland annat lokala och nationella
utbildningsmal. Tydligare riktlinjer kunde fd lidrare att anpassa innehdllet och mélen enligt

eleverna, 1 stéllet for att vélja bort temat.

Lérare 1 huslig ekonomi upplever tidsbrist som en utmaning. Larodmnet bestar av flera olika
delomrdden och dmnesldraren véljer utifrdn ldroplanen vad som behandlas och i vilken
utstrackning det valda omradet behandlas. Lérare 1 huslig ekonomi upplever valfriheten som en
mojlighet. Det kan séledes konstateras likheter med tidigare forskning (Nordiska ministerrddet,

2010) som konstaterar att en utmaning &r att huslig ekonomi enbart dr obligatoriskt i arskurs 7
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och har dessutom fa undervisningstimmar. Likt de Nordiska ministerrddet betonar dven Kalmi
med flera (2019) att den tid som finns att avsitta for ekonomisk utbildning ar begransad. De
Nordiska ministerradet menar dven att praktiskt arbete vanligtvis dr centralt under de fa
undervisningstimmarna. Den hdr synen kan urskiljas i resultatet som visar att ldrare i huslig
ekonomi under samtliga lektioner inkluderar matlagning. Matlagningen ses som tidskrdvande.
Trots att ekonomi behandlas relativt mangsidigt i ldroplanen blir sdledes utmaningen att tiden

inte racker till.

Ett diffust tema kraver ett dldersanpassat och konkret undervisningsmaterial. Huslig ekonomi
lairare Onskar undervisningsmaterial 1 privatekonomi. Brist pa undervisningsmaterial
framkommer som en utmaning, speciellt finlandssvenskt undervisningsmaterial. Tidigare
forskning visar att ldrare 1 huslig ekonomi framst anvéinder laroboken som ldromedel och sedan
foljer andra larobdcker inom d&mnet samt eget material. (Kalmi, et al., 2019; Nationella centret
for utbildningsutvardering, 2015) Den hér erfarenheten kan urskiljas i1 resultatet som visar att
larare 1 huslig ekonomi anvénder sig av laroboken och eget undervisningsmaterial 1 samband

med undervisning 1 privatekonomi.

I den utvidgade didaktiska triangeln framkommer det att undervisningen har en direkt avsikt
for eleverna, men dven en avsikt som inverkar pa samhéllet (Sjostrom, 2021). Finldndare har
en relativt hog ekonomisk kompetens, men skillnader forekommer bland olika
befolkningsgrupper (Finlands Bank, 2021; Raijas, et al., 2020; Kalmi & Ruuskanen, 2017). I
de finlindska skolorna forekommer det stora variationer bland elevers ekonomiska kompetens,
en orsak har ansetts vara de socioekonomiska skillnaderna (OECD, 2020). Den hér synen pa
socioekonomiska skillnader kan dven urskiljas i resultatet. Larare i huslig ekonomi upplever att
undervisning 1 privatekonomi &r ett kénsligt &mne som krdver lyhorda ldrare och en
undervisning pd allmédnnivd. Trots utmaningar med de socioekonomiska skillnaderna
framkommer dven en mdjlighet att i undervisningen lyfta fram olikheter. Skolundervisningen

har dven mojlighet att nd alla aldrar och sociala klasser (Kortesalmi & Autio, 2019).

Tidigare forskning visar pd konsskillnader 1 ekonomisk kompetens. Detta giller bdde
kompetensen och dven intresset for ekonomiska fragor. (Raijas, et al., 2020; Op, 2019; Kalmi
& Ruuskanen, 2017) Resultatet visar att en lidrare 1 huslig ekonomi upplever att en mojlighet ar
att genom skolundervisningen minska pa konsskillnaderna i samband med ekonomisk

kompetens. Skolan kan pé ett rittvist och demokratiskt sétt ldra ut ekonomiska fardigheter.
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Lérare 1 huslig ekonomi lyfter dven fram vilken samhillsbetydelse undervisning i
privatekonomi kan ha. Huslig ekonomi ldrares samhéllsperspektiv stimmer vdl med den
tidigare forskningen som visar ett samband mellan hédlsa och privatekonomi. Okunskap i
ekonomi kan leda till en upplevd ekonomisk stress. Stressen leder ofta till ett sémre vilmaende
bade fysiskt och psykiskt. (Catalano, 1991; Viseu, et al., 2018) Likt som Fraczek och
Klimontowicz (2015) betonar dven en ldrare 1 huslig ekonomi att ekonomisk kompetens bland
medborgarna kan gynna den nationella ekonomin, vidare papekar Fraczek och Klimontowicz
att dven den globala ekonomin gynnas. Séledes kan 4n en gang resultatet hianvisas till den
didaktiska triangeln som placeras i ett skolsammanhang men dven i1 en samhéllskontext och 1

ett globalt ssmmanhang.

For att larare ska ha mdjlighet att mota de olika utmaningarna krévs kompetens. Den didaktiska
triangeln visar en relation mellan ldraren och innehallet, det vill séga vilken kompetens ldraren
har kring innehéllet och formagan att presentera det begripligt for eleverna (Sjostrom, 2021).
Tidigare forskning visar att ldrare litar pd den egna ekonomiska kompetensen (TAT, 2019;
TAT, 2018). Likheter med tidigare forskning kan urskiljas 1 resultatet som visar att larare 1
huslig ekonomi upplever att de har mojlighet att anvdnda sig utav den egna ekonomiska
kompetensen i undervisningen. Samtidigt framkommer det att l4rare 1 huslig ekonomi upplever
att temat dr obekant 1 jamforelse med andra omrdden inom ldrodmnet. Detta krdver bland annat

mer noggranna lektionsplaneringar.

Tva av sex ldrare 1 huslig ekonomi upplever att ldrarutbildningen inte har erbjudit tillrackligt
med ekonomisk utbildning. Undervisning i konsumtion och ekonomi kriver att
lararutbildningen dven tillhandahéller en tillrdcklig utbildning inom temat. Speciellt ldrare som
undervisar 1 &mnen som berdr konsumtion och ekonomi, behdver grundliggande kunskaper
bade ur ett teoretiskt och pedagogiskt perspektiv. Kompetensen behdver dven kunna bevaras
och utvecklas genom till exempel fortbildningar. (Autio, et al., 2021; Kalmi, et al., 2019; TAT,
2019; Nordiska ministerradet, 2010) Schréder och McKinnon (2007) menar att fordndringar
behover ske 1 hur samhillet ser konsumenten. Fokus behdver skifta fran den sarbara
konsumenten, till den inkluderande konsumenten. Tvd av sex ldrare i1 huslig ekonomi har last
kurser som inkluderat ekonomi utdver utbildningen for ldrare i huslig ekonomi. Tidigare
forskning visar att ldarare uppger att de girna deltar i fortbildningar som berdr konsumtion och

ekonomi (TAT, 2019; TAT, 2018; Nationella centret for utbildningsutvérdering, 2015).
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Relevant dr dock om utbudet av fortbildningar som berér ekonomi och konsumtion &r

tillrdckligt stort.

Sammanfattningsvis kan konstateras att ndgot fler utmaningar &n mdjligheter framkommer i
resultatet. I relation till den forskning som tidigare har presenterats, forekommer bade likheter
och olikheter. I forhéallande till den utvidgade didaktiska triangeln kan resultatet placeras i en
samhéllskontext (Jank & Meyer, 1997, hinvisad i Wahlstrom, 2019). Likt tidigare forskning
(Sjostrom, 2021) visar dven resultatet att ldrarens arbete paverkas av lokala och nationella
utbildningsmal. En grundpelare i den utvidgade didaktiska triangeln &r relationen mellan lérare
och innehdll, i resultatet framkommer det att undervisning i privatekonomi kréver
dmneskompetens. Elevernas relation till innehallet paverkas i sin tur av bland annat hur
privatekonomi diskuteras i hemmet. Vidare visar den utvidgade didaktiska triangeln pa ett
samspel mellan ldrare och elev. Resultatet visar att en bra undervisning 1 privatekonomi
paverkas av relationen mellan ldrare och elev. En god relation till eleverna ger lararen mojlighet
att forsta deras olika bakgrunder och sdledes dven anpassa undervisningen till elevernas tidigare

kunskaper samt erfarenheter.

7.2 Metoddiskussion

Syftet med avhandlingen &r att undersoka &mnesldrares erfarenheter av undervisning i
privatekonomi i huslig ekonomi. Den hir avhandlingen fokuserar saledes pa undervisning for
arskurs 7-9. I resultatet framkommer det att privatekonomi inkluderas i1 nagon utstrickning
under samtliga arskurser. Fardigheter 1 privatekonomi upplevs av larare 1 huslig ekonomi som
viktigt, men temat dr enligt d&mnesldrarna utmanande. Huslig ekonomi valdes eftersom
undervisning 1 privatekonomi dr obligatoriskt 1 larodmnet. Som tidigare ndmnt bor det dock
fortydligas att dven andra ldrodmnen har som uppdrag att undervisa i privatekonomi.

Privatekonomi framkommer dven 1 samband med olika projekt i de finlindska grundskolorna.

Den kvalitativa metoden har som syfte att ge en omfattande beskrivning av det undersdkta och
grundar sig saledes ofta i sméskaliga studier (Denscombe, 2018; Nationalencyklopedin). Den
hér studien har som syfte att lyfta fram huslig ekonomi ldrares erfarenheter i form av ord och
inte 1 statistik. Det &r foljaktligen mdjligt att konstatera att bade syfte och forskningsfragor for
studien dr passande for kvalitativ forskning. Kvalitativ forskning kréver, precis som all

forskning, att forskaren gor genomténkta beslut vid forberedelser och genomforande av studien
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(Fejes & Thornberg, 2019). Vidare diskuteras val av forskningsansats och
datainsamlingsmetod. Sedan foljer diskussion kring val av analysmetod och tillforlitlighet,
trovardighet samt forskningsetiska dvervdgande. Slutligen diskuteras presentation av resultatet.

Metoddiskussionen haller ett kritiskt forhallningssétt till den egna studien.

Val av forskningsansats baserar sig pa studiens syfte och forskningsfragor. Fenomenologi och
kvalitativ forskning har dven flera gemensamma egenskaper (Denscombe, 2018; Fejes &
Thornberg, 2019), och valet foll sig darav naturligt. Fenomenologisk forskning lyfter fram
ménniskors uppfattningar, asikter, attityder och kanslor (Denscombe, 2018). Eftersom denna
studie har som syfte att undersdka erfarenheter dr fenomenologi en ldmplig forskningsansats.
Genom den fenomenologiska metoden blev det d&ven mdjligt att effektivt lyfta fram det allra
mest visentliga i den undersokta erfarenheten. Fenomenologi har dock pa grund av baseringen
pa uppfattningar och erfarenheter kritiserats for att sakna en tillrdcklig vetenskaplig sékerhet

(Denscombe, 2016).

Intervju som datainsamlingsmetod valdes for att skapa en fordjupad och bred forstaelse av
amnesldrares erfarenheter. De semistrukturerade intervjuerna gav mdjlighet att presentera
utforliga beskrivningar av informanternas erfarenheter. Kvalitativa forskningsintervjuer
anvands dven ofta 1 samband med en fenomenologisk forskningsansats. (Fejes & Thornberg,
2019; Kvale & Brinkmann, 2014) Forskningsintervju som datainsamlingsmetod grundar sig i
sjalvrapportering. Datakéllan bestar sdledes av de upplevelser och erfarenheter som
informanterna sjdlva redovisat for. (Denscombe, 2018) Det ar viktigt att beakta att
informanternas svar kan paverkas av flera olika faktorer. Vad ménniskor uttrycker behdver inte
alltid stdmma Overens med handling. Intervjuguiden bestod av grundfragor som samtliga
amnesldrare besvarade och vid behov stélldes foljdfragor for att kontrollera informanternas
svar. Foljdfragorna var inte desamma for alla l4rare. Intervjufrdgorna var 6ppna frigor som gav
informanten mojlighet att svara fritt. De 6ppna frdgorna gav informanten mojlighet att lyfta
fram det som hen upplever som betydelsefullt (Denscombe, 2018; Kvale & Brinkmann, 2014).
Valet av semi strukturerade intervjuer och dppna fragor forsvirade dock generaliserbarheten

nagot.
Den kvalitativa forskningen hotas ofta av datadverbelastning. En for stor midngd data kan bli

svir att hantera och paverkar dd kvaliteten. (Fejes & Thornberg, 2019) Eftersom den hér

avhandlingen &r tidsbegrdansad har syfte och forskningsfragor formulerats relativt snidvt och
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antal informanter begrinsades. Urvalet for studien baserades pa syftet med undersdkningen och
vidare utformades noggranna urvalskriterier utifrn syfte och forskningsfragor. Informanterna
presenteras i en tabell for att ldsaren sjdlv ska ges mojlighet att ta stillning till att
urvalskriterierna har foljts. En nackdel med en sméskalig studie dr att resultatet kan komma att
bli svart att generalisera, samtidigt finns det mdjlighet att genom ett firre antal intervjuer
fokusera pa kvalitet framom kvantitet. (Kvale & Brinkmann, 2014; Trost, 2010) For att
sakerstélla att fenomenet uppfattas lika hos ett storre urval kunde en kvalitativ studie tillimpas.
Uteslutande av kompletterande intervjuer kan dven paverka studiens trovéardighet och mdjlighet

att uppna en viss form av konsistens.

Som analysmetod valdes utifrdn studiens syfte, forskningsfrdgor och forskningsansats en
fenomenologisk analysmetod. Argument for de val som gjorts redovisas 1 kapitel 5 Metod och
genomforande. Den fenomenologiska analysmetoden av Giorgi gav en ram for hur jag 1 detalj
kunde folja analysprocessen. Analys av data har skett systematiskt och redovisas tydligt bade
steg for steg 1 textformat och genom ett exempel 1 tabellformat. Syftet med den
fenomenologiska analysmetoden dr att redovisa informanternas upplevelser och erfarenheter sé
troget originalet som mdjligt (Denscombe, 2018), séledes har tidigare forskning inte haft en roll

1 analys av data.

En fallgrop som kan hota kvaliteten 1 den kvalitativa forskningen dr att forskaren féster stérre
vikt vid den data som bekriftar de egna antaganden och mindre vikt vid de som inte stodjer
dem. Forskaren bor dven vara uppmédrksam pa att inte forbise data som &r ovéntat eller inte
passar in 1 helhetsbilden. (Fejes & Thornberg, 2019) Tack vare att datainsamlingen har
behandlats konfidentiellt ar tillforlitligheten hog. Den valda analysmetoden gav mojlighet att
presentera informanternas erfarenheter av undervisning i privatekonomi med direkta citat. Det
vill sdga de visentliga erfarenheterna lyfts fram 1 en beskrivning som ar troget originalet. En
utmaning dr dven att ge en beskrivning av erfarenheten som visar pa dess komplexitet
(Denscombe, 2018), i detta skede var tillimpning av den utvidgade didaktiska triangeln vid
analys ett bra komplement. Likt som Pauli och Reusser (Hénvisad 1 Wahlstrom, 2019) lyfter
fram att anvdndning av den didaktiska triangeln kan mdjliggora att hdlla ihop de annars

komplexa dimensionerna.

I denna studie har datainsamlingen behandlats konfidentiellt. For att sédkerstilla att

informanternas identitet inte avsldjas har vissa atgédrder krévts. (Denscombe, 2018; Kvale &
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Brinkmann, 2014; Trost, 2010) Under intervjutillfillena stdlldes inga personliga eller kdnsliga
fragor utdver dmneslérarutbildning, examensar och arbetserfarenhet. Examensar valdes senare
bort for att ytterligare trygga informanternas anonymitet. Ovriga atgirder #r att deltagarnas
namn dr angivna med koOnsneutrala pseudonymer och dialektala uttal har uteslutits. Det

insamlade datamaterialet har enbart jag haft tillgang till.

Resultatet lyfter fram @mneslarares erfarenheter av undervisning i privatekonomi och upplevda
utmaningar samt mdjligheter. Intervjuguiden dr utformad enligt studiens syfte, forskningsfragor
och teori, vilket sidkerstillde att resultatet skulle besvara forskningsfrdgorna. Resultatet
presenteras inledningsvis genom en tabell for resultatets disposition och vidare i text. Detta gor
presentationen av resultatet dverskadligt och strukturerat. De centrala aspekterna framkommer
1 samband med de utformade kategorierna. Eventuellt kunde rubrikerna for kategorierna ge en
mer beskrivande bild av vad som behandlas under respektive kategori. Jag valde dock att
behdlla rubrikerna for kategorierna enkla, eftersom jag upplever det mer tydligt. Slutligen har
studiens placerats 1 ett storre vetenskapligt ssmmanhang, da resultatet har diskuterats i relation
till teori och tidigare forskning. Min ambition har varit att presentera undersokningen utforligt
for att ldsaren ska ha mdjlighet att skapa sig en tydlig bild av processen. Detta dkar dven

studiens trovirdighet. (Fejes & Thornberg, 2019; Trost, 2010)

Sammanfattningsvis anser jag att val av ansatser och metoder ar lampliga i relation till studiens
syfte och forskningsfragor. Det insamlade materialet har behandlats systematiskt med omsorg
och en tydlig strategi. Vidare har resultatet redovisats dverskadligt och vélstrukturerat. Det bor
dock betonas att det pé ett grundldggande plan inte finns forskning som ar fri fran inverkan fran
dem eller den som genomfor undersokningen (Denscombe, 2018). I denna studie har dven ett
begrénsat antal finlandssvenska ldrare 1 huslig ekonomi delat deras erfarenheter av undervisning
i privatekonomi, detta betyder inte att alla finlandssvenska larare i1 huslig ekonomi delar samma

erfarenheter och synsitt.
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7.3 Implikationer och forslag till fortsatt forskning

Syftet med denna studie var att undersoka dmneslérares erfarenheter av undervisning i
privatekonomi i huslig ekonomi. I en rapport av Nordiska ministerradet (2010) efterlystes
forskning i konsumentutbildning, mer specifikt forskning i konsumentutbildning ur det
pedagogiska perspektivet. An idag ir forskningen inom omrédet begrinsad, detta giller iven
forskning i ekonomisk utbildning ur ett pedagogiskt perspektiv. Den hédr studien har till en viss
del bidragit till mer kunskap inom omradet, men ytterligare och mer omfattande studier krévs.
I denna studie framkom det dessutom att ldrare i huslig ekonomi upplever brist pa
undervisningsmaterial. Uttalandena var relaterade bade till undervisningsmaterial generellt
inom dmnet och dven specifikt inom temat privatekonomi. Foljaktligen vore det dven intressant
att undersoka hurudant undervisningsmaterial som efterlyses och hur utvecklandet av ett

fungerande material kunde forverkligas.
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Bilagor

BILAGA 1

Informationsbrev pa sociala medier samt via mejl till huslig ekonomi lirare i

Svenskfinland
Hej!

Nu skulle jag vara tacksam for din hjdlp med min magisteravhandling! Jag &r blivande ldrare 1
huslig ekonomi och skriver min magisteravhandling inom temat “Undervisning 1
privatekonomi”. Ar du behérig lirare i huslig ekonomi med minst 3 4rs arbetserfarenhet och

kan tinka dig att stélla upp 1 en intervju under januari manad? Ta i sddana fall kontakt med mig!

Halsar, Moa Béickroos
Kontaktuppgifter

moa.backroos@abo.fi



BILAGA 2

Skriftligt mejl till informanterna

Hej!

Tack for att du vill stdlla upp som informant i min magisteravhandling inom hushéllsvetenskap.

Syftet med studien &dr att undersoka vilka erfarenheter d@mnesldrare har av undervisning 1
privatekonomi i huslig ekonomi. Jag vill tydligt poéngtera att det inte kommer finnas négra rétt
eller fel svar 1 studien. Bifogat till mejlet finns temahelheter infor intervjun, inga personliga

fragor kommer stéllas under intervjutillfillet. Du fir garna bekanta dig med materialet.

Intervjun anordnas digitalt via Zoom och berdknas ta ungefdr 30 minuter, tidpunkt for intervjun
bestdms utifrdn vad som passar dig bist. Du far gérna foresla tre tidpunkter under januari ménad
som dr mdjliga for dig. Zoom link mejlas till dig da vi valt tidpunkt for intervjun. Intervjun
kommer att bandas in for att sedan transkriberas, efter transkribering raderas inbandningen.
Svaren kommer enbart att anvidndas i1 forskningssyfte. Materialet kommer att omarbetas och
kategoriseras konfidentiellt, sa att du som informant dr anonym 1 studien. Bifogat finns dven en
samtyckesblankett som jag girna ser att du ldser igenom, undertecknar och mejlar tillbaka innan

intervjutillfille.

Du som informant kan om sé& onskas fa korrekturldsa resultatet fore avhandlingen publiceras,

efter det kommer avhandlingen publiceras offentligt pa doria.fi.

Tveka inte att ta kontakt med mig om du har frigor angéende intervjun.
Haélsningar,

Moa Béackroos



BILAGA 3

Temahelheter infor intervju

1. Bakgrundsinformation
Din utbildning
Ditt nuvarande jobb
2. Erfarenheter av undervisning i privatekonomi
3. Utmaningar och mojligheter med undervisning i privatekonomi

4. Avslutning



BILAGA 4

Samtyckesblankett

Hiarmed ger jag mitt samtycke om mitt frivilliga deltagande i studien och att den information
jag delger under intervjun far anvéndas for forskningsdndamal. Jag har fatt information géllande
forskningen, jag dr medveten om att mitt material behandlas som konfidentiellt och jag dr dven

medveten om att jag kan avbryta mitt deltagande om jag vill.

Ort och datum

Underskrift och namnfortydligande




BILAGA 5
Intervjuguide for forskningsprojekt

1. Bakgrundsinformation
Amneslirarutbildning:
Examensdr:
Arbetserfarenhet:

Arskurs/drskurser:

2. Intervjufragor utifran forskningsfragorna

Hur skulle du definiera privatekonomi? Oppna upp for definition av privatekonomi.

Erfarenheter av undervisning i privatekonomi i huslig ekonomi

1. T vilka &rskurser undervisar du om privatekonomi? (Varfor har du valt den arskursen/de
arskurserna?)

2. Berdtta om vad du behandlar inom undervisning 1 privatekonomi. Exempel
vardagsekonomi, budgetering, sparande, investering, lantagning (P& vilka grunder
véljer du delomraden?)

3. Vilka undervisningsmetoder och arbetssitt anvdnder du for att undervisa i
privatekonomi?

4. Beritta om vilken typ av undervisningsmaterial du anvidnder for att undervisa i
privatekonomi.

5. Har du erfarenhet av att arbeta &mnesovergripande inom undervisning i privatekonomi?
(Om ja hur stéller du dig till det? Om nej ser du det som en mojlighet?)

6. Har du erfarenhet av att inom undervisning i1 privatekonomi samarbeta med tredje
parter? (Om ja beritta om erfarenheten. Om nej hur stéller du dig till att samarbeta med
tredje parter?)

7. Vad anser du om mélen i ldroplanen for undervisning i ekonomi?

8. Vad anser du &r viktigt for att undervisningen i privatekonomi ska lyckas?

9. Hur ser du pa dina forutsittningar att undervisa i privatekonomi? Exempel kompetens,

(fort)bildning



10. Hur kan du ha anvdndning av den egna ekonomiska kompetensen i undervisningen av

privatekonomi? Exempel sjdlvsckerhet

Utmaningar och mojligheter med undervisning i privatekonomi i huslig ekonomi

1. Ar det nigot du upplever som utmanande i undervisning av privatekonomi? (Om ja, ge
exempel, om nej, vad tdnker du om det?)

2. Hur ser du pé dina forutséttningar att mota dessa eventuella utmaningar?

3. Vilka mdjligheter ser du i undervisning av privatekonomi 1 huslig ekonomi?

4. Upplever du att det finns fler mdjligheter 4n utmaningar, vice versa?

3. Avslutning
1. Finns det ndgot mer du vill nimna om undervisning 1 privatekonomi 1 huslig ekonomi
som du tror kan vara relevant for den hér studien?

2. Finns det ytterligare nidgot du vill berétta?

Tack!



