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Referat

Multilitteracitet, det vill sdga olika former av kritisk ldskunnighet, &r ett centralt
kompetensomréade i Finlands laroplan. Genom multilitteracitet ska grundskoleeleven ldra
sig att ta ansvar for samhaéllet och sin egen framtid genom att ta beslut som baserar sig pa
relevanta och trovirdiga kéllor. Genom multilitteracitet ska eleverna ocksé ldra sig att delta
i samhéllets demokratiska processer. Samtidigt visar forskning att manga larare uppfattar
multilitteracitet som diffust och svaravgrinsat. De lokala ldroplanerna ska fungera som ett
medierande dokument som transformerar utbildningspolitiska mal fran nationell och
internationell niva till lokal niva.

Avhandlingens syfte &r att undersoka hur den centrala kompetensen multilitteraciteten
tolkas 1 lokala laroplaner, utgdende fran dess demokratiska funktioner. Som féremal for
analysen fungerar lokala ldroplaners kapitel om modersmél och samhéllslira for arskurs 7-
9. Utgéende frin syftet formuleras f6ljande forskningsfriga:

Hur tolkas och konkretiseras multilitteracitetens demokratiska mdl och metoder
enligt GLGU 2014 inom dmnena modersmal och samhdllsldra i lokala
finlandssvenska ldroplaner?

Avhandlingen soker svar pé fragan genom en hermeneutsik forskningsanstats och en
kvalitativ innehéllsanalys.

Resultatet visar att de lokala ldroplanerna for modersmélsundervisningen i storre
utstrdckning dn samhillslédra praglas av pragmatism. I modersmélsundervisningen &r
eleverna aktiva subjekt som reflekterar och analyserar. Det formuleras oftare en vilja om att
eleverna ska delta i olika val 1 undervisningen. I de lokala laroplanerna f6r samhallsldra
fokuserar tolkningarna pa innehall snarare 4n metoder, dé olika koncept lyfts fram som
centralt innehall.

Undersokningen visar ocksa att man 1 manga kommuner underlatit att 6verhuvudtaget gora
lokala kontextualiseringar. I dessa fall fungerar de lokala ldroplanerna 1 mindre utstrackning
medierande, da nationell utbildningspolicy ska transformeras till lokal niva.
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1. Inledning

1.1 Nya villkor for demokratiskt deltagande

Digitaliseringen har lett till att informationsspridningen 1 virlden dger rum genom fler kanaler
an tidigare. Numera &r det ocksa léttare for privatpersoner att sprida innehall med hjélp av till
exempel sociala medier (Del Vicarioa et al., 2015). Till f6ljd av detta har
informationsméangden den genomsnittlige medborgaren tar del av och kommunicerar okat
markant. I och med att informationsflddet och killorna har foréndrats sa har ocksa

laskunnigheten gjort detsamma. (Utbildningsstyrelsen, 2017, s.12)

Laskunnighet har traditionellt och multilitteracitet har sedermera beskrivits som en hdrnsten
for en stark demokrati med demokratiskt delaktiga medborgare (Kupiainen, Sintonen &
Suoranta, 2007). Begreppet multilitteracitet dverspidnner forméagor som att kommunicera, ta
del av och virdera information enligt nya forutséttningar (Utbildningsstyrelsen, 2014 s.22).
De sociala medier som bland annat anvénds for informationsspridning saknar funktioner for
att kontrollera eller utvdrdera sanningshalten i det som delas. Det dr individens ansvar att sjilv
utova kéllkritik, alltsd att beddma sanningshalten i informationen han eller hon tar del av och

att utrdna vem som gagnas av att informationen sprids.

I ett allt mer omfattande informationsflode 16per man dessutom storre risk att skapa sig
vanforestéllningar av det omgivande samhéllet genom ett skevt urval av kéllor. Olika former
av information som till exempel statistik och nyhetstexter kan lyftas ur sitt ssmmanhang for
att tjina en agenda. Denna selektivitet beskrivs som en av hornstenarna i den polariserande
informationshantering som blivit allt vanligare 1 populistisk opinionsbildning (Hendricks &
Vestergaard, 2018, s.89). Dérfor ar god kallhantering viktigt da elever skapar en uppfattning
av den omgivande virlden baserad pd den information han eller hon tar del av. Urval och
vérdering av kéllor och kritisk laskunnighet beskrivs som en central aspekt av multilitteracitet

(Kupiainen, 2017).

Okningen av sann, falsk och missvisande information stiller alltsi storre krav pa
laskunnigheten och 1 forldngningen pé utbildningssystemet. I skolan ska eleverna lira sig
tolka, analysera och beddma trovérdigheten i den information de tar del av. Denna forméga

behover eleverna ocksa senare 1 livet bland annat for att kunna kunna delta i och forsta de
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politiska och forhoppningsvis demokratiska processer som kommer att prégla framtidens

samhallen.

Dessutom har varje individ ett ansvar da han eller hon kommunicerar, savil via sociala medier
som genom andra kanaler. Yttrandefriheten begrinsas av olika lagar rorande till exempel
fortal eller hets mot folkgrupp. Det finns alltsa risk for att individer som inte lir sig
kommunicera ansvarsfullt deltar i samhéllsdebatten pa ett oansvarigt eller rent av olagligt sétt.
Genom att troskeln for att delta i offentliga debatter sdnkts, genom digitaliseringen och genom
att manga forum saknar grindvaktare som modererar inldgg, har behovet for kunskap om
ansvarsfull kommunikation 6kat ytterligare. Formagan att forstd och sjdlvstindigt och
ansvarsfullt paverka sitt samhélle och sin framtid dr ocksa en av malsdttningarna inom

multilitteracitet. (Utbildningsstyrelsen, 2014, s.22)

Redan i de inledande kapitlen av Grunderna for laroplan for den grundlaggande utbildningen
(omnimns i fortsdttningen som GLGU 2014) redovisar man for den finldndska grundskolans
virdegrund. En av de mest framtrddande mélséttningarna &r tanken om att eleverna ska léra
sig hur man deltar i den medborgerliga demokratin (Utbildningsstyrelsen, 2014, s.15). Tomas
Englund (2005, s.117) menar att den mest fundamentala kirnan i en ldroplan, alltsa
laroplanskoden i det parlamentaristiska svenska samhillet under senare halvan av 1900-talet,
niarmast kan beskrivas som en medborgerlig laroplanskod. Motiveringen bestar i att samhéllet
striavar efter att erbjuda likvirdig utbildning for alla samhéllsmedlemmar. Samtidigt fostras
eleverna in i en samhdrighet som préglas av styrkeforhéllandet mellan olika ideologiska
grupper i samhéllet. Ur detta foddes tanken pa att skolan skulle fostra individer som kunde
béira upp det demokratiska systemet och forma det framtida samhéllet. (Englund, 2005, s.311).
Parlamentarismen dr dven Finlands statsskick och samma demokratiska ideologier som

Englund beskriver kan skonjas tydligt i finlandska laroplaner.

Béde den anglosaxiska curriculum-traditionen och den tyska bildung-traditionen (bildning)
har préglat finldndsk laroplansteori. Trots att dessa bada traditioner i flera avseenden skiljer
sig frén varandra far bada plats inom finldndsk ldroplansteori. Ett exempel pd det ar att
bildningens syn pa en skola for personlighetsutveckling med gott medborgarskap som
malsattning och den ur curriculum-traditionen, fostrade John Deweys tanke om skolan som ett
demokratiskt minisamhélle, samsas inom den 1 finldndska ldroplansteorin. (Saari, Salmela &

Vilkkild, 2017)
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I Finland har man genom introduceringen av multilitteracitet som ett centralt
kompetensomrade pa nationell laroplansniva vidtagit atgarder for att ge eleverna verktyg att
kommunicera och tolka information. Detta har i synnerhet gjorts med tanke pa nya
informationsteknologiska verktyg och mer det omfattande informationsflédet samt
utmaningarna detta medfor. Multilitteracitet introducerades i GLGU 2014 och beskriver dér
kunskaper som behdvs for att forsta, tolka, viardera och producera information bestdende av
olika symbolsystem. Multilitteracitet dr ett av sju centrala kompetensomraden i GLGU 2014.
Det tillskrivs stor betydelse for skolans uppgift att ge eleverna verktyg for livet i en
foranderlig framtid. (Utbildningsstyrelsen, 2014, s.20). Ytterligare en malsittning med
introduceringen av multilitteracitet dr uttryckligen att eleverna genom undervisningen i denna
kompetens ska fa verktyg for att aktivt kunna delta i medborgardemokratin. Skolans
demokratiska ideal &r juridiskt bindande genom att Finlands lagstiftande forsamling har
godként laroplanen (Utbildningsstyrelsen, 2014, s.9). Men vem ansvarar for att den kritiska

laskunnighet som anses sa viktig for demokratin lérs ut?

Enligt laroplanen ska alla larodmnen dela det ansvaret. Det eftersom undervisningen i
multilitteracitet &r &mnesovergripande. Genom mélsittningarna i GLGU 2014 kopplas
multilitteracitet ihop med samtliga ldrodmnen. Enligt GLGU 2014 ansvarar alla ldrodmnen for
att knyta sina malsattningar till kompetensen multilitteracitet. (Utbildningsstyrelsen, 2014, )
Men samtidigt visar studier att ménga ldrare uppfattar just multilitteracitetsbegreppet som

diffust (Palsa & Mertala, 2019).

I de lokala ldroplanerna bearbetas och konkretiseras de nationella ldroplanernas innehéll for
forsta gdngen och darfor ar de viktiga verktyg dé nya ideér ska fa fotfaste. Lararna deltar
sjdlva 1 utformningen av de lokala laroplanerna och utformar sedan undervisningen utgéende
fran lokala ldroplaner och placerar innehallet och mélséttningar 1 GLGU 2014 1 ett lokalt
sammanhang. (Utbildningsstyrelsen, 2014, s.11, Hardy & Uljens, 2018, s.63). De lokala
laroplanerna kan darfor delvis ses som ldrares tolkningar och konkretiseringar av innehallet i
GLGU 2014, men ocksa som ett viktigt utbildningspolitiskt medierande verktyg for att uppné
samstdmmighet mellan verkligheten i klassrummet och den nationella liroplanen (Palsa &

Mertala, 2019).

Forskning om utbildningspolicyn visar att all implementering leder till utveckling (Spillane et
al, 2002). Implementeringen av multilitteracitet utgdende fran GLGU 2014 torde alltsa leda
till att vissa skillnader kan skonjas mellan de lokala ldroplanerna i hur man valt att utveckla

undervisningen 1 multilitteracitet. Palsa & Mertala (2019) har granskat denna fraga utgdende
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fran ett kvantitativt perspektiv. De analyserade de dvergripande beskrivningarna av
multilitteracitet som en central kompetens i samtliga finldndska lokala laroplaner och fann att
man forankrat begreppet lokalt 1 28 procent av de lokala ldroplanerna. Daremot svarar deras
forskning inte pa vilka inbordes skillnader som forekommer mellan de resterande
laroplanerna. Denna undersdkning angriper samma problematik, men ur ett kvalitativt
perspektiv. Dessutom undersoks begreppet utgaende fran tva olika ldrodmnen. Detta gors
eftersom multilitteracitet i egenskap av central kompetens i GLGU 2014 ska laras ut som
amnesovergripande innehdll. I alla &mnen maéste l4rarna alltsd forhalla sig till, tolka och lokalt
forankra den centrala kompetensen Multilitteracitet. I detta arbete undersoks pé vilka sitt man

valt att gora det.

Tva dmnen av olika karaktir men med stark koppling till multilitteracitet & modersmal och
samhéllsliara. Med tanke pa tidigare forskning och de utbildningspolitiska trender som
beskrivs ovan, finns det fog att granska de lokala l&roplanerna utgdende fran hur
multilitteracitetens demokratiska dimension kontextualiseras i dessa tvé tdmligen olika

larodmnena.

1.2. Syfte och fragestillning

Syftet med detta arbete ar att undersdka hur den centrala kompetensen multilitteraciteten

tolkas 1 lokala laroplaner, utgdende fran dess demokratiska funktioner.
Utgaende fran syftet har jag formulerat foljande fragestillning:

Hur tolkas och konkretiseras multilitteracitetens demokratiska mal och metoder enligt GLGU

2014 inom dmnena modersmal och samhaillsldra i lokala finlandssvenska laroplaner?

For att soka svar pa forskningfrdgan genomfors kvalitativ innehéllsanalys. Som
undersokningsmaterial fungerar lokala finlandssvenska laroplaners kapitel for undervisning 1
modersméil och samhéllsldra. Metoden och materialinsamlingen beskrivs 1 detalj 1

metodkapitlet.



2. Las- och skrivkunnighet for demokrati

Detta kapitel avhandlas inledningsvis skolans och laskunnighetens betydelse for samhélle och
demokrati. Efter det foljer en dverblick 6ver vad multilitteracitet dr och hur det definieras i
olika kontexter. Avslutningsvis presenteras forskning som knyter an till multilitteracitetens

utmaningar och mdjligheter i klassrummet.

2.1. Laroplansteori for framtid och demokrati

En ldroplan &r ett skrivet dokument som bland annat foreskriver vilka &mnen som ska
undervisas i ett skolsystem och i varierande mén ocksa vilket innehdll undervisningen i
larodmnena ska besta av. Laroplanen beskriver ocksd malséttningar for undervisningen. Inom
laroplansteori skapas teorier kring vilken kunskap som behdvs och ér giltig i samhéllet.

Teorierna behandlar bland annat frdgor om vad borde ldras ut i skolan (Linde, 2012, s. 100).

En dimension av ldaroplansteorin som bade historiskt varit framtradande och fortfarande &r
aktuellt dr fragan om skolans roll i bygget av ett 6nskvért samhélle. Hur kan skolan formé
elever att bli goda medborgare 1 ett gott samhélle. (Linde, 2012, s. 24). Dessa demokratiska
varderingar har dessutom en stark koppling till multilitteracitet. Déarfor ar det befogat att
studera vilka pedagogiska teorier som ligger till grund for den demokratiska dimensionen av
laroplansdebatten. I detta kapitel beskrivs kopplingen mellan demokrati och utbildning i
huvudsak utgaende fran John Deweys pedagogiska teorier och andra teorier som sprungit ur

Deweys verk.

Lundgren argumenterar (refererad i Englund 2005, s.100) for att de mest grundlédggande
principerna bakom varje ldroplan har formats savél historiskt som i samtiden av politiska,
administrativa och pedagogiska principer. Dessa fundamentala principer, det vill siga denna
laroplanskod tenderar att forédndras over tid. Skolan 1 Finland har till exempel préglats av en
moralisk laroplanskod under tidsperioder dd klasser med socioekonomiskt sdmre stéllning
forvantades underkasta sig praster och samhillseliten. En realistisk ldroplan kan skonjas da
industrialiseringen stillde nya krav pa ingenjorer med kunskaper inom matematik och
naturvetenskap. (Englund, 2005, s.103). I bdda fallen var det givet, savil 1 samhéllet och
skolan som 1 ldroplanen, att skilda sociala grupper skulle ta del av olika slags utbildning. I

senmoderna nordiska samhéllen ar det diaremot ett uttalat villkor att skolan ska vara lika for
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alla och priglas av demokratisk kultur. Och de laroplansteorier som format denna
demokratiska skola dr normativa i den bemérkelse att de tar stéllning f6r och strévar efter
demokrati. Men samhdllet, skolan och de pedagogiska teorier som format skolan har alltsa

inte alltid haft demokrati som malsittning.

Tomas Englund menar att kopplingen mellan demokrati och utbildning kan hérledas till John
Deweys tidiga verk, skrivna och publicerade i slutet av 1800-talet. Relationen mellan
utbildning och demokrati ar enligt Dewey att skolan utover ett verktyg for elevernas
individuella utveckling ocksé ar samhaéllets viktigaste verktyg for framtiden. Det dr
visserligen omojligt att forutsdga vilka utmaningar framtiden kommer att medfora samhéllets
individer (Dewey, 2007, s.47). Men Dewey menade att skolan bor forbereda eleverna for
framtiden genom att fostra dem till autonomi. (Dewey, 2007, s.55). Skolan ar enligt Dewey
alltsd en del av samhéllet, inte bara en forberedelse for samhéllet och skolans uppgift ar ocksa
att representera livet, som det levs i samtiden. (Dewey, 2007, s.48). Darfor menade Dewey att
det inte ricker att undervisa i demokrati, skolan verksamhetskultur maste ocksé préglas av
demokrati. Dessutom ska skolan fungera som ett verktyg for samhillet att nd nya hojder.

(Englund, 2005, s.22).

Bade multilitteracitetens egenskap som formagan att 14sa och tolka information, och dess
egenskap som formagan att granska information kritiskt har en starkt koppling till den
demokratiska modell som préglar parlamentariska samhaéllen. (Kupiainen, 2017). For att 1
korthet forklara sprékets relation till demokrati kan man med fog utga fran Jaques Ranciéres
demokratiska teorier. D4 Dewey i sina verk argumenterar for skolans som ett verktyg for ett
demokratiskt samhaélle, intresserar sig Ranciére for spraket som ett verktyg i ett demokratiskt
sambhdlle. Och till skillnad frdn Dewey argumenterar Ranciére (2004, s. 49) for att demokrati
inte ar en malséttning sa mycket som ett utgangslage for ménskligheten. Manniskorna i olika
samhiéllen har en viktig gemensamma ndmnare, formagan att tala gor alla manniskor jamlika.
Paradoxalt mojliggdrs ockséa ojdmlikhet i vissa fall genom att ménniskor forstar varandra. Det
eftersom en grupp till exempel kan kommunicera: vér rdst har en betydelse, men inte er. Den
styrande eliten har enligt Rancicre 1 dessa fall genom en kollektiv 16gn nekat att de delar sprak
med asidosatta grupper. Den dsidosatta gruppen kan forsta orden: “Ni delar inte vart sprak”
och antingen ta till sig eller sdga emot budskapet. Ranciere (2004, s. 51) redogor for ett antal
historiska rorelser, dédr fordndringen mot storre jamlikhet bestatt i att en grupp som tidigare
betraktas sakna politisk rost och vars kommunikation snarare betraktats som oljud utan

betydelse for samhdllet, etablerat sitt innehav av en meningsfull och politisk rost.
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Det innebir alltsé att det &r genom formégan att kommunicera man kan fa tilltrade till
samhdllet och dess politiska processer. Men det racker inte bara att kommunicera. I alla
sammanhang, inte minst politiska, finns det enligt Ranciere ett glapp mellan det som sdgs och
det som avses. Glappet beror pa att informationen alltid maste tolkas utgéende fran sitt
kulturella sammanhang. Och det &r enligt Ranciere i ljuset av sitt kulturella sammanhang man
behover forstd kommunikation for att kunna delta i och fa gehor for sina asikter i den

allménna diskussionen.

Utover kommunikationsforméagan dr ocksa formagan att lisa ett verktyg for att vidga sin
viérldsbild och forsta sin omgivning och det kulturella sammanhang kommunikationen enligt
Rancieres teori utgar fran. Formagan att kommunicera genom tal och skrift ar alltsa
forutsittningar for att férmedla budskap. Bade att 14sa och skriva anses alltsa som viktiga
formagor i syftet att delta i och forstd de politiska processer som formar samhillet.

(Kupiainen, 2017).

Enligt den pragmatiska ldroplansteorin ses olika institutioner, exempelvis skolan, som ett
uttryck for kampen om makten i samhéllet. Och det dr vetenskapens uppgift att blottligga
dessa maktforhdllanden. Det genom att synliggora olika praktiker som foder oréttvisa och
diskriminering i samhéllet. Detta gors genom att ifrdgasitta, soka djupare forstaelse for och se
en given foreteelse som en del av stérre sammanhang (Herkman, 2007 s.35). Ur Deweys
pragmatiska teori om demokratisk utbildning som framtidsorienterat verktyg for ett
demokratiskt samhille utvecklades nypragmatismen. Aven hir dr mélsittningen 6kad
demokrati och jamlikhet i skolan. Nypragmatismen fokuserar pd kommunikation. Viktiga
fragor ror vem som talar, vad som ségs och vem som lyssnar. Eleven ska enligt
nypragmatismen fa ge uttryck for sina tankar i en skola priglad av diskursiv och demokratisk

kultur. (Linde, 2000, s.51). Pragmatismens grundprincip for utformningan av underv

Trots att demokratiska vérderingar enligt Dewey tydligt varit en fundamental del av
visterldndsk ldroplansdebatt redan ldnge, har ocksd andra filosofier préiglat skolan.
Nyliberalism har kommit att spela en allt storre roll 1 den utbildningspolitiska utvecklingen
sedan 1980-talet. Enligt denna skola dr det familjen som bestimmer hur utbildningen ska
utformas. Fokus ligger pa vad som é&r bést for eleven snarare dn samhéllet som helhet. Uljens
och Rajakaltio (2017) argumenterar for att det finlandska ldroplansarbetet som av dem
beskrivs som diskursivt pedagogiskt ledarskap handlar om att hitta balansen mellan
sambhdllelig solidaritet & ena sidan och elevens individuella utveckling 4 andra sidan. I Finland

har man 1 mindre utstrickning anammat det nyblieralistiska séttet att organisera utbildning dn
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1 ménga andra lénder. Utan att peka finger argumenterar Uljens (2018) for att bade
kunskapsforakt och populism vuxit i samhéllen priglade av den nyliberalistiska riktning

laroplansdebatten tagit.

Léroplanskoden i Finland har alltsd under 1900-talet foréndrats fran en skola som strivar efter
att anpassa eleverna till ett radande system till en utbildning dér eleverna ska ges verktyg att
sjdlva forma samhdllets framtid. Det finns ocksa nya utmaningar for samhéllet och skolan
som bestar i bland annat kunskapsforakt och tvivel pa gammelmedia. Bdda utmaningarna har

koppling till multilitteracitet och skolan som verktyg for att forma demokratiska medborgare.

En konflikt i liroplansdebatten bestar i om skolan ska agera for elevens eller samhillets bésta.
Ytterligare en konflikt bestédr 1 hur man ska se pé skolan hierarkiska forhéllande till samhillet
och politiken. Enligt den icke-affirmativa teorin forhéller sig savél den aterskapande som den
nydanande skolan sig problematiskt till framtiden. Ifall skolan ska fungera aterskapande blir
den ett verktyg for elevens socialisering till det rddande och samhallelig status quo.
Samhéllskritiska och utopistiska malsattningar i den nydanande skolan strivar & andra sidan
efter en uttalad vision for hur framtiden borde bli. I bada fall 4r skolan ett instrument for
samhdllet. Den icke-affirmativa teorin framhaller att olika samhélleliga funktioner stér 1 ett
icke-hierarkiskt forhallande till varandra. Samma forhallande géller for skola och politik.
Dérfor borde man enligt icke-affirmativ teori forhalla sig till kunskap s att man tar varje
fenomen och friga pa allvar. Men att man inte ger fenomenet legitimitet genom att okritiskt
formedla det till kommande generationer. Istdllet granskas varje fraga och fenomen kritiskt
(Uljens 2018). I fraga om en skola for demokrati innebar detta till exempel att undervisningen
1 samhallsldra inte bor socialisera elever till en demokratisk modell, utan snarare behandla,

diskutera och kritisera olika former av demokrati.

For att ssmmanfatta dr laroplaner alltsd utbildningspolitiska dokument. I Finland och minga
andra lander dr de resultat av demokratiska processer och har tydligt uttalade demokratiska
malséttningar, &ven om de demokratiska malsattningar samsas med andra motiv som till
exempel elevernas individuella utveckling och samhéllsekonomi. Den finldndska
laroplanernas demokratiska motiv motiveras dessutom genom olika teorier som till exempel
handlar om relationen mellan skola och samhélle. Detta arbete vill studera huruvida dessa

teorier eller andra drag kan skonjas 1 ldroplansarbetet pa lokal niva.



2.2 Multilitteracitet, formagan att ldsa, skriva och paverka

Begreppet multilitteracitet introducerades i1 det finlindska utbildningssystemet genom
Grunderna for laroplanen 2014 (GLGU 2014) och ar huvuddmnet for denna undersokning.
Multilitteracitet har sedan introduceringen varit foremal for pedagogisk forskning i Finland
och beskrivs bland annat av Mertala (2017) som en av de viktigaste tillskotten i GLGU 2014.
Det ges stort utrymme i finldndska utbildningspolitiska styrdokument. Mertala tilldgger att
multilitteracitet dr ett svardefinierat begrepp. Darfor dr det ocksa motiverat att grundligt
genomga begreppet multilitteracitet, varifran det harstammar, hur det anvénds i Finland och

internationellt.

Multilitteracitet anvénds i finldndska styrdokument for att beskriva l4sforméga av
multimodalt innehdll. Enligt GLGU 2014 omfattar multilitteracitet formagan att tolka
information som byggs upp av savél verbala, visuella, auditiva, numeriska och kinetiska
symbolsystem som kombinationer av dessa. Multilitteracitetsbegreppet inbegriper inte enbart
formégan att tolka information. Det omfattar ocksa formagan att kombinera, vérdera,
producera, presentera och redigera olika slags information. (Utbildningsstyrelsen 2014, s.21).
Alla moment beskrivs ofta som kunskaper nutidens medborgare behover (Pekkala et al.

2016).

I utbildningsdebatten kopplas begreppet ofta samman med digitala texter och
kommunikationsmedel. Mertala betonar att begreppet inte dr begrénsat till elektroniska texter
och medier. Ddremot menar Kupiainen et al. (2015, s.14) att multilitteracitet sprungit ur
digitaliseringen. Det eftersom man velat utveckla ett begrepp som innefattar fler olika sorters
laskunnighet @n de traditionella 14s- och skrivkunskaperna. Dessutom é&r olika former av
information ofta starkt kopplade till sina sammanhang och malsittningar, vilket ocksa tas 1

beaktande 1 multilitteracitetsbegreppet.

Olika former av laskunnighet dr inte heller ett sjdlvindamal i undervisningssammanhang.
Mertala (2017) menar ddremot ar de verktyg for att uppnd andra mélséttningar.
Undervisningen i multilitteracitet i arskurserna 7 till 9 ska enligt GLGU 2014 mojliggora att
medborgare deltar 1 och forstar samhéllets demokratiska processer. Demokratiskt deltagande
ndmns som en av multilitteracitetens malséttningar. Daremot dr detta inte en del av
definitionen av multilitteracitet. Déri ligger ocksé den storsta skillnaden mellan hur man ser

pa multilitteracitet i GLGU 2014 och inom pedagogisk forskning virlden dver.
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Rent historiskt springer begreppet multilitteracitet enligt Kulju et al. (2018) ur New London
Group manifestet skrivet 1996. Sprakvetare och pedagoger samlades da for att arbeta fram en
pedagogik som kunde tillgodose nya samhailleliga faktorer, framst kulturell och spraklig
diversitet och nya former av kommunikation. Manifestet har sedermera fétt stor spridning och

anvinds bade som grund for forskning och inom utbildning. (Kulju et. al 2018).

Flera besldktade begrepp till multilitteracitet anvénds i internationella sammanhang. Unesco
har i samarbete med Wilson et al. (2001) utvecklat en ldroplan i laskunnighet for
organisationens medlemslénder. I ldroplanen anvidnds begreppet media and information
literacy (MiL) istdllet for multilitteracitet. Men definitionen innefattar till skillnad fran det
finldndska sammanhanget bade 1dskunnighet och demokratiskt deltagande (Wilson et al.
2001, s. 3). I GLGU 2014 ndmns inte ndgon koppling till demokratiskt deltagande dé
multilitteracitet definieras som kompetensomrade (Utbildningsstyrelsen, 2014, s.23). Enligt
Mertala kan som tidigare nimndes, den vedertagna finldndska definitionen endast ses som ett
verktyg genom vilket individens sjdlvstdndighet och demokrati mojliggors. Men demokrati
och individens sjélvstindighet ges alltsd ingen plats 1 formuleringen av kompetensomradet
multilitteracet da det hér betraktas som ett samlingsnamn for 1dskunnighet av information 1

olika former.

Utover formégan att tolka och producera information i olika former definieras multilitteracitet
ocksé 1 bland i Finland men 1 synnerhet i en anglosaxisk kontext som en pedagogisk metod
dér orddelen “Multi” 1 multilitteracitet tillskrivs ytterligare en definition. I anglosaxisk
forskning inom multilitteracitet tillskrivs begreppet ocksa en betydelse for social diversitet.
(Kulju et al. 2018 & Pekkala et al. 2016). I den finldndska ldroplanen ges denna vidare
definition av multilitteracitet enligt Ruokamo et al. (2016) mindre utrymme &ven om kulturell
mangfald ndmns 1 viss mén. Diaremot omfattas definitionen av multilitteracitet i GLGU 2014

ocksa av kunskaper inom informations- och kommunikationsteknik (IKT).

I likhet med den definitionen av multilitteracitet i GLGU 2014 betonar Wilson et al. behovet
av att bredda definitionen litteracitet till att omfatta laskunnighet av bade tryckt, elektronisk-
och skidrmbaserad information och media. (Wilson et al. 2001, s. 3) Undervisningen i MILs
huvudsakliga uppgift ar liksom GLGU 2014:s pdbud om multilitteracitet att utrusta individer
med kunskap om och verktyg for att forsta medier och informationssystem i demokratiska

samhaéllen.
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2.3 Multilitteracitet som demokratisk verktyg 1 skolan

Decennier innan begreppet multilitteracitet blev en vital del av den finldndska ldroplanen,
under 1950-talet, introducerades en form av mediefostran i den finlédndska skolan. Man insag
att olika former av masskommunikation kunde anvéndas for att vilseleda manniskor genom
propaganda eller i kommersialistiska syften. Det behdvdes en ny form av undervisning for att
forebygga manipulation genom masskommunikation. Undervisningen gick da under
bendmningen audiovisuell folkbildning. Men under denna tidsperiod kopplades inte
undervisningen i kritisk 14sformagan samman med undervisning fér demokrati. Det intréffade
lite senare, under 1960-talet. D4 intensifierades samarbetet mellan utbildningssystemet och
Tidningarnas férbund. Tanken var nu att medborgerliga, demokratiska vérderingar skulle fa
en storre plats 1 skolan. (Kupiainen et al., 2007). Samma pedagogiska trend kan skdnjas pé
andra hall i1 varlden ungefar samtidigt. P4 1970-talet borjade undervisningen i mediefostran i
Nordamerika betona aktivt medborgarskap. Tanken var att eleverna skulle lira sig att anvinda

sina medborgerliga rittigheter och bli politiskt medvetna (Hobbs & Jensen, 2009, s. 3).

Principen om demokrati stodd av medvetna medborgare och skolans roll i det hela ar
fortfarande central i vésterldndsk utbildning. Enligt Kotiainen och Kupiainen (2014) har
Finland jamte andra nordiska lander varit foregangare da det kommer till mediefostran i
grundskolan. Den centrala malsdttningen for mediefostran i Finland &r fortfarande formandet
av eleverna till aktiva deltagare i demokratiska samhéllet (Halinen et al. 2015). I frdga om
skolans verksamhet innebér strdvan efter en skola praglad av demokrati inte endast att
teoretisk kunskap om demokrati lirs ut, utan att miljon, mianniskosynen och kulturen i skolan
priglas av demokrati (Linde, 2012, s. 51). Denna tanke fanns nérvarande i 1960-talets
mediefostran och ér fortfarande hogaktuell och betonas bland annat i GLGU 2014. (Kupiainen
et al., 2007 & Utbildningsstyrelsen, 2014, s.28)

Styrkan 1 den finldndska undervisningen i mediefostran har bland annat hérletts till att den
strivar till att erbjuda ett sa brett perspektiv pa &mnet som mdojligt. Och i den finldndska
grundskolan har undervisningen i mediefostran fungerat &mnesdvergripande, nagot som
betonas ytterligare 1 och med att GLGU 2014 trétt 1 kraft. Kotiainen och Kupiainen (2014)
patalar att denna delning av ansvaret ocksd kan vara problematisk eftersom den forutsitter att
engagerade och kunniga ldrare tagit initiativ for undervisningen. I férlangningen har detta
inneburit stora skillnader mellan skolorna i frdga om hur mycket undervisning som erbjuds i
mediefostran. Det forekommer ocksé enligt Kotiainen och Kupiainen stora skillnader mellan

lirarutbildningarna i friga om multilitteracitet och mediefostran. Annu 2014 var det enligt
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forskarna mojligt att ta ldrarexamen i Finland utan att ha grundlidggande kunskaper i

mediefostran.

Introduceringen av multilitteracitet i det finlindska skolsystemet beskrivs av reformens
forgrundsgestalter som lyckad (Halinen et al., 2015). A andra sidan visar forskningsresultat att
larare har uppfattat multilitteracitetsbegreppet som dels abstrakt och dels svaravgréinsat.
Dessutom visade en utviardering av laroplansreformen att larare upplevde undervisningen i de
mangsidiga kompetenserna som svérast att tillimpa. (Utbildningsstyrelsen, 2019). Anu
Ojaranta (2019, s.180) har i sin empiriska forskning intervjuat finldndska grundskoleldrare
och skolbibliotekarier om deras syn pa informationskompetens. Ojarantas forskning
inbegriper ocksd analyser av informationskompetensers forekomst i GLGU 2014 och
resultatet visade att ldrare och bibliotekarier lade tonvikten pa olika dimensioner av
informationskompetens jaimfort med det som framholls i GLGU 2014. Forskningen visade att
de tillfragade modersmalsldrarna pa hogstadieniva underlit att inkludera informationssdkning
dd de ombads forklara termen multilitteracitet (2019, s.123). Skolbibliotikarierna hade enligt

Ojaranta vaga uppfattningar om vilka olika delar multilitteracitetsbegreppet inbegriper.

Studier visar att en utmaningarna méanga lérare upplevt springer ur multilitteracitetsbegreppets
bredd. Multilitteracitet inbegriper formagan att ldsa innehall bestdende av alla tinkbara
symboler. Utmaningen bestér i att det dr upp till lararen att sjalv avgora vilka symbolsystem
som &r relevanta for eleverna och vérda att lyfta fram 1 undervisningen. Forskare menar ocksa
att introduceringen av undervisning i fler former av ldskunnighet har lett till att l4rarens roll i
undervisningen blir allt viktigare. Dels uttryckligen for att lararen viljer vilka symbolsystem
han eller hon tror att eleven har mest nytta av att kunna utgéende fran de kulturella,
sambhélleliga, geografiska omstdndigheter som priglar elevens liv. (Mertala, 2017). Men
ocksa eftersom forskning visar att l4raren fyller en viktig funktion for i undervisningen av

kritisk laskunnighet.

Behovet av ett multilitteracitetsbegrepp motiveras med att 1askunnigheten forandrats, delvis
genom tillkomsten av digitala kommunikationsmedel. Men introduceringen av digitala
kommunikationsmedel i klassrummen har inte heller den skett utan problem. Att man
anvander sig av digital teknik i undervisningen utvecklar inte per automatik elevernas
lasforstéelse, varken 1 fraga om digital eller analog ldsning. En studie av OECD genomf6rd
2012 visar ett negativt samband mellan dkad skérmtid och resultat i PISA-undersékningen i
frdga om just digital lasforstéelse. (OECD, 2015, s. 153). Och sdmre ldsformaga innebér

samre skrivformaga, 1 synnerhet bland elever med svag lasforméaga (Waldmann & Levlin,
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2017). Det betyder naturligtvis ocksé begransningar da eleven ska till sig skriven information

att skapa sin vérldsbild utgédende fran, vare sig det ar fraga om nyheter eller andra killor.

David Buckingham (2015) forklarar fenomenet det negativa sambandet mellan 6kad skarmtid
och lasforstielse genom att undervisningen med hjélp av digital teknik misslyckas ifall den 1
storre utstrackning handlar om att anvénda digitala hjdlpmedel &n att anvinda dem kritiskt
(2015 s.10). Det racker enligt Buckingham, inte att man kan ldsa och skriva genom de nya
kanalerna som digitaliseringen gjort mojliga, eleven maste precis som forr ocksa kunna

reflektera 6ver och analysera det som lésts. Med andra ord krivs multilitteracitet.

Larande och kritiskt tdnkande kréver alltsé fokuserade elever, samtidigt kan skdrmar i
klassrummen distrahera eleverna. Och skdrmen distraherar inte bara eleven som sitter framfor
den, utan alla elever som har skdrmen inom sitt direkta synfélt. Dessutom har bland annat
OECD studier visat att elever som surfar mycket i vissa fall dr simre 4n medeltalet pa att soka
och bearbeta digital information. Det foranledde att den arbetsgrupp pa OECD som genomfort

studien drog foljande slutsats.

“If we want students to become smarter than a smartphone, we need to think harder about the

pedagogies we are using to teach them.” (OECD, 2015 s. 9)

Och Finland &r inget undantag. Trots att man kunnat visa upp goda resultat 1 PISA-
undersokningarna i fraga om ldskunnighet menar Halinen, Harminen, Mattila (2015) att
finldndska elevernas formkurva i friga om laskunnighet pekar nedét. Halinen et. al menar att
finldndarna historiskt varit engagerade ldsare, men att ivern bland elever for att ldsa minskat
patagligt och att detta i forlangningen lett till allt simre PISA-resultat i 1dskunnighet. En
studie av Herkman och Vainikka (2011, s.144) visar att finldndarnas ldsvanor fordndras.
Lésare tenderar numera att foredra korta digitala texter vilket tros paverka féormagan att ta in

langre texthelheter negativt.

Dessutom har klyftorna i 1dskunnighet mellan flickor och pojkar 6kat. Pojkar och 1 synnerhet
pojkar med invandrarbakgrund visar allt svagare resultat jamfort med flickor. Riskerna med
detta &r enligt Halinen et al. (2015, s.141) att eleverna med svagare laskunnighet
marginaliseras i samhéllet. Med andra ord &r finldndska elevernas ldskunnighet fortfarande en
frdga som bekymrar forskare och beslutsfattare. Detta trots att finldindska pojkar placerar sig
pa tredjeplats och finldndska flickor placerar sig pa forsta plats i Europa i1 friga om resultat i

laskunnighet i PISA-undersdkningen.
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Genom att sdvil internationella organisationer som forskare beskriver multilitteracitet som
vitala formégor 1 sdvéal nutida som framtida samhéllen har man ocksa 1 storre utstrackning
borjat forska 1 hur fungerande undervisning 1 &mnet borde organiseras. Nygren och Boreaus
(2018, s. 3) argumenterar till exempel for att ldrare behover didaktisk digital kompetens for att
hantera utmaningar i undervisningen. Till det hor att kunna vélja omsorgsfullt i vilka
situationer digital teknik kan stodja respektive forsvara larandet. Buckingham (2003 s. 111)
beskriver formégan att karakterisera vad som begriansar olika medier som en forutsittning for
att forstd dem. Han argumenterar for att utvecklad traditionell kéllkritik &r en forutsattning for

att man ska kunna analysera information och tdnka kritiskt (Buckingham 2015 s. 9).

Att stélla kritiska fragor till materialet beskrivs av Kotiainen et al. som ett grundlidggande
element 1 fungerande undervisning i multilitteracitet. Och Buckingham (2003 s. 111)
beskriver formagan att karakterisera vad som begrinsar olika medier som en forutsittning for
att elever ska forstd dem och kunna granska dem kritiskt. Buckingham argumenterar dven han
for att utvecklad traditionell kéllkritik &r en forutsittning for att man ska kunna analysera och
véirdera information som formedlas genom nya informationskanaler. (Buckingham 2015 s. 9).
Detta inte minst eftersom vissa nyhetsartiklar skapas uttryckligen for att vilseleda mottagaren.
Ett relativt nytt begrepp for dessa nyheter &r fejknyheter. Fejknyheter ar en term som
beskriver nyhetsartiklar som utformats uttryckligen for att vilseleda mottagaren. Fejknyheter
utformas bade visuellt och innehdllsmassigt for att manipulera ldsarens kognitiva funktioner.
(Gelfert, 2018). Forekomsten av dessa fejknyheter stéller storre krav pd utbildningssystemets
formaga att ge eleverna verktyg for att beddma sanningshalten i nyheter och andra
informationskéllor. Det finns alltsa sdvil identifierade fallgropar som utvecklade metoder for

hur dndamélsenlig undervisning 1 multilitteracitet borde utformas.

For att ssmmanfatta dr multilitteracitet ett begrepp som omfattar olika former av laskunnighet.
I friga om informationstydning handlar det till exempel om informationssdkning, att kritiskt
lasa olika sorts kéllor eller olika sorts symbolsystem. Begreppet inbegriper ocksa en
demokratisk dimension, genom multilitteracitet kan en minniska lira sig att pdverka
sambhdllet han eller hon omges av. I Finlands nationella ldroplan fungerar multilitteracitet som
en central kompetens och ska alltsa ha en @mnesdvergripande roll 1
grundskoleundervisningen. Elevers formaga att utova kallkritik 1 undervisningssammanhang
och 1 livet efter grundskolan star infér nya utmaningar. Det eftersom det omfattande
informationsflodet i olika digitala kanaler stéller storre krav pa individens 14sformaga och
forméga att utova kallkritik. Eleverna behdver utvecklad l1dasforméaga for att tolka all

information som finns runt omkring dem och de behdver ocksd kunna utdva kéllkritik for att
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sedan kunna utgd frén en sa sanningsenlig bild som mojligt av sin omvirld da de utdvar de
demokratiska réttigheter. Som tidigare nimndes beskrivs detta demokratiska deltagande som
en vital del 1 vissa definitioner av multilitteraciteten. Det dr ocksd en av malsittningarna med
undervisning i multilitteracitet i GLGU 2014. Men den det finldndska utbildningssystemet
priglas av decentralisering. Darfor dr det dels upp till de ldrare som utformat lokala laroplaner
och dels upp till alla andra ldrare att konkretisera innehéllet och forverkliga malséttningarna
for multilitteracitet i modersmalsundervisningen i GLGU 2014. Dessa krav pa lararna
motiverar att lokala ldroplanen granskas i syftet att se hur de utformats och inom vilka

larodmnen man axlar ansvar for multilitteracitetens demokratiska dimensioner.

3. Demokratisk utbildning

Det empiriska materialet i denna undersdkning bestar uteslutande av text fran laroplaner.
Diérfor tarvas en noggrann titt pd vad dessa styrdokument har for uppgift, varfor de anvénds,
hur de anvinds 1 Finland och vilken funktion de fyller d& grundskoleelever ska ldra sig

multilitteracitet och forsta demokratiska processer.

3.1 Laroplansteori 1 utbildningspolitiskt perspektiv

Varje ging en ny laroplan skrivs kan den alltsa fungera som ett sétt att reformera skolans
innehdll och 1 forldngningen ocksa samhéllet. Med det sagt dr det inte nddvandigtvis givet att
en reform realiseras i1 enlighet med vad som avsetts. Linde hinvisar till Brunsson & Olsson
(1990) ndr han argumenterar for att forutsattningarna att till fullo 4stadkomma ett 6nskat
reformdokument endast existerar 1 en idealsituation. I alla andra fall beskriver laroplanen en

forenklad verklighet. (Linde, 2012, s. 55).

Enligt Gunnar Berg (2003) préglas ldroplansdebatten alltid av motséttningar mellan olika
politiska viljor. Tomas Englund utvecklar detta resonemang genom att beskriva skolkunskap 1
dagens samhélle som diskursivt konstruerad. Det innebir att den kan vara omstridd och att
den kan utmanas. Det eftersom kunskap dr vad ménniskorna tillsammans kommer 6verens om

att dr kunskap. Och ldroplaner paverkas alltsa av den maktkamp de dr resultat av.
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Kraven pé skolan i ett vdsterldndskt, parlamentariskt demokratiskt och kapitalistiskt samhaélle
kan till exempel vara att undervisningen ska vara anpassad efter ndringslivets behov. Men att

den samtidigt ska bilda medborgare som tar ansvar for framtiden, samhallet och demokratin. I
ett utbildningssystem kan flera krav i viss utstrickning vara tillgodosedda. Trots det kan det

rada motséttningar i frdga om vilket argument som véger tyngre (Berg, 2003, s. 22).

Enligt denna kunskapssociologiska teori &r kunskap i ndgon man ideologisk, vilket i sin tur
innebaér att kunskap I6per risk att bli arbitrdr. (Lilliedahl, 2015) Denna osédkerhet kring hur

kompromissartad kunskapen dr foranleder fragan hur ldrare ska hantera kunskap, ideal och
normer i undervisningen. Men det skapar ocksa forutsittningar for skolan att ta en

medborgarfostrande roll. (Englund, 2005, s.17).

I Finland &r styrdokumenten Grunderna for laroplanen det juridiska styrdokument som
faststéller malsittningarna for grundskolan. Styrdokumentet &r ett redskap for det statliga
organet Utbildningsstyrelsen i arbetet att stodja och styra undervisningen i grundskolan. All
grundskoleundervisning utgér frdn samma laroplan, det eftersom man vill att den
grundldggande utbildningen ska vara enhetlig och ske pa lika villkor for alla.
(Utbildningsstyrelsen, 2014, s.9). Elever har enligt lagen om grundlidggande utbildning rétt till

undervisning enligt l&roplanen under samtliga skoldagar. (Utbildningsstyrelsen, 2014, s.11).

Eftersom ldroplanen dr en lagtext dr ldroplansreformen 1 det finlindska utbildningssystemet 1
ett avseende en toppstyrd process. Men i Finland finns ocksé en tradition av att bjuda in
experter fran olika relevanta omriden for att delta i utformningen av laroplanerna, enligt en
modell kallad topdown-bottomup. (Kotiainen & Kupiainen, 2014). Dessutom har savél olika
intresseorganisationer som vanliga medborgare kunnat paverka utformningen av GLGU 2014.
Utbildningsstyrelsen publicerade ett tidigt utkast av den nationella ldroplanen uttryckligen for
att & feedback infor slutférande av ldroplansarbetet. Enligt det finldndska utbildningssystemet
uppbyggnad har lirarens genomforande en nyckelposition. Utdver att 1drare har mojlighet att
delta 1 utformningen av nationella och lokala laroplaner, &tnjuter de dessutom ett stort matt av

autonomi i planeringen av undervisningen. (Hardy & Uljens, 2018, s. 62).

Léroplansarbetet 1 Finland &r 1 ett avseende en icke-hierarkisk process. Dels eftersom ldrarna
som sagt atnjuter ett stort matt av autonomi och ses som experter som bjud in att delta 1
utformningen av ldroplaner. Det betyder inte att det inte skulle finnas en tydlig niviindelning 1
det utbildningspolitiska systemet som styr var grundskola. De olika nivderna kan enligt Uljens

(2015) ses som ett uttryck for en politisk beslutsordning, men ocksa som uttryck for parallell
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administrativ ordning. Dessa stdr enligt Uljens modell i en icke-hierarkisk relation till
varandra. Det eftersom politiken regleras av lagar, men samtidigt har en lagstiftande

funktion.

Uljens vertikala modell for pedagogiskt ledarskap visar pa vilka olika nivder man inom det
finldndska utbildningssystemet idkar politiskt ledarskap. Fran relationen mellan elev och
larare, via rektorer och bildningschefer till relationen mellan nationella och transnationella

organisationer.

Enligt Uljens dr en av podngerna med ovanstdende figur att den omfattar pedagogikens
organisationsteoretiska dimension, samtidigt som den fortfarande bygger pa en pedagogisk
teoretisk grund. Enligt modellen tar man inom bade pedagogiskt handlande och pedagogiskt
ledarskap ett moraliskt och politiskt ansvar. Vidare &r undervisningen kritiskt hermeneutisk
genom att man pé alla nivaer kritiskt tolkar de riktlinjer som styr undervisningen och forsoker
forsta var de kommer ifrdn. Systemets kapacitet att &stadkomma foréndring och utveckling pé
en niva dr beroende av hur aktorer pa de andra nivderna tolkar intentionerna med och

villkoren for forandringen.

3.2 Laroplansarbete och realisering av laroplaner

Under denna rubrik beskrivs vilka faktorer som pdverkar implementeringen av

utbildningspolicyn. I detta fall hur en laroplan omsitts i1 praktiken.

I frdga om realiseringen av en laroplan aktualiseras relationen mellan politik och forvaltning,
beslutsfattare och tillimpare eller ldrare, demokrati och byrakrati och planering och
verkstillning. Alla dessa fyra relationer har betydelse for implementeringen av en ldroplan.
(Berg, 2003, s 99). Enligt Berg handlar de problem som kan uppsté dé olika
utbildningspolicyn ska implementeras ofta om att politiska beslut inte genomfors enligt de
politiska makthavarnas intentioner. I friga om en toppstyrd process menar Berg att en
avgorande orsak till att de politiska besluten inte motsvarar intentionerna ar forekomsten av
vaga formuleringar. Dessa vaga formuleringar kan ibland vara ett nddvéndigt ont. De kan vara
resultatet av kompromisser och alternativet kunde 1 sé fall vara att inga beslut togs 6ver
huvudtaget. Det innebér att ldrarens genomférande far en storre betydelse dn beslutsfattandet

da planen ska bli verklighet (Berg, 2003, s 100). For da ldroplaner ofta talar om kollektiva
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malsittningar och pabud, dr den didaktiska kunskap lararen anvéinder sig av i sitt jobb mer

inriktad pa individer. (Lilliedahl, 2015).

Uljens och Rajakaltio (2015, s. 208) beskriver utformningen av laroplanen i Finland som en
icke-hierarkisk process. Politikerna formulerar riktlinjer for utbildningspolitiken.
Tjansteménnen i utbildningsstyrelsen konkretiserar de politiska riktlinjerna. Lararna har som
tidigare ndmndes stor autonomi. De betraktas som experter och deltar i1 laroplansarbetet bade
pa kommunal och nationell niva. Utbildningsstyrelsen balanserar och medlar mellan politisk
och pedagogisk praxis. Den finldndska ldroplanen utmérker sig dessutom genom att olika

foreningar, organisationer och medborgare ocksa kan delta i laroplansarbetet

Genom léroplansreformen stéller det uppdaterade styrdokumentet krav pa lararen, d det till
sin utformning utgdr frén att ldrarna redan kan det som foreskrivs 1 ldroplanen och vet hur han
eller hon ska omsitta laroplanens budskap i praktiken. Samtidigt beskrivs liroplansreformen
som en intervention dér lararen bjuds in att reflektera dver sin ldrarroll. Uljens och Rajakaltio
(2015, s.212) beskriver detta som ett villkor for att lararen ska kunna utveckla sina metoder. I
Finland fornyas den nationella ldroplanen for grundskolan med tio ars mellanrum. Enligt
Vahtivuori-Hanninen et al. (2014) innebér detta en risk for att larare kénner sig fangade ett
system i konstant i fordndring. Men ldroplanen dr en produkt av sin tid och speglar samhallet
och rddande varderingar. Darfor dr det motiverat att uppdatera ldroplanen regelbundet trots att

den upplevs fungera tillfredsstédllande.

Killkritikens och multilitteracitetens plats i styrdokument pa olika utbildningspolitiska nivder
ar ett omrade som allt fler laroplansforskare intresserar sig for. Savil relationen mellan
internationella och nationella som nationella och lokala ldroplaner har under 2019 undersokts

utgdende frn dessa kompetenser.

Tahirsylaj och Wahlstrom (2019) har i en undersokning granskat relationen mellan
transnationella och nationella styrdokument 1 fraga om kéllkritik. De utgér 1 sin studie frédn de
nationella ldroplanerna 1 Sverige och Kosovo och jaimfor dem med internationella
utbildningspolicyn, bland annat utformade av OECD och EU. De jam{for alltsa i vilken grad
de internationella dokumenten paverkat de nationella. I tolkningen av materialet utgar de frén
en modell bestaende av sex olika perspektiv pa hur syftet med utbildningen forandrats Gver
tid. Detta for att svara pa vilken kunskapssyn som préglat skolan i de bada ldnderna. Utover
det utgar de frén tva kontrasterande teorier om hur globala utbildningspolicyn tas emot pa

nationell niva. Frigan i detta fall 4r om det 4r den lokala kontexten som avgor till vilken grad
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policyn implementeras (divergerande), eller ifall globaliseringen innebér att varlden ror sig
mot en internationellt homogen utbildningspolicy (konvergerande). Studien fann att man 1
Sverige, dér det redan fanns en omfattande laroplan att utga fran och langa traditioner bland
larare att arbeta med ldroplaner i storre grad utgick frén en divergerande praxis. Medan man i
Kosovo som nybliven sjdlvstindig nation fatt sin forsta ldroplan, i storre grad utgick fran ett
konvergerande perspektiv. Studien fann alltsé att transnationella policyn i fraga om
multilitteracitet och kallkritik 1 hogre grad implementerades i Kosovo dn i Sverige. Enligt
forskarna kan detta bero pa att man i Sverige tenderar lata lokala omstandigheter forma det
lokala laroplansarbetet. Samtidigt finns det inom finléndskt reformarbete en stark uppfattning
om vikten av att kontextualisera reforminnehall pa lokal niva. De lokala ldroplaner som 1 varje
kommun utarbetas utgdende fran Grunderna for laroplanen &r enligt Utbildningsstyrelsen
ocksé en viktig del av utbildningsvésendets styrsystem. De har bland annat som uppdrag att
styra genomforandet av nationella mal. (Utbildningsstyrelsen, 2014, s.9). Pa lokal niva
bestdms ocksa hur man forverkligar och foljer upp den grundliaggande utbildningens uppdrag
1 varje arskurs. Utbildningsstyrelsen foreskriver att de lokala ldroplanerna ska vara ett mer
detaljerat verktyg for utformningen av undervisningen dn Grunderna for ldroplanen
(Utbildningsstyrelsen, 2019). D4 en laroplansreform genomfors och en ny léroplan skrivs,
rekonstruerar aktorer pa olika nivaer dess innehdll och formedlar det vidare, fran nationell
niva till klassrumsniva (Sullanmaa et al., 2019). Policyn utvecklas ocksé i samband med att de
implementeras (Spillane, Reiser & Reimer, 2002). Det torde darfor vara befogat att anta att

vissa skillnader mellan de lokala ldroplanernas implementering av GLGU 2014 férekommer.

Spillane et al. (2002) tar avstamp 1 hur en ldroplansreform uppfattas av mottagare pa olika
utbildningspolitiska nivder. Och utforskar bland annat vilka kognitiva faktorer som inverkar
pé ldrarnas implementering av utbildningspolicyn. Utgdende fran sdvil pedagogiska
ledarskapsteorier som ur ett kognitivt perspektiv beskrivs ldrarnas befintliga attityder och
kunskaper som avgdrande for meningsskapandet. Enligt forskarna spelar det reformarbete
som utfors genom formuleringen av lokala ldroplaner stor betydelse for utfallet av en reform.
Det eftersom lérares meningsskapande av reforminnehéllet ar av kritisk vikt d& nationell
policy ska kontextualiseras pé lokal niva. Meningsskapandet blir an mer komplext genom att
mottagaren utgér frin sina individuella virderingar, kunskaper och attityder da han eller hon
tolkar innehéllet. Meningsskapandet kan alltsa ha otaliga utfall beroende pa vem det dr som
tolkar reforminnehéllet. Ju djupare kunskaper mottagaren har i ett &mne, desto léttare &r det
for honom eller henne att forstd de bakomliggande principerna bakom en idé. Samtidigt som

nagon med ytliga kunskaper 1 &mnet sannolikt 16per risk att knyta an den nya idén till
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existerande kunskapsscheman genom samband som dr mindre viktigare for kdrnan av fragan.

(Spillane et al. 2002).

Ifall 1draren misstolkar policymakarnas intentioner riskeras att reformen misslyckas. En
lyckad policyreform maste enligt Spillane et al. darfor forma mottagaren att kritiskt granska
sina egna metoder utifrdn nya perspektiv. Samtidigt maste reformen ocksa stddja mottagaren i
att utforma nya tillvigagangssitt. Forskarna identifierar ett antal utmaningar som kan komma
att utgora ett hinder for meningsskapandet. En risk &r att det innehall som ar &mnat att orsaka
stora fordndringar, istdllet ses som mindre variationer av den praxis som redan ir etablerad.
Mottagaren kan i regel ldttare ta till sig intentionen i mindre reformer 4n nydanande

utbildningspolicyn.

En kvantitativ studie utférd av Sullanmaa et al. (2019) undersoker hur aktdrer inom
laroplansreformen pa lokal kontra nationell niva i Finland ser pa skolans mdjligheter att jobba
for de bakomliggande principerna och dvergripande mélsittningarna uttryckta i 1aroplanen.
Och hur de forstar sambandet mellan de mélséttningar, metoder, pdbud och utvirdering som
laroplanen uttrycker. Sullanmaa et al. beskriver frigan om hur aktdrer pa lokal niva uppfattar
bakomliggande malséttningar och virderingar till nationella styrdokument, som tdmligen
outforskad. Studien visar att 83 procent av aktorerna har stort fortroende for skolans
mojligheter att jobba for uttryckta varderingar och ser ocksé i hog grad sambandet mellan
laroplanens mélsattningar, metoder, padbud och utvirdering. Men studien visar ocksé att
aktdrer pa nationell niva har storre benidgenhet att falla under ovanstdende kategori. Nérapd en
av fem tillfragade aktorer foll under den andra kategorin som sdg mindre samband mellan
laroplanens mal och metoder och hade lagre tilltro till skolans forméga att jobba for att uppna
madlen. Risken med oforenlighet 1 reformarbetet pa lokal niva &r enligt forfattarna att det kan

komma att hindra implementering av reformen pa skolniva.

Pietarinen et al. (2019) har undersokt vilka metoder man anvént for att mojliggora
meningsskapande av innehéllet i1 en ldroplansreform pa skolniva. De intervjuade aktérer som
pa kommunal nivi styrt arbetet dd GLGU 2014 skulle omarbetas till lokala ldroplaner. De
fann att man medvetet anvint sig av ett antal strategier for att stddja meningsskapande. Till
dessa strategier hor bland annat att forena ldroplansreformarbetet med 6vriga lokala,
pedagogiska utvecklingsstrategier. Att engagera ldrare i reformarbetet beskrevs som den
vanligaste metoden for meningsskapande. Man organiserade olika forum var lérare

diskuterade valda delar av innehallet i reformen och kontextualiserade nya mélséttningar i den
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lokala verksamheten. Styrgrupperna uppgav ocksé att de i viss mén prioriterat vissa delar och

forbisett vissa delar av innehallet 1 reformen for att arbetet skulle 16pa smidigare.

Undersokningen genomford av Pietarinen et al. (2019) fokuserar frimst pa olika metoder for
att stddja meningsskapandet. Man underlater att utforska omrdden dér de lokala aktorerna
upplever att de lyckats simre med reformarbetet. Ytterligare forskning inom lokal
implementering i Finland visar att dylika omraden existerar. D& det lokala ldroplansarbetet
preciseras till implementering av multilitteracitet, visar en underskning genomford av Palsa
& Mertala (2019) att man endast i 28 procent av samtliga lokala laroplaner i Finland
kontextualiserat kompetensen multilitteracitet. Enligt Nordholm (2019) visar forskning inom
laroplansarbete att deltagare 1 reformprocesser ibland struntar 1 att problematisera innehallet

han eller hon tar stillning till, for att undvika att reformarbetet blir f6r komplext.

Palsa & Mertalas forskning (2019) visar att i de fall dér man i det lokala laroplansarbetet
utvecklat, konkretiserat eller kontextualiserat multilitteracitetsbegreppet i huvudsak fokuserat
pa olika praktiska sétt att lara ut multilitteracitet, det vill sdga hur kompetensen lérs ut, utan
att i storre grad ta stéllning till vad och varfor-frdgan 1 kontextualiseringen. Forfattarna
presenterar tva kontrasterande forklaringar till resultatet. En forklaring &r att man i
laroplansarbetet funnit att definitionen av och motiveringen till multilitteracitet i GLGU
2014 wvarit tillracklig och inte fordrat ytterligare utveckling. Den andra forklaringen tar
avstamp i att multilitteracitetsbegreppet dr svardefinierat och att forskningsresultat visat att
larare upplever @mnet som diffust. (Palsa & Mertala, 2019). Palsa & Mertala underlater att
behandla en tredje forklaring som inom ldroplansteorin anses vedertagen och dérfor bor
redovisas. Saari et al. (2017) menar att ldraren utgdende fran laroplaner atnjuter storst

autonomi just i friga om metoden, hur undervisningen ska utformas.

Pietarinen et al. (2019) argumenterar for att ett villkor for lyckad implementering av
pedagogisk reform &r att meningsskapande bland involverade aktdrer dger rum.
Meningsskapandet gér 1 detta fall ut pa att lararen utgdende frén sina varderingar och attityder
tolkar och forstar vad multilitteracitet &r, dess betydelse for undervisningen och anpassar sina
vérderingar och attityder till begreppet under processens géng (Spillane, Reiser & Reimer,
2002). Och att man under arbetet med de lokala ldroplanerna bygger broar mellan etablerade
och nya uppfattningar om dmnet. (Pietarinen et al. 2019). Men det &r alltsa dnda ingen
sjalvklarhet att nya begrepp, som till exempel multilitteracitet, eller deras bakomliggande
principer som till exempel multilitteracitet som ett verktyg for demokratisk bildning, far

fotféste bland ldrarkdren. Palsa & Mertala (2019) argumenterar for att enskilda larare inte pa
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egen hand kan forvintas kontextualisera den nationella ldroplanens pabud. Enligt dem borde

diaremot den lokala ldroplanen fylla denna funktion.

Hur en ldaroplan omsitts i verkligheten beror som tidigare ndmnts pa flera faktorer och det
finns alltid en diskrepans mellan intention och utfall. Forskning visar att de som arbetar med
laroplansfragor pa nationell niva i storre utstrackning dn de pa lokal niva, anser att man i
GLGU 2014 lyckats folja en rod trad fran mal till metoder. De lokala ldroplanerna ska utgdra
en forlingning av den roda traden dér den lokala kontexten kommer in i bilden. Men 1 fa
finldindska kommuner har man kontextualiserat just multilitteracitet pa lokal niva. En mdjliga
forklaring ar att multilitteracitet 4r kompext, en annan &r att man pé lokal nivé anser att den
nationella ldroplanen fungerar som ett tillrdckligt bra stdd for lararen. En tredje forklaring ar
att man inte velat inskridnka pd ldrarnas autonomi. Oberoende vad den bakomliggande orsaken
ar det av intresse att ndrmare studera hur de kommuner som kontexualiserat multilitteracitet

valt att gora.

3.3 GLGU 2014, en kompetensbaserad och

amnesovergripande laroplan

Karaktiristiskt for flera nationers senaste laroplansreformer ar enligt Priestley & Sinnema
(2014) att undervisningen i storre grad fokuserar pa vilka kunskaper som é&r relevanta for
elever som stdr infor en oklar framtid. Finland &r inget undantag. Enligt Halinen et al. (2015)
ar ett av de viktigaste budskapen 1 GLGU 2014 att undervisningen ska vara kompetensbaserad
och dmnesovergripande. Det anses nddvandigt for att utbildningen ska kunna svara pa de
utmaningarna och den foridnderlighet som priglar det finlindska samhéllet och hela vérlden
just nu. Att utgd fran vilka kompetens som behdvs i samhaéllet bidrar enligt Halinen et al. med
ett anvéndbart perspektiv dd man vill undersoka skolans uppdrag. Multilitteracitet och sex
andra kompetenser har valts ut som centrala for den finlandska utbildningssystemet och

introducerades 1 styrdokument genom GLGU 2014.

For att problematisera dessa utbildningspolitiska vindar dr det pé sin plats att studera dem
utgdende frin de ideologier som préglat samhéllet de uppstatt ur. Det pedagogiska ledarskapet
1 Finland har enligt Saari et al (2017 s.62) 1 allt storre utstrackning kommit att fokusera pa
vilka kompetenser eleverna behdver lira sig utgdende fran marknadsekonomins och

arbetsmarknadens forutsittningar. Skribenterna refererar till Paolo Virnos (2004) tankar om
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att samhéllet allt mer talar om kompetens i termer om ménskligt kapital. I Finland realiseras
detta med stod av tesen att utbildning leder till innovationer som i sin tur ger fordelar pa

varldsmarknaden. Med andra ord si att skolsystemet anpassar sig efter varldsmarknaden.

I GLGU 2014 ar multilitteracitet som sagt ett av sju teman for mangsidig kompetens som
malsittning for undervisningen. Enligt ldroplanens definition dr méngsidig kompetens en
helhet av kunskaper, fardigheter, virderingar, attityder och vilja som eleverna behdver i ett
foranderligt samhélle. Dessa sju kompetensomradena har enligt Halinen et al. (2015) som
gemensamt uppdrag att stodja elevernas utveckling till sdvdl medlemmar i ett demokratiskt
samhille som elevernas individuella utveckling. En betydande aspekt med den finldndska
laroplanens kunskapssyn ér enligt Hardy och Uljens (2018, s.64) att de mangsidiga
kompetenserna framstélls och utvecklas i relation till sdvil samtliga ldrodmnen som olika
malsattningar och fardigheter i undervisningen. Denna implementering innebér att de
mangsidiga kompetenserna behandlas ur ett elevcentrerat perspektiv och praglar helheten av
kontentan i GLGU 2014, snarare 4n att kompetenserna existerar parallellt med resten av
innehallet i ldroplanen. Implementering pabjuder ocksa, 1 storre utstrickning 4n tidigare,
dmnesovergripande undervisning och samarbete ldrare emellan. Att multilitteraciteten genom
denna implementering far en central roll i samtliga larodmnen motiverar ocksa att dess

forekomst i lokala laroplaner undersoks kvalitativt.

Enligt GLGU 2014 ska man i varje larodmne jobba for att eleverna utvecklas inom samtliga
kompetensomraden. Varje larodmne ska alltsd axla ansvar i undervisning av laskunnighet.
Modersmalsundervisningen beskrivs fortfarande som det viktigaste &mnet i undervisningen av
laskunnighet (Halinen et al. 2005). Men genom de uttryckta malséttningarna i laroplan knyts

alla &mnen pa ett eller annat sétt till multilitteracitet och de dvriga sex kompetenserna.

Enligt Rautiainen (2016) och Ojaranta (2019) var en av de centrala fordndringarna i
laroplansreformen (2016) att tyngdpunkten for laroplanen skiftat fran vad eleverna ska lira
sig till hur de lér sig olika saker. Eleverna ska ha en aktiv roll 1 ldrandet. Dessutom ska en
malsittning med vara att eleverna lar sig att kritisk granska information i olika former
(Utbildningsstyrelsen, 2014, s.22). Ytterligare en malsittning i den nya ldroplanen &r att
eleverna pa ett pedagogiskt sitt ska lara sig anvianda digital teknik (Rautiainen, 2016).
Laroplanen dldgger ocksé skolor att i storre utstrackning anvédnda digitala laromedel 1
undervisningen. Pragmatismens grundprincip for utformningan av undervisning &r att
erfarenhet foder kunskap, som 1 sin tur ger béttre fardigheter for ytterligare erfarenheter (The

Stanford Encyclopedia of Philosophy, 2021). Darfor kan valet att i allt storre utstrickning
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fokusera pa hur-fragan, ses som att pragmatismen fétt storre betydelse genom den senaste

laroplansreformen.

Eftersom att ldroplanen 1 Finland &r ett juridiskt dokument maste det godkénnas av landets
lagstiftande forsamling. Dessa fortroendevalda utgar forstas i sitt arbete fran ideologier och
vérderingar. Diaremot har arbetet med GLGU 2014 enligt nagra av laroplansreformens
forgrundsgestalter, (Halinen et al. 2015) praglats av diskursivitet och transparens. Lirare,
rektorer, representanter for lararutbildningar och utbildningsanordnare har deltagit i processen
och gett utlatanden under arbetets gdng. Laroplanen har sedan reviderats efter att dessa
specialister, olika civila samhéllsorganisationer och medborgare kommenterat innehallet i
laroplanen. De ldrare, rektorer och utbildningsanordnare som senare utarbetat de lokala
laroplanerna har alltsd haft mojlighet och i manga fall ocksd paverkat det styrdokument som

statt som grund for det lokala styrdokumentet.

Ytterligare en malséttning med ldroplansreformen var att géra undervisningen mer
amnesovergripande. Enligt Halinen et al. spelar de olika undervisningsdmnena fortfarande en
viktig roll i larandet. Men genom GLGU 2014 ska samarbeta dver &mnena bli vanliga och
grianserna mellan de olika @mnena inte ha lika stor betydelse. (Halinen et al. 2015). Englund
menar att en liknande forflyttning mot mer &mnesdvergripande undervisning varit
grundldggande for den svenska skolan utveckling fran en demokratisk utbildning dér eleverna
skulle kdnna till det politiska systemet och acceptera den riktning valda politiker tagit, till en
utbildning for pa allvar politiskt medvetna medborgare. Det vill sdga en skola som formar
elever som inte blint fOrlitar sig pa politiska eliternas omddmesformaga. For att uppna detta
maste alltsé allt flera &mnen relatera undervisningsinnehallet till sina samhilleliga

sammanhang. (Englund, 2005, s.303)

Karakteristiskt for synen pa ldrande i GLGU 2014 &r enligt Rautiainen (2016) elevens aktiva
roll i undervisningen. Genom att analysera och reflektera lar man sig bland annat att forsta
forhallandet mellan orsak och verkan. Pedagogisk anvéndning av digital teknik dr ocksé ett
delomrade for utveckling i den nya ldroplanen. Enligt Utbildningsstyrelsen () spelar tekniken
en allt viktigare roll i skolans vardag. Traditionellt har mediefostran som utgor en betydande
del av det for laroplanen nya begreppet multilitteracitet varit ett &mne som finldndska ldrare
upplever som viktigt. En studie frdn 2010 visar att 91 procent av alla finldndska larare
upplever att mediefostran, det vill sdga en foregingare till multilitteracitet i
laroplanssammanhang, ar viktigt eller valdigt viktigt. Enligt Utbildningsstyrelsens riktlinjer

for implementeringen av den nya laroplanen for den grundldggande utbildningen framhalls
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savél anvindning av som undervisning om digital teknik och kritisk 1dskunnighet som
centrala omraden. Trots det har som tidigare ndmndes funnits stora skillnader skolorna

emellan i frdga om hur man satsar pa och undervisar i mediefostran.

Enligt Ruokamo et al. (2016) utmanade laroplansreformen larare att utvecklas professionellt
och ta en mer handledande roll i lirandet snarare &n halla lararcentrerad undervisning. En
utveckling av denna princip passar vil multilitteracitetens pedagogiska principer i GLGU
2014 dér lararen utvecklar larmiljoer och stodjer elevernas utveckling. Fragan kvarstar om
lararna har antagit denna utmaning da de utarbetat sina respektive lokala ldroplaner och hur
man tolkat och implementerat den nya kompetensbaserade ldroplanen i sitt arbete med lokala

laroplaner.

4. Metod

I detta kapitel redogors for avhandlingens metodologiska inramning och val. Dérefter

diskuteras troviardighet och tillforlitlighet under forskningsprocessen.

4.1 Precisering av forskningsfragan

Syftet med detta arbete ar att undersdka hur den centrala kompetensen multilitteraciteten

tolkas i lokala laroplaner, utgaende fran dess demokratiska funktioner.
Utgaende fran syftet har jag formulerat foljande fragestillning:

Hur tolkas och konkretiseras multilitteracitetens demokratiska mél och metoder enligt GLGU

2014 inom dmnena modersmal och samhaillsldra i lokala finlandssvenska ldroplaner?

Finlandsk laroplansforskning har redan undersokt samma fraga ur ett nationellt perspektiv.
Dérfor fokuserar denna undersokning pa de lokala ldroplanerna. Begreppet kontextualisering
samlar 1 denna unders6kning upp tolkningar av och tilldgg till den nationella laroplanen som
alla lokala ldroplaner utgér fran. Eftersom teorin visar att de lokala ldroplanerna har en
medierande funktion av utbildningspolicy frin nationell till lokal niva dr det av intresse att se
om man i de lokala ldroplanerna pa nagot sitt konkretiserar alltsd fortydligar och specificerar
det innehéll som foreskrivs 1 GLGU 2014. Malet med undersokningen é&r att identifiera

innehallsmissiga skillnader.
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Utgéngspunkten i undersdkningen &r att multilitteracitet har en demokratisk dimension som
anvénds i demokratisk medborgarfostran. Tolkningarna i de lokala ldroplanerna dr intressanta
eftersom de kan askadliggdra prioriteringar, urval, omformuleringar av och forstéelse for

innehéllet i GLGU 2014.

4.2 Hermeneutisk forskningsansats

Problemformuleringen utgdr grunden for en vetenskaplig undersokning och ska kunna
generera flera olika svar. Utgdende fran syftet bor man identifiera den metod som lampar sig
bist for det egna problemet. (Cohen, Manion & Morrison, 2000, s.73). I denna studie
undersoks vilka olika tolkningar som framkommer av multilitteracitetens demokratiska
dimension. Det innebér att det dr textforfattarnas forestéllningar av multilitteracitet som
studeras och eftersom jag under undersokningens géng forsoker tolka dessa forestéllningar,
lampar sig en hermeneutisk ansats. Att tolka innebér att skapa en egen forstéelse for det
fenomen man studerar. D4 olika element tolkas sker det alltid mot kontexter. Hermeneutiken
sdtter stort viarde pa kontexter och gor géllande att olika element endast kan forstds utgdende
fran sin kontext. A andra sidan paverkas forskaren ocksé av de konktexter han eller hon utgér
ifrdn. Bland annat darfor blir en hermeneutisk undersokning i ndgon mén spekulativ. (Fejes &
Thornberg 2009 s.32). D& hermeneutik anvénds for att forstd en text kan tolkningen fokusera
pa textforfattarens avsikt (Widen, 2009, s.137). I denna undersdkning fokuserar analysen

alltsd pa de avsikter textforfattarna formulerar genom de olika lokala l4droplanerna.

Den hermeneutiska cirkeln beskriver tankeprocesserna som sker da ett material tolkas. For
varje gang ett material 1dses okar forskarens forstaelse for det fenomen som studeras. Denna
nya, utvidgade forstaelse kastar nytt ljus pa det material som redan tolkats. Denna utdkade
forstaelse praglar forstas ocksé foljande genomlésning av materialet. I takt med att forstaelsen
for materialet utvidgas uppdateras ocksa det kodningsschema som anvinds for att kategorisera

materialet kontinuerligt da forskaren forstér allt fler aspekter av texten. (Kullenberg, K, 2019)

Kodningsschemat utgar frdn GLGU 2014 och dirfor blir undersokningen 1 ett avseende
konfirmatorisk. Undersdkningen ar induktiv och utgér inte frdn ndgon vedertagen teori,
istéllet formulerar man en teori baserad pd empirin (Patel & Davidson, 1991, s. 21). Ten
induktiv ansats forsoker forskaren alltsd nd allméngiltiga sanningar utgdende fran det

empiriska materialet, ansatsen anvénds for att tolka och skapa mening (Fejes & Thornberg,
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2009, s.23). Trots att man i en induktiv ansats arbetar utan teoretisk forankring ar arbetsséttet
anda inte helt objektivt. Forskarens uppfattningar, forforstaelse och forestallningar kommer i
nagon man att farga de teorier han eller hon formulerar. Risken med detta arbetssétt dr ocksa
att den teori man formulerar i varierande man &r bunden till en speciell situation.
Undersokningen kommer dirfor inte att svara pa om teorin stimmer vél in pa andra
sammanhang (Patel & Davidson, 1991, s. 21). Dessutom é&r det resultat eller de slutsatser man
natt utgdende fran en induktiv ansats inte bindande, eftersom framtida forskning och
observationer kan skilja sig fran tidigare resultat och iakttagelser. (Fejes & Thornberg, 2009,
s.24).

4.3 Datainsamling och analys

Eriksson Barajas m.fl. (2013) ndmner dven att man i vetenskapligt arbete bor precisera ett
mindre problemomréde att fordjupa sig i (Eriksson, Barajas m.f1.,2013, s.70). Darfor blir de
lokala laroplanernas foreskrifter om multilitteracitet i tva larodmnen foremal for

undersdkningen.

I denna undersokning analyseras bade lokala ldroplaner som foljer den nationella ldroplanen
och den nationella laroplanen GLGU 2014. Datainsamlingen genomfors med hjélp av
Utbildningsstyrelsens portal eperusteet.fi dir de flesta kommunernas lokala laroplaner finns
samlade. I annat fall kan de lokala ldroplanerna nds via kommunens webbsidor. I
formuleringen av de lokala ldroplanerna har larare, rektorer och tjdnstemén tillsammans med
elever och fordldrar tolkat, kontextualiserat och konkretiserat innehdallet 1 GLGU 2014. Det ar

den tolkningen som &r av intresse for denna undersékning.

Multilitteracitet ar i GLGU 2014 ett &mnesdvergripande kompetensomrade. Det dr alltsd ett
kompetensomriade som definierar mélsittningar for alla larodmnen 1 grundskolan. Trots det
visar forskningslitteratur och flera artiklar skrivna av Utbildningsministeriets tjanstemédn om
amnet multilitteracitet, att ndgra ldrodmnen axlar ett storre ansvar for undervisningen i
multilitteracitet (Hellgren & Granskog, 2018, s.21). Dirfor avgransas materialet for analysen
genom att tva av dessa dmnen viljs ut for analys. Amnena 4r modersmal, samhillslira.
Modersmaél viljs eftersom det dr &mnet med storst ansvar for laskunnighet. I samhillsléra
undervisas i samhallets styrningsmekanismer, dédrfor dr &mnet av stor vikt for skolans

demokratiska medborgarfostran. Bdda &mnena har stark koppling till sdvil mulitteracitetens
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demokratiska som informationstolkande dimension. Daremot analyseras inte
bedomningskriterierna for de olika lirodmnena. Detta eftersom de &r omskrivningar av

innehall som redan presenterats i den nationella ldroplanen.

Aven om liroplikten nyligen utdkas for att ocksa omfatta yrkesskola och gymnasium, har for-
och grundskolan under ménga ér varit den enda obligatoriska utbildningen i Finland. Det
innebaér att for- och grundskolans under méanga ar ocksa var samhéllets enda verktyg for att
genom utbildning forma hela generationer bli demokratiskt aktiva medborgare. Enligt GLGU
2014 ska hela grundskoleundervisningen genomsyras av demokratiska virderingar. Men det
ar 1 synnerhet i undervisningen i hogstadiet man i storre utstrickning betonar den malsittning
som gor géllande att eleverna ska bli aktiva medborgare (Utbildningsstyrelsen, 2014, s.283).
Darfor ldmpar det sig vl att avgransa undersékningen till dessa tre ar av

grundskoleutbildningen.

For att begransa mangden analysmaterial ytterligare kommer denna undersdkning fokusera pa
ett begrinsat antal finldindska kommuners lokala ldroplaner. Med tanke pa undersdkningens
syfte finns ingen orsak att anta att ett val av kommuner med svenska som majoritetssprak vore
att foredra fore finsksprakiga kommuner, eller vice versa. En sddan avgrinsning tjanar
diremot syftet att reducera materialet. Dértill underlittas analysarbetet om dokumenten ar
skrivna pa samma sprék. Darfor fokuserar undersokningen endast pé lokala laroplanerna i
svensk eller tvasprakiga kommuner. Dessa dr 33 till antalet. I ndgra av de mindre
kommunerna delar man lokal laroplan med varandra och i ngra av kommunerna existerar
inget hogstadium. Det innebér att det totala antalet lokala ldroplaner landar pa 25.
Undersokningen kan omfatta ett sa stort antal lokala ldroplaner eftersom att man i en stor del
av kommunerna underlatit att utveckla eller konkretisera innehallet i GLGU 2014
overhuvudtaget. Bland de 25 ldroplanerna finns trots detta flera dokument var man i
varierande mén utvecklat eller konkretiserat innehallet i GLGU 2014. Det dr pa innehéllet i
dessa laroplaner en explorativ undersokning genomfors. Materialet avgrénsas sé att endast de

delar som ér relevanta for fragestédllningarna granskas.

Kommuner med svenskspréakig lokal version av Grunderna for laroplan 2014. Kommuner
utan eget hogstadie namns tillsammans med de kommuner man samarbetar med kring

hogstadieundervisningen.

1. Borgd, inga egna tolkningar
2. Esbo, inga egna tolkningar
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Grankulla, inga egna tolkningar
Hango

Helsingfors

Jakobstad

Karleby

Kimitoon

o ® N kW

Korsholm

10. Kristinestad & Kaskd

11. Kronoby

12. Kyrkslatt

13. Larsmo

14. Lojo, Sjundea och Ingé, inga egna tolkningar
15. Lovisa, Morskom och Lapptrask
16. Malax och Korsnis

17. Nykarleby

18. Narpes

19. Pargas, inga egna tolkningar

20. Pedersore

21. Raseborg, inga egna tolkningar
22. Sibbo, inga egna tolkningar

23. Vanda

24. Vasa, inga egna tolkningar

25. Vora

26. Abo

For att bearbeta det empiriska materialet som samlas in gors en kvalitativ innehéllsanalys. En
kvalitativ forskningsansats anvinds for forsoka forsta och analysera helheter och samtidigt né
djupare kunskap om dem (Patel & Davidson, 1991, s.99). Kvalitativ textanalys anvédnds enligt
Widen (2009, s.137) inom samhills- och humanvetenskapliga textanalyser for att studera
samhdlleliga frdgor och strukturer. Innehallsanalys mojliggor enligt Bergstrom & Boreaus
(2005, s.44 ) analyser av vilka sorts texter eller material som helst. Bland annat kan man med
fordel soka svar pa utbildningspolitiska fragor i styrdokument genom kvalitativ textanalys, det
viktiga dr att texten ldmpar sig att studeras utgdende frén de frdgor och det syfte man
formulerat. Metoden beskrivs av Bergstrom och Boréus (2005, s. 45) som ett bra verktyg da

man arbetar med stOrre material.
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I Finland har man sedan introduceringen av GLGU 2014 kvantitativt undersokt
multilitteracitet i lokala laroplaner (Palsa & Mertala, 2019). Utgaende fran en kvalitativ ansats
har Ojaranta (2019) undersokt multilitteracitetens forekomst i GLGU 2014 samt ldrares
uppfattningar om kompetensen. Vidare har Pietarinen et al. (2019) undersokt vilka strategier
som anvénds for meningsskapande vid utformande av lokala ldroplaner. En systematisk
sokning med hjilp av nyckeltermer genom databaserna och soktjénsterna finna.fi,
journals.sagepub.com, doria.fi och scholar.google.com visar ddremot att multilitteracitet i
lokala laroplaner inte undersokts ur ett kvalitativ perspektiv i Finland. Dessutom genererade
litteratursokningen inga resultat i friga om forskning var man med kvalitativ ansats
uttryckligen undersokt multilitteracitetens demokratiska dimension. En kvalitativ analys av
multilitteracitetens demokratiska dimension i lokala ldroplaner forvintas alltsa bidra med ny
kunskap inom ett omradde som allt fler forskare intresserar sig for. Utgdngspunkten dr som
tidigare ndmnts att multilitteracitet har en demokratisk dimension, frigan ar hur den

transformeras fran nationell till lokal laroplan.

Som stdd 1 analysen anvénds Uljens (1996) didaktiska definition. Uljens identifierar elva
frdgor som kan riktas mot all pedagogisk verksambhet i en institutionaliserad skola for att
forklara dess didaktiska funktion. Med en institutionaliserad skola avses en skola som styrs av

sambhéllets beslutsprocesser, savil i friga om finansiering som utformning.

Definitionen och frdgorna lyder:

—

Négon (vem?)

som nagon gang (nir?),
nagonstans (var?),

av nagon anledning (varfor?),

och pé ndgot sitt undervisar (hur?)
nagon (vem?)

1 nagot (vad?)

mot ndgot méal (vilket?)

A e A i

som dverenskommits (av vem?)
10. for att den larande genom nagon typ av verksamhet (vilken?)

11. ska nd nagon form av kompetens (vilken?).

De elva ovanstédende fragorna beskrivs som en 6ppen utgdngspunkt for laroplansteoretisk

analys. De stravar inte uttryckligen mot att analysera négot ur ett demokratiskt perspektiv.
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Men genom att soka svar pa dem kan monster i undersdkningsmaterialet bli tydligare. Och att
utga fran 6ppna fragor ar viktigt vid kvalitativ textanalys eftersom metoden anvands for att
Oka kunskapen om en foreteelse genom att identifiera nya fenomen och egenskaper (Kvale &
Brinkmann, 2009, s.19). Fragorna ovan betonar elevens medvetna, malinriktade och aktiva
roll 1 ldrandet. Genom frdgorna vill Uljens, utan att ta stdllning till vilka virderingar som ska
pragla undervisningen (normativt) eller utga fran inlarningsteori (deskriptivt), ocksa ligga
fram en modell for vilka fragor man inom den didaktiska teorin bor sdka svar pa. Och hur
dessa star i samband till varandra. Bakom urvalet finns en tanke om att deskriptiva
utgangsldgen ger en begrinsad bild av ldrarens verksamhet i skolan som en del av samhéllet.
Med ett normativt utgangsldage 16per man a andra sidan risk att forbise den didaktiska teorins

ideologikritiska dimension.

Inom kvantitativ innehéllsanalys, vilket &r den mer vedertagna metoden av innehallsanalyser,
mits forekomsten av olika formuleringar eller ord. Kvalitativ innehéllsanalys &r & andra sidan
en systematisk analysmetod dér mélet dr att beskriva textinnehéll. En kvalitativ
innehallsanalys skiljer sig alltsa fran en kvantitativ innehdllsanalys s4 till vida att kvalitativ
metod inte forutsitter att nagot rdknas eller mits. Istdllet mojliggdr kvalitativa metoder att
mer komplicerade tolkningar av materialet. I denna studie intresserar vi oss for olika
tolkningar av multilitteracitetens demokratiska dimension. Dérfor dr det inte &ndaméalsenligt
att endast rdkna hur frekvent olika begrepp eller formuleringar ndmns. En kvalitativ
innehéllsanalys tjdnar alltsd 1 detta fall béttre undersokningens syfte. Kvantitativt perspektiv

anvands dndé 1 viss man for att soka samband mellan kommunerna.

Kvalitativ innehallsanalys undersoker enligt Bergstrom och Boreaus tva aspekter av ett
innehall. Dels innebordsaspekten som utforskar vad texten vill siga. Men en interpersonell
aspekt kan ocksa skonjas vid kvalitativa innehdllsanalyser. Vi dr i forsta hand intresserade av

att ta reda pa vad som formedlas genom texten, det vill sdga innebdrdsaspekten.

Kvalitativ innehdllsanalys bygger pa en hermeneutisk grund. Eriksson Barajas, Forsberg och
Wengstrom (2013) menar att tolkningen av datamaterialet inom hermeneutisk
forskningsmetod karakteriseras av en strdvan efter att forstd bakomliggande tanketraditioner.

(Eriksson Barajas et al.,2013, s. 150).

Innehallsanalysen genomfors manuellt, utan tekniska hjdlpmedel. Enligt Bergstrém och

Boreaus kan mer komplexa beddmningar och tolkningar goéras genom manuella analyser.
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(2005, s.44). Déremot grankas olika tolkningars originalitet mot GLGU 2014 genom att

formuleringar matas in i PDF-ldsarens sokfunktion.

4.4 Genomforande

Genom en innehéllsanalys gors stora miangder data begripligt. Man minskar volymen av
information genom att bryta ned meningar till mer hanterbara enheter och identifierar dérefter
monster 1 datamaterialet. Forskaren ansvarar forutom redovisningen av sjdlva materialet ocksa

for att beskriva sin egen arbetsprocess under analysfasen. (Bergstrom & Boreaus, 2005 s.45).

Forst identifieras alla skrivelser i &mnesbeskrivningarna for modersmal och samhéllsléra i
arskurs 7 till 9 1 GLGU 2014 var multilitteracitetens demokratiska dimension pa nagot sétt
kan skonjas. Dessa skrivelser koncentreras till profiler bestande av rubriker. En profil

sammanstills for respektive dmne.

I foljande skede undersoks hur man i de lokala laroplanerna kontextualiserat och utvecklat de
skrivelser 1 GLGU 2014 som identifieras i analysens forsta skede. De ir alltsé den texten de
lokala ldroplanernas forfattare skrivit sjdlva som blir foremal for analysen. All text som
kopierats ordagrant frain GLGU 2014 forbises. Analysen genomfors kommunvis. Resultatet
blir analyser av varje kommuns utveckling och kontextualisering av multilitteracitet i tva
larodmnen. Skrivelserna kategoriseras och analyseras utgdende fran de demokratiska
profilerna som koncentrerats ur GLGU 2014. Formuleringar utan koppling till
multilitteracitet, demokrati eller ndgon av rubrikerna i profilerna forbises. GLGU 2014 utgor
utgdngspunkten for analysen och forekomsten och karaktéiren av lokala fordjupningar i

undersokningsmaterialet undersoks konfirmatoriskt.

Varje lokal laroplan kategoriseras enligt profilen som utarbetats for samma &mne. Profilen
som bendmns Modersmalets multilitterdra och demokratiska profil inkluderar kategorin
Forsta sin egen och andras kulturella identitet. Och till den kategorin riknas till exempel

foljande formulering frdn Larsmos lokala laroplan gidllande modersmalsdmnet.

“Léasningen ger eleverna insikter om sig sjdlva och andra, djupare kulturell forstaelse och

storre ordforrad.”
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Allt innehall i undersokningsmaterialet for modersmalsundervisningen som tangerar sprakets
innebord for kulturell identitet faller under den kategorin. I detta skede studeras alltsa de bada
undervisningsdmnena var for sig. I resultatdiskussionen avhandlas och kontrasteras sedan
kategorierna utgdende fran tre rubriker som samlar upp kategorierna for bada &mnena. I det
hir skedet redovisas alltsa Forsta sin egen och andras kulturella identitet under rubriken

Multilitteracitet for demokrati och jamlikhet.

Citat: ”Lasningen ger eleverna insikter om sig sjdlva och andra, djupare kulturell forstaelse

och storre ordforrad.”

Kategori: Forsta sin egen och andras kulturella identitet

Profil: Modersmaélets multilitterdra och demokratiska profil

I resultatdiskussionen: Multilitteracitet for demokrati och jamlikhet

Figur 1. Figuren visar hur ett citat ur en lokal ldroplan forhdller sig till kategorierna och

profilerna som anvdnds i undersokningen.

Lokala laroplaner dir man underlatit att pa négot sétt utveckla innehéllet i GLGU 2014
redovisas. De lokala ldroplaner var man underlatit att utveckla, konkretisera eller pa annat sétt
kontextualisera innehallet i GLGU 2014 forbises sedan i det resterande analysarbetet.
Undersokningen ir s till vida begridnsad att den inte tar stidllning till eller beskriver urval av
innehall i fraga om material som i de lokala ldroplansarbetet ordagrant kopierats frain GLGU

2014. Det ar endast skriftliga tilligg som ar foremaél for undersdkningen.

Slutligen kontrasteras och jimfors innehdllet rorande mulitilitteracitetens demokratiska
dimension mellan de lokala ldroplanerna. Analysen genomfors pd tvd nivaer. Pa en makroniva
analyseras de lokala ldroplanernas sprékliga och tematiska struktur. Pa en mirkoniva kartlaggs
hur undersokningsmaterialet kontextualiseras GLGU 2014 i friga om multilitteracitet. Fragor
som stidlls till texten dr: vem agerar i texten, vilka undervisningsmetoder anvénds, vilka
material anvénds, vilka malsittningar stélls upp, varfor har olika val gjorts och hur ska dessa
foreskrifter resultera i demokratiska fardigheten multilitteracitet. Genom analysen skonjas
kommunernas tolkningar av multilitteracitetens demokratiska funktioner och svar finnes pa

undersokningens forskningsfraga.

Om inte motiveringar uttryckligen skrivits ut i de lokala ldroplanerna, kan en undersékning av
detta slag inte svara pa varfor vissa tolkningar gjorts 1 de lokala laroplanerna. For att kunna
dra ytterligare slutsatser i den frdgan hade intervjuer med deltagare 1 lokalt laroplansarbete

varit &andamalsenligt.
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Négon form av tolkning ingér enligt Bergstrom och Boreaus (2005, s.21) i varje textanalys.
Komplexiteten av tolkningen beror dels pa metoden och frigan man stéller till det empiriska
materialet, och dels forstas pa textens karaktir. Da tolkningar gors racker det inte bara med att
dra olika slutsatser baserat pé texten, det sociala ssmmanhanget, avsédndaren, mottagaren och

uttolkaren dr ocksa viktiga element att ta i beaktande da en tolkning gors.

4.5 Trovardighet och tillforlitlighet

Validitet dr ett begrepp som beskriver huruvida den metod som anvands i en undersokning
faktiskt undersoker det man avser. Men andra ord: hur vél besvarar resultatet
forskningsfragan. Ett misstag som kan leda till att validiteten i en forskning fér sig en torn ar
om det finns brister i datainsamlingen. Trots att detta dr en relevant fraga dven for kvalitativ
forskning anvénds termen validitet oftast dd det ror sig om kvantitativ forskning. Vid
kvalitativ forskning talar man istéllet om trovardighet och tillforlitlighet. Genom trovardighet
och tillforlitlighet forklaras hur noggrann man varit under forskningsprocessen och vilka
aspekter man tagit sérskild hansyn till for att sidkerstélla kvaliteten pa undersékningen.
Trovérdigheten och tillforlitligheten 1 en undersdknings stér och faller med hur man gétt

tillvdga under datainsamlingen och analysen (Fejes & Thornberg, 2014, s. 219)

En utmaning i all vetenskaplig forskning bestar i att arbetsprocessen och resultatet bor
redovisas sé objektivt som mojligt. (Eriksson Barajas m.fl. 2013, s. 69). D& dokument
analyseras bor man fOrsikra sig om att man inte endast véljer ut material som stodjer en idé
eller teori man vill bevisa. Eftersom denna forskning genomfors induktivt 16per den inte
samma risk att lata teorier firga urvalet, men objektivitet &r trots det ytterst viktigt under hela
processen. Det ér viktigt att bade redovisa och diskutera fakta som motsitter sig de resultat
och teorier man presenterar i anknytning till det empiriska materialet. Om man endast
undersoker valda bitar, leder det till en skevhet 1 materialet. Genom denna skevhet aterges en

falsk bild av det dokument man undersoker. (Patel & Davidsson, 1991, s.56)

Innehallsanalys har ocksé vissa metodologiska brister forskaren gor skél i att ha 1 atanke
under undersokningens gang. Forekomsten av vaga begrepp med skiftande innebdrd som inte
ar tydligt avgriansade kan paverka innehallsanalysens tillforlitlighet negativt. Bergstrom &
Boreaus ndmner lampligt nog begreppet demokrati som ett exempel pa denna foreteelse. Det
kan beroende pad sammanhanget betyda allt frdn en mélséttning som ska prégla skolans

verksamhet till ett politiskt styrelseskick. For att bedoma vilken betydelse ett centralt och vagt
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begrepp har i ett visst sammanhang krévs stor kinnedom av diskurserna i mediet. I dessa fall
kan manuell kodning av materialet vara ett sitt att starka tillforlitligheten 1 undersokningen
(2005, s.80-81). Det minskliga elementet ar enligt Fejes och Thornberg (2009, s.32) bade den
kvalitativa forskningens styrka och svaghet. Styrkan ligger i att man tolkar material genom
personliga erfarenheter, vilket leder till nya forstaelser. Men eftersom forskaren sjélv &r ett
verktyg 1 arbetet stiller denna metod krav pé forskarens intellekt och kreativitet. Resultatets
kvalitet blir med andra ord beroende av forskaren. Ett kvalitativt forskningsarbete kan alltsa
vara av hog kvalitet trots att en ménsklig faktor &r inblandad i processen. Men det forutsitter

att man ocksa héller analytisk distans till arbetet. (Ferejes & Thornberg 2009, 5.219)

5. Resultat

Foljande profiler med kategorier baserar sig helt och hallet pa respektive &mnes innehall i
GLGU 2014. De kommer att fungera som verktyg for materialinsamlingen, kategoriseringen

och som en av utgdngspunkterna i analysen. I undersokningen kallas de for profiler.

Modersmalets multilitterira och demokratiska profil:
Forsta sin egen och andras kulturella identitet.
Vilja och kunna formulera och dela egna asikter. Och gora det ansvarsfullt.
Forsta mediernas roll i samhéllet
Forsta olikheter, olika forutsittningar och jamlikhet i samhillet genom valet av
litteratur
Utova kallkritik vid informationshantering.
Multilitteracitet som formégan att kombinera symbolsystem och olika slags
information

Diskutera spréakbruk utgdende fran etik, moral och yttrandefrihet.

Samhillslirans multilitterira och demokratiska profil:

Lara sig paverka. Forstd vilka kanaler som finns for paverkan.
Ta beslut genom att navigera mellan olika alternativ och kritiskt beddma information.
Skonja demokratiska vérden 1 ett pluralistiskt samhélle som har forstaelse for olikhet

och respekterar jimlikhet och ménskliga rittigheter.
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Lararen forklarar bilder, grafer och statistik.

5.1 Modersmal

Under denna rubrik beskrivs skillnaderna i modersmélsamnet mellan de olika laroplanerna.

Redogorelsen gors utgaende fran kategorierna.

5.1.1 Forsta sin egen och andras kulturella identitet

Ldrodmnet modersmdl och litteratur har som uppdrag att (..) stimulera eleverna att bli
intresserade av (..) ovrig kultur och bli medvetna om sig sjdlva som kommunikatorer och
sprakanvindare. Eleverna ska ges mdjlighet att utveckla sin kreativitet och vidga sitt
vardagssprak och sin textkompetens sd att de med hjdlp av ldmpliga begrepp kan ge uttryck

for iakttagelser och fenomen och verbalisera sina egna tankar.

Undervisningen ska hjdlpa eleverna att skapa sin sprakliga och kulturella identitet i ett

mangkulturellt och medialiserat samhdlle. (GLGU 2014)

I en tredjedel av de lokala ldroplanerna utvecklas innehallet kring modersmalets uppgift att
lara elever forsta sin egen och andras kulturella identitet. Laroplanerna tar fasta pa sprikets
och ldsningens betydelse for att uppna insikter om identitet. I vissa ldroplaner gors en
distinktion mellan att forstd sin egen och andras kultur. Tre av de sex laroplanerna l&mnar bort
andras kultur och tolkar innehallet kring egen kultur. Vad som &r egen kultur preciseras endast
1 ett fall. Dér &r finlandssvensk identitet det som eleverna ska uppna forstaelse for. I en av
laroplanerna utvecklas metoderna for hur eleverna ska né insikt om identitet genom att 1dsning
framhélls som ett viktigt verktyg. I tva lokala laroplaner kombineras ldsning med eftertanke.
Insikt om egen identitet uppnas da eleven relaterar innehall och 1dsning till egna upplevelser
och erfarenheter. Att kunna relatera och se saker utgaende frén sina egna upplevelser och
uppfattningar kan ses som ett steg i ledet att bemyndiga eleverna att forsta sin uppgift som
aktiv deltagare i medborgarsamhallet, enligt mélsittningar uttryckta 1 GLGU 2014. En lokal
laroplan preciserar ett tredje steg, att identitetsformandet ocksa bor ske genom att eleven

uttrycker sina dsikter i text. Med hjélp av denna metod ska eleven forstd sprékets innebord for
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en individ. Négra tolkning av vad denna innebord kan vara eller vad denna forstaelse kan leda

till ges inte.

Innehallet rorande identitetsformande sdtter eleverna i en aktiv roll. De ar subjekt som lér sig
genom att utforska, analysera, ldsa och relatera, och i vissa fall ocksé genom att producera
texter. Det dr alltsé frimst metoderna som utvecklas i de lokala laroplanerna. De svarar pa
frigan om hur undervisningen ska gé till. I en plan ndmns vilka sorts texter eleverna ska
producera da de ovar sig pa och behandlar identitet i text. En metod som sticker ut i méngden
ar ett besok till en dagstidning. Genom att utforska det omkringliggande samhéllet ska

eleverna 1 detta fall alltsa uppné insikt om egen kultur.

I flera lokala laroplaner dir forstielse for identitet behandlas preciseras inte vad spraket kan
betyda for individer eller hur denna forstaelse kan uppnas. I dessa fall kan man tolka att denna

forstéelse for identitet dr en central mélséttning.

5.1.2 Att vilja och kunna formulera och dela egna asikter, och gora det

ansvarsfullt

Undervisningens uppdrag dr att frimja elevernas utveckling till aktiva och delaktiga
medborgare som kan motivera sina synpunkter och paverka sitt eget liv och det omgivande

sambhdllet med hjdlp av olika kommunikationsmedel. (GLGU 2014)

Eleverna lir sig att lyssna, argumentera, motivera sina dsikter och losa problem genom
debatter, diskussioner och case. De trdnar ocksd pd att leda en diskussion. Eleverna trinar
pd att ta stdllning genom att skriva blogginldgg och andra inldgg pd sociala medier. (Lovisa,

Morskom, Lapptrisk)

I 13 av 18 lokala ldroplaner har innehallet utvecklats om att vilja och kunna formulera och
dela asikter. I samtliga fall ndmns formagan till argumentation som ett verktyg for att uppné
detta. Om man gor en distinktion mellan att argumentera verlag, eller uttryckligen i tal, skrift
eller bade tal och skrift visar det sig att 1 sex laroplaner betonas muntlig argumentation, i en
plan betonas skriftlig argumentation och 1 sex planer betonas bade skriftlig och muntlig
argumentation. Att kunna motivera sin asikt ndmns som en vital del for formégan att dela sin

asikt.
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I fraga om att argumentera i text dr det insdndare och andra argumenterade tidningstexter samt
inldgg pa sociala medier och bloggar som framst lyfts fram som forum. Arbetssétten ar bade
produktion och analys av argumenterande texter. Genom att lira sig ta stillning till
undervisningsinnehéll ska eleverna ldra sig att ta stéllning i andra fragor i deras omgivning.
Uttrycksforméga genom videor som till exempel reklam betonas i tva exempel. I fraga om
muntlig argumentation ndmns formagan att lyssna aktivt eller beakta andras asikter i atta av
13 lokal laroplaner. For att 6va muntliga asiktsyttringar ska eleverna ta en aktiv roll och forst
forbereda och sedan halla ett anforande, ofta infor publik. I ett fall nimns olika

kommunikationsmiljéer eleverna ska dva sig att yttra sig i.

Det finns en antydan om att det finns vissa koder man behdver kédnna till for att uttrycka sig
eller delta i offentliga debatten. Detta syns bland annat i malséttningarna for

modersmélsundervisningen i1 Kristinestad och Kasko.

“Att kunna anpassa sig enligt olika kommunikationsmiljéer,”

Dessa koder kan ocksa vara bestdmda begrepp, vars forstaelse ger tilltrade till debatten.

Metoder for undervisning i dessa begrepp uttrycks i Hangos lokala ldroplan.

“Eleven ldr sig anvinda ldmpliga begrepp genom att analysera och tolka olika slag av
skonlitterdra (t.ex. dikter), fakta- (t.ex. dagstidningar) och medietexter (t.ex. webbtexter,

reklamer, filmer).”

I enstaka fall ndmns att forstaelse for forhallanden mellan olika foreteelser och i vissa fall
forstaelse for hur affekt kan anvéndas d4 man delar sin asikt. Att kunna skilja mellan &sikt och
fakta ndmns som en malsdttning i GLGU 2014. En lokala ldroplan lyfter fram formagan till

denna distinktion som ett centralt innehall.

I fraga om ansvarsfull kommunikation ndmner flera laroplaner férmagan att lyssna. och
kommunicera i grupp med andra. En dimension av ansvar finns ocksa i de laroplaner dér
yttrandefrihet nimns som en central mélséttning. Innehallet om yttrandefrihet har utvecklats i
en lokal ldaroplan. Dir preciseras att eleverna utvecklas som sprakanviandare da de far

information om yttrandefrihet.
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Att kunna, alltsa ha forméagan att uttrycka sin asikt nimns mer én att vilja. Formégan att
kunna uttrycka sig utvecklas, trdnas och lyfts fram som malséttning. I ett fall ska
undervisningen erbjuda mojlighet till asiktsyttring. En av de lokala ldroplanerna behandlar
elevernas vilja att uttrycka sig. I det fallet ska 1armiljon stimulera eleven till att producera

information, huruvida asikter i detta fallet 4r en form av information specificeras inte.

P& det hela taget fokuserar tolkningarna pé frdgan om hur undervisningen ska genomforas ur
elevernas perspektiv. Ddremot motiveras aldrig nagra tolkningar, och inga svar ges pa fragan

om varfor undervisningen ska genomforas pa de valda sétten.

5.1.3 Forsta mediekultur

“Samarbete med lokala media t.ex. med lokala tidningar och lokalradio kan goras i man av

mojlighet.” (Helsingfors)

“Eleverna trdanar massmediegenrer genom att ldsa och skriva: artiklar, notiser, insdndare,

kronikor eller reportage.” (Lovisa, Morskom, Lapptrisk)

19 av 13 lokala laroplaner som 6verhuvudtaget behandlar mediekulturer i ndgon form ndmns
tolkning, produktion eller savél tolkning som produktion av medieinnehéll som satt att forsta
mediekultur. Att tolka men inte producera medieinnehdll ndmns som metod i fem fall. Att
producera men inte tolka ndmns i ett fall. Att sévél tolka som producera medieinnehall nimns
som metod i tre laroplaner. Tolkningarna fokuserar i stor utstrickning pé frdgan om hur
undervisningen ska genomforas och vad som ska inga i undervisningen. Nagra svar pa fragan

om varfor vissa urval eller tolkningar gjorts kan inte hittas i undersokningsmaterialet.

Eleverna forstér alltsd mediekultur genom att ldsa, ta in och analysera medieinnehall och 1
vissa lokala ldroplaner ocksa producera alster som de som publiceras 1 medier. Bade 1 fraga
om nyhets- och opinionsjournalistik. I tvd fall nimns analys av visuella komponenter i
medieinnehall. Analysen foreslas i vissa fall grunda sig att man bekantar sig med utmérkande
drag for olika slags medieprodukter. Analysen kan ocksa grunda sig 1 att studera medietexters
tillforlitlighet utgédende fran begrepp som kallkritik, prograpanda, manipulering och

maktutdvning. Fragan om hur skribentens motiv paverkar texten nimns som viktig
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arbetsfraga i analysarbetet i en laroplan. Medieutbudet utanfor skolan inkluderas i larmiljon.

Studiebesok till lokala dagstidningar pabjuds eller lyfts fram som ett alternativ.

Tidningskunskap och massmediefostran, tvd begrepp som inte ldngre anvinds i GLGU 2014

niamns utan att utvecklas.

I samband med informationsbehandling preciserar man ibland men inte alltid att digitala
killor ska ing4 i valet av undervisningsmaterial. Aven om begreppet informationskilla
visserligen inte exkluderar digitala medier dr det notabelt att de de nya forutsittningar som
digitaliseringen inneburit for medielandskapet inte uttryckligen ndmns sarskilt ofta, varken i
nationella eller lokala laroplaner. I vissa fall preciseras att tidningstexter ska anvéndas 1
undervisningen. Begreppet sociala medier forekommer i1 tvd sammanhang 1 GLGU 2014. 1
undersokningsmaterialet patriffas begreppet nagot oftare, tolv ganger. Nio av dessa ror
modersmalsundervisningen. Hér ses sociala medier i alla fall utom ett som ett
kommunikationsmedel, ett sitt for elever att dela sina &sikter. I det sista fallet beskrivs inldgg

pa sociala medier som nigot som kan utgora foremaél for analys och granskning.

5.1.4 Forsta olikheter, olika forutsattningar och jamlikhet 1 samhaéllet

genom valet av litteratur

Motivationen och intresset stirks genom att man i undervisningen (...) ldter eleverna gora
egna val och vara aktiva aktorer. Dd skolan formar sina ldrmiljoer och viljer
undervisningsmetoder inom ldrodmnet modersmdl och litteratur ska elevernas olikheter, olika

forutsdttningar och jamstdlldheten mellan konen beaktas. (GLGU 2014)

Inga lokala ldroplaner har innehéllet rorande ovanstédende rubrik utvecklats eller
kontextualiserats. Formuleringar med koppling till jamlikhet 1 samhaéllet forekommer 1 ndgon
man, men inte uttryckligen utgdende fran litteratur. De tolkningarna analyseras déarfor under

kategorin Sprék utgdende frin etik, minniskosyn och yttrandefrihet.

5.1.5 Utova kallkritik vid lasning och informationshantering
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“Eleven utvecklar sin férmdga att soka, analysera och utvirdera information. Eleven ldr sig
att utvardera medietexters tillforlitlighet och att forhalla sig kritiskt till dem (t.ex.

propaganda, manipulering samt andra skriftliga metoder for maktutévning).” (Abo)

16 ldroplaner behandlar pa nigot sétt utvecklat &mnet kéllkritik vid l&sning och
informationshantering. Metoder som att l4sa, tolka och analysera ndmns i ungefar varannan
lokal ldroplan. Ovriga metoder som férekommer sporadiskt ir att sammanfatta, jimfora,
organisera, strukturera information. Att producera egna texter som en metod for att utova
kallkritik ndmns 1 tre laroplaner. En ldroplan ndmner en obligatorisk fackuppsats som en
ovning i kédllkritik. Tolkningarna fokuserar alltsa 1 hog grad pa frdgan om hur undervisningen
ska genomfOras och i viss man pa vad som ska ingd i den. Frigan om varfor vissa tolkningar
gjorts behandlas i enstaka fall. I Larsmo motiveras valet av text och filmanalys genom att de

utgdr en viktig del av multilitteracitet.

“Filmanalys och tolkning av texter dr en viktig del av det multilitterdra.” (Larsmo)

Kallkritik vid lasning eller informationshantering ndmns uttryckligen i 12 ldaroplaner. Som
metoder for 6vning i kdllkritik nimns att stélla fragor till och utgdende fran texten, att
analysera perspektiv, personskildringar, tema och motiv, att reflektera dver skribentens syfte
med texten, att identifiera propaganda, manipulering och maktutdvning. Didremot ndmns inte
besldktade begrepp som fejknyheter och troll. I sex lokala laroplaner ndmns inte digitala eller
elektroniska killor eller digitala sékmotorer 6verhuvudtaget. I de Gvriga tio fallen talas om
kallkritik eller analys av digitala kéllor eller webbtexter. Sociala medier ndmns 1 en lokal

laroplan.

Olika omskrivningar eller besldktade begrepp till analys forekommer ocksa. Att studera syfte
och andra begrepp som forekommer i GLGU 2014 som att beddma tillforlitlighet 1 en killa
och stilla lasarkritiska fragor. Analys kopplas i Lovisa, Morskom, Lapptrésks ldaroplan
samman med begreppen tes, premiss, argument, motargument, fakta- och vérdesatser,

véardeladdade ord.

Elva av sexton lokala ldroplaner nimner 6vning i informationssdkning. I hilften av
laroplanerna ges exempel for vilka sorts texter eleverna ska anvdnda da de Gvar sig i

kallkritik. Exempel pé dessa ar bland annat medietexter, tidningstexter, fack- och
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skonlitteratur. I fem lokala ldroplaner hittas formuleringar som betonar att man bor variera

kallor. Att eleverna ska dva sig i kéllhdnvisning ndmns i sex lokala ldroplaner.

5.1.6 Multilitteracitet som formégan att kombinera symbolsystem och

olika slags information

Forsta fenomenet multilitteracitet (Korsholm)

Eleven handleds att fordjupa sin texttolkningsformdga genom att ldsa, analysera och tolka
olika texter savdl tryckta, elektroniska som audiovisuella.

Eleven soker information i flera olika kdllor och virderar dndamdlsenligt vilken information
som dr anvdndbar och tillforlitlig. Hen analyserar texter som kombinerar bild, ljud och text.
Eleven kan reflektera 6ver mdl och metoder hos textforfattaren samt 6ver verbala, visuella

och auditiva uttryck i texter. (Kyrksldtt)

Sju lokala laroplaner utvecklar eller behandlar i ndgon man multilitteracitet. Tva laroplaner
betonar formagan att kombinera olika symbolsystem, men utan att multilitteracitet nimns
uttryckligen. I en plan lyfts 1dsning och tolkning fram som en viktig del av multilitteracitet.
Utgdende fran multilitteracitet kan olika begrepp med koppling till det vidgade textbegreppet
identifieras 1 de lokala laroplanerna; multimodala texter, multilitterdra texter, multilitterér
produktion och multilitterért ldsande. Forekomsten av begreppet multimodal antyder att
laroplansforfattarna forstitt multilitteracitetsbegreppet. I GLGU 2014 anvénds termen Det
vidgade textbegreppet for att beskriva samma form av laskunnighet. De multimodala och
multilitterdra texterna ska enligt laroplanerna fungera som material 1 undervisningen.
Multilitterdr produktion och multilitterart 14sande ar nigot eleverna ska 6va sig pa. I en lokal
laroplan lyfts kritisk informationss6kning fram som en central del av multilitteracitet. Ett
tredje sitt att beskriva kéllor som gir under de vidgade textbegreppet ér att beskriva dem som
text-, bild-, ljud- och filmbaserade. Dylika formuleringar forekommer ocksa i tva av
laroplanerna. I en ldroplan manas till medveten reflektion for hur olika former av information

kan anvindas for att gynna avsidndarens malséttningar.

I samtliga sju lokala ldroplaner &r eleven subjektet som dvar sig i och utvecklar sin

multilitteracitet. I den absoluta majoriteten av kommunerna anvindas begreppet utvéirdera
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endast i kombination med tillforlitlighet. Eleverna uppmanas alltsé séllan att reflektera dver
sitt 1arande. Men 1 en ldroplan ndmns ocksa att eleven ska utvérdera sin kompetens i
multilitteracitet. Det vill sdga kritiskt granska sina formagor. Tolkningarna fokuserar alltsa
nistan uteslutande pa hur undervisningen ska genomfGras eller vad som ska ingé i den. I ett

fall motiveras metoden. Dar ndmns att ldsningen ska ge bittre genremedvetenhet.

5.1.7 Sprak utgdende fran etik, ménniskosyn och yttrandefrihet

“Kdnna till ndtetik. kunna tilldmpa ndtetik.” (Korsholm)

“Eleverna anvinder och analyserar sprdkliga strukturer, kulturella fenomen samt litteratur

inom olika genrer och medier i en mdangkulturell omvdrld.” (Sibbo)

I frdgor med koppling till multilitteracitet som ldskunnighet ndmns olika former av analys
eller innehallsproduktion som huvudsakliga undervisningsmetoder. I etiska frdgor om sprik
framtrider istdllet diskussioner som huvudsakligt arbetssitt. Eleverna handleds, dvar sig och
lar sig om etik och yttrandefrihet. Trygghet och ansvar lyfts i en laroplan fram som etiska
utgdngspunkter da eleverna befattar sig med medievarlden. Utan att 1draren uttryckligen
ndmns uttrycker dessa laroplaner dnda ett behov av nirvarande ldrare som hjélper eleven att
forsta da det kommer till filosofiska och etiska fragor. Detta kan kontrasteras med de ménga
tolkningar och metodbeskrivningar dér analys framhélls. I tolkningarna som ror analyser blir
eleverna mer sillan handledda, formuleringarna uttrycker inte férekomsten av lirare som
finns i bakgrunden och hjélper till. I ett fall i de lokala laroplanerna beskrivs dndé analys som
metod for dessa ndgot mer filosofiska ldrandemalen. Enligt den ska analyser av sprakliga

strukturer, kultur och litteratur goras 1 en mingkulturell miljo.

I en lokal ldroplan utvecklas yttrandefrihet till tryckfrihet och foreningsfrihet. Att kunna
uttrycka sig utgdende frdn en mangkulturell virld ndmns i tva lokala laroplaner. Etiska och
moraliska aspekter pd sprakbruk ndmns i tva lokala ldroplaner. Men i dessa fall utvecklas eller
preciseras inte vilka moraliska och etiska aspekter som avses. Etisk webbkommunikation och
ndtetik ndmns 1 tre lokala ldroplaner. Men inga av dessa tre foreslar ndgra metoder for hur
undervisningen i nitetik ska g4 till. Aven hir fokuserar tolkningarna nistan uteslutande pa hur

undervisningen ska genomforas eller vad som ska ingd i den. I ett fall motiveras metoden. Dér
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nidmns att kunskap om yttrandefrihet, upphovsritt och etisk kommunikation utvecklar

eleverna som sprakanvindare.

5.2 Samhallslara

Under denna rubrik beskrivs skillnaderna i samhéllsldra mellan de olika ldroplanerna.

Redogorelsen gors utgaende fran kategorierna.

5.2.1 Léra sig och inspireras att paverka.

I 16 lokala laroplaner har man pa nagot sétt utvecklat innehallet i friga om hur eleverna ska
lara sig och inspireras att bli aktiva och delaktiga medborgare och paverka. Exempel pa hur
det ska g4 till dr bland annat genom besok av eller hos lokala beslutsfattare eller andra
samhilleliga lokala funktioner, som till exempel kommungérd eller tingsritt. Detta lyfts fram

i fyra lokala laroplaner.

I tio av 16 lokala laroplaner betonas vikten av att eleverna lar sig om hur besluttsfattande
fungerar utgdende fran representativ demokrati, partipolitik och val. Att eleverna sjdlva kan

fatta och motivera beslut ndmns 1 sex laroplaner.

Praktiskt beslutsfattande i1 frigor som ar angeldgna for eleverna nimns som metod i tolv
laroplaner. Men tydliga skillnader kan skonjas i preciseringen av vilka dessa fragor kan vara.
Enligt fem lokala ldroplaner ska eleverna léra sig att paverka genom elevkarer eller andra
former av beslutsfattande pa skolan, som till exempel val av innehéll i undervisningen.. Enligt
fyra ldaroplaner ska eleverna léra sig att ta ansvar for sina egna liv genom aktiva val. Enligt tre
laroplaner ska eleverna lira sig om beslutsfattande genom att studera fragor eller olédgenheter i
deras direkta omgivning. Ytterligare en variation som pétriffas dr att den hér undervisningen
ska utga fran fragor som intresserar eleverna, med andra ord oberoende om de &r i elevernas
direkta fysiska omgivning. I flera laroplaner beskrivs samhalleligt beslutsfattande som centralt
innehéall. Men dé utan att uttryckligen nimna att det bor utgé fran fragor som eleverna

uppfattar som aktuella for dem eller utspelar sig i elevernas fysiska ndrhet.
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I tre ldroplaner preciseras mélséttningen med dvningarna i beslutsfattandet. I ena liroplanen
ska de leda till att eleverna lir sig ta ekonomiska och etiska beslut. I andra ska 6vningen leda
till forstaelse for hur olika val kan fa konsekvenser for bade det egna livet och samhéllet i

stort.aktiva, foretagsamma och ansvarskdnnande

Hur medier kan anvéndas for att skapa opinion eller hur till exempel insdndare i tidningar
skapar mojligheter att paverka ndmns i fyra lokala ldroplaner. Sociala medier som kanal for
paverkan ndmns i en ldroplan.Tre laroplaner ndmner kollektivt engagemang som
medborgarrorelser, fackforeningar eller andra foreningar som centralt innehéll eller verktyg

for paverkan.

Beslutsfattande kategoriseras i flera fall enligt lokalt, nationellt och internationellt. Pa lokal
nivd nimns kommun, stad, beslutsfattare, kandidater, kommungérd, tingsrétt och
polisvdsendet som studieobjekt. P& nationell niva finns, som tidigare nimnts fackforeningar,
partier och medborgarrdrelser. Dértill nimns statsmakten som studieobjekt i en ldroplan.
Globalt eller internationellt beslutsfattande ndmns 1 fyra ldroplaner, i en av dessa preciserar

innehéllet till EU som studieobjekt.

Skrivelserna fokuserar uteslutande pd hur eleverna lar sig att paverka. Begreppet inspiration

ndmns aldrig uttryckligen dven om studiebesdk kan tolkas att fungera inspirerande.

Tva lokala laroplaner ndmner vikten av att eleverna blir aktiva medborgare utan att specificera

hur detta ska ga till eller vad som ska studeras.

5.2.2 Navigera killor och kritiskt bedoma information och medier.

Att f6lja med samhaéllsdebatt och mediernas rapportering med uttryckligen ett kritiskt
forhallningssitt ndmns 1 tre ldroplaner. I ett fall ska eleverna uppmuntras till detta. Enligt de
bada 6vriga beskrivs detta som en undervisningsmetod. I tva ldroplaner sigs att eleverna ska
folja med 1 nyhetsbevakningen, men 1 de hir bada fallen nimns inte huruvida eleverna ska

forhalla sig kritiskt till bevakningen.

Undervisningen i samhéllsldra fokuserar i mindre utstrackning &n modersmalet pa fragan om

hur saker och ting ska ldras ut. En stor del av ldroplanerna tar sig endast an vad-fragan. I de
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fall dar metoder behandlas ndmns analys frekvent. Tva typiska sétt att ta sig an massmedier

och offentlig debatt syns nedan.

“Eleverna ska kontinuerligt félja med nyheter genom olika medier samt analysera och
diskutera aktuella frdagor och hdndelser.” (Vanda)
Jamf{or med:

“Massmediernas betydelse, sociala medier.” (Karleby)

I sju lokala laroplaner utvecklas och preciseras innehallet om kallkritik och -hantering i
samhillskunskap. Metoder preciseras 1 tre av dem. Formaga till kallkritik utvecklas enligt en
laroplan genom att ldsa, tolka innehéll och dra slutsatser. Enligt en annan genom att léra sig
att analysera, diskutera, granska innehall samt skriva egna argumenterande texter. Enligt en
tredje genom att jamfora killor mangsidigt och kritiskt och forma egna motiverade asikter. I
denna tredje liroplan preciseras ocksa vilka sorts kéllor som ska studeras, innehall producerat

av myndigheter och ekonomiska aktorer.

Da kallkritik som metod och mal breddas fran samhillsdebatt och medier till kéllor rent
generellt utvecklas innehallet ytterligare i en ldroplan. Enligt den ska formégan till kallkritik
uppnds genom att eleverna granskar vilka vérden och intentioner som kan hittas i
informationskaéllor. Att pa dylikt sétt forsoka ga till botten med en textforfattares syften nimns
frekvent i tolkningarna i modersmalsdmnet, men alltsd endast en gang i materialet rorande

samhallslara.

Informationssdkning och beslidktade begrepp ndmns i majoriteten, 16 stycken, av de
finlandssvenska kommunernas ldroplaner. De flesta av dem betonar vikten av att anvénda sig
av olika killor, enstaka laroplaner exemplifierar vilka slags kdllor som bor ingé i

undervisningen.

Etiska stdllningstaganden till debatt, aktuella frdgor och nyheter nimns i tva ldroplaner. I en
av dessa i kombination med killkritisk nyhetsbevakning. I samma ldroplan preciseras
metoderna som ska uppna etisk beslutsférmaga. Enligt den ena ska eleverna léra sig se

kopplingen mellan beslut och konsekvenser.

Att eleverna ska kunna motivera sina asikter beskrivs som en mélsittning enligt tva laroplaner
och som metod i en ldroplan. Att eleverna ska kunna fatta sjélvstdndiga beslut beskrivs som

malséttning 1 en laroplan.
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5.2.3 Skonja demokratiska virden 1 ett pluralistiskt samhélle som har
forstaelse for olikhet och respekterar jamlikhet och ménskliga

rattigheter

I tolv ldroplaner hittas formuleringar som uttryckligen ndmner jamlikhet, demokrati eller
pluralistiska samhéllen. I sex av dem mycket kortfattat, med en mening eller enstaka ord. I de
hér sex fallen kan tva temaomraden skonjas tydligt, minoriteter och invandring samt makt,
demokrati och diktatur. Dessa sex ldroplaner svarar alltsa i ndgon méan pa fragan om vad

eleverna ska lira sig.
“Minoriteter. Demokratins motpol, diktatur” (Korsholm)

Metoder, det vill sdga svar pd hur fragan preciseras 1 fyra fall. Enligt en ldroplan andra ska
eleverna jdmfora ménniskors stdllning i olika samhéllen. Det gors genom att man studerar
vilken synlighet olika aktorer och minoritetsgrupper atnjuter i samhéillet. Enligt en andra ska
eleverna fordjupa sig i samhillsstrukturer. Enligt en tredje ska konstruktiva diskussioner foras
angaende minoriteter och samhéllsgrupper. I ett fall ska eleverna utforska begreppet jadmlikhet
genom att studera bdde dess bakgrundsfaktorer och vad rasism och férdomar grundar sig i.
Laroplanerna uttrycker alltsa att det finns strukturella oréttvisor eller obalanser i samhallet.
Baserat pa formuleringarna kan de oréttvisorna grunda sig i synlighet, folkméngd eller
diskriminering. D4 eleverna ska ldra sig att se och forstd ordttvisorna framtrader olika

analytiska grepp som den viktigaste metoden. Diskussioner forekommer ocksd som metod.

Begreppet tolerans namns i tva laroplaner, jamlikhet ndmns i tva laroplaner, mangkulturalism
ndmns i en laroplan. I alla ovanstdende sammanhang utom ett nimns begreppen som

malsittningar. Med andra ord svarar de hér tolkningarna framst pa varfor-fragan.

“Madlet med undervisningen dr att hjdlpa eleverna att bli ansvarstagande, toleranta individer

som vagar delta och paverka samhidllsbygget.” (Nykarleby)

5.2.4 Att kunna tyda bilder, grafer och statistik.

Tva laroplaner utvecklar undervisningens riktlinjer i frdga om att tolka visuell information. I

den ena skrivs att bilder, film, kartor och diagram ska anvéndas i undervisningen. Enligt den
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andra ska kartor och tabeller anvéndas i undervisningen. Att kunna tyda bilder tolkas alltsd

som att kartor 1 form av visuell information ska inga i undervisningen.

Man tar i bada laroplanerna stéllning till materialet som ska anvédndas och gor det utgaende
fran undervisningen. Diagram ndmns i ena och tabeller i andra. Att just dessa former av
visuell information ndmns dr véntat. Samhillslédra ska enligt GLGU 2014 bland annat
undervisa eleverna i ekonomi och ldra dem att f6lja med nyhetsbevakningen, tva sammanhang
dir tabeller och diagram ofta férekommer. I en av laroplanerna ndmns tabeller som ett verktyg
jamsides med digital teknik. Det utesluter inte att formégan att kunna tyda tabeller och inte
bara anvénda dem skulle vara en del av undervisningsinnehallet. Men i sa fall 4r den

inneborden implicit.

1 undervisningen utnyttjas olika verktyg (t.ex.kartor, ldrplattor, datorer, digitala hjdlpmedel
och olika tabeller). (Vanda)

6 Resultatdiskussion

De elva kategorierna som extraherats ur GLGU 2014 diskuteras utgdende fran fyra rubriker.
Analysen redovisas utgaende fran dessa. Den forsta rubriken avhandlar strukturella skillnader.
De ovriga tre fokuserar pa innehall. Av dem 4r den &r den forsta Multilitteracitet som kritisk
liskunnighet. Under denna rubrik ingér kategorierna: Navigera kéllor och kritiskt bedoma
information och medier, Att kunna tyda bilder, grafer och statistik, Utova kallkritik vid
informationshantering, Multilitteracitet som formagan att kombinera symbolsystem och olika

slags information.

Den andra rubriken dr Multilitteracitet som formagan att paverka. Hir ingar foljande
kategorier: Vilja och kunna formulera och dela egna asikter och gora det ansvarsfullt samt

Lara sig pdverka och forsta vilka kanaler som finns for paverkan.

Den tredje rubriken, Multilitteracitet for demokrati och jimlikhet inbegriper kategorierna
Forsté sin egen och andras kulturella identitet, Forsta olikheter, olika forutsittningar och

jamlikhet 1 samhéllet genom valet av litteratur, Diskutera sprakbruk utgaende frén etik, moral
och yttrandefrihet, Skonja demokratiska vérden i ett pluralistiskt samhélle som har forstielse

for olikhet och respekterar jamlikhet och ménskliga réttigheter.
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Inledningsvis undersdker vi dnd4 vilka strukturella skillnader det finns mellan kommunernas

lokala laroplansarbete.

6.1 Strukturella skillnader

Begreppet multilitteracitet inbegriper sévél en informationstolkande dimension som en
demokratisk, méngkulturell dimension. Den har undersokningen visar att
modersmélsundervisningen i de lokala ldroplanerna i forsta hand fokuserar pa och utvecklar
metoder och material i friga om multilitteracitet som féorméagan att tolka, soka och virdera
information. Méangkulturella kommunikationssituationer ndmns i vissa ldroplaner. Men da
utan att utvecklas, konkretiseras eller tolkas. Da lokala ldroplaner i samhéllsldra undersoks
syns samma resultat. Samhillslaran axlar ansvar 1 frdga om att ldra eleverna kéllhantering,
analys och kritiskt forhallningssitt till information. Den méngkulturella dimensionen syns 1
enstaka laroplaner dé globalt eller internationellt beslutsfattande lyfts fram som centralt
innehall. Skrivelserna i bada ldrodmnena uttrycker forekomsten av befintliga strukturer och
miljoer som eleverna behdver léra sig om for att verka i. I denna bemaérkelse &r det finlindska
laroplansarbetet inte renodlat divergerande, men tydligt mer divergerande dn

konvergerande. Med det menas alltsa att det i viss utstrdckning dr de lokala omstandigheterna

som avgor hur policyn implementeras.

Tidigare forskning av Palsa & Mertala visar att de finlindska ldroplaner som kontextualiserar
multilitteracitet oftare fokuserar pa hur kompetensen ska liras ut 4n vad som ska ldras ut och
varfor. Och som tidigare konstaterats satter GLGU 2014 elevernas aktiviteter i fokus. Badda
dessa pastaenden stimmer in pd undersokningsmaterialet géllande
modersmalsundervisningen. For dven hédr placeras individen, det vill sdga eleven i1 fokus som
aktivt subjekt. Eleven skriver, ldser, forstar, reflekterar, anknyter och relaterar och i enstaka
fall utvirderar de ocksa sig sjdlva. Resultatet dr véntat. Denna koppling mellan ldrande som
drivs av elevernas aktivitet och deras sjédlvstandighet uttrycks ocksa ordagrant i laroplanen
(Utbildningsstyrelsen, 2014, s.16). Hardy och Uljens skriver att implementeringen av
mangsidiga kompetenser 1 nationella ldroplanen har lett till en mer elevcentrerad
undervisning. Resultatet rimmar vidl med Deweys pedagogiska teorier. Bade i fraga om
elevernas autonomi som onskvird malsittning och pragmatismen som gor gillande att

kunskap uppstar och utvecklas genom aktioner. Dessa poédnger lyfts &ven fram som centrala i
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finldndsk laroplansteori. (Saari, Salmela & Vilkkild, 2017). Fragan som kvarstar ér vilket
sorts samhdlle utbildningssystemet forbereder eleverna for. De centrala kompetenserna
springer enligt Saari, Salmela & Vilkkild (2017) ur marknadsekonomins fordanderliga
arbetskraftsbehov. Savdl GLGU 2014 som andra guider till utbildningsreformer av
Utbildningsstyrelsen betonar ocksé att multilitteracitet dr en kompetens for framtidens behov.
Det som karakteriserar den framtiden ar enligt Utbildningsstyrelsens handlingar och
handbocker en osdkerhet (Hellgren & Granskog, 2018, s.21). Huruvida osdkerheten géller
arbetslivet eller ndgon annan samhéllelig funktion forblir osagt. Det géller ocksa
undersokningsmaterialet. Multilitteraciteten ses i tolkningarna i bada dmnena frimst som en

kompetens som behovs for aktivt medborgarskap och autonomi i det egna livet.

I samhéllsléra kretsar innehallet ofta kring olika temaomréden som lyfts fram som centralt
innehall. I dessa temaomraden forekommer en del begrepp som anvandes i tidigare nationella
laroplaner men inte ldngre i GLGU 2014. Det kan tolkas som ett forsok att bygga broar
mellan etablerade och nya uppfattningar om ett &mne (Pietarinen et al. 2019). I enstaka
formuleringar &r sjdlva undervisningen subjekt. I de fallen dr det alltsd undervisningen som
ska dstadkomma det ena eller det andra. En tredje forekommande uppbyggnad ar att eleverna
ar aktiva subjekt, pd samma sitt som i undersokningsmaterialet for
modersmalsundervisningen. I de lokala tolkningarna av samhallsldra framtrider vad-fragan
tydligare dn hur och varfor. Betrdffande samhillsldra fokuserar undersokningsmaterialet med
andra ord betydligt mindre pa aktioner. Darfor dr den pragmatism som ar sa karakteristisk for

Finlands léroplan inte lika framtrddande i samhéllsldra som 1 modersmal.

I ndgon mén styrs metoderna i de lokala ldroplanerna av det som stipuleras i GLGU 2014. I
undervisningen 1 samhéllsldra ska eleverna till exempel ldra sig att lyssna och diskutera, med
andra ord péabjuds kollaborativt ldrande i GLGU 2014. De mangsidiga kompetenser i GLGU
foreskriver ocksd vissa metoder, som till exempel analys av kéllor och olika former av
textproduktion (Utbildningsstyrelsen, 2014, s.22) Men de lokala ldroplanerna erbjuder dnda

lararna stora friheter i val av material och metoder.

Utover de tydliga skillnaderna i hur de lokala tolkningarna formulerats mellan modersmaél
och samhéllsléra, dr ett annat tydligt resultat skillnaderna i omfattningen av tolkningarna.
Omfattningen av tilldgg och tolkningar 1 modersmaélet 1 de lokala ldroplanerna ar betydligt
storre dn tolkningarna 1 samhéllsldran. Av de 31 kommuner som antingen sjilvstiandigt eller 1

samarbete med varandra formulerat lokala laroplaner for modersmal har 22 péd négot sitt
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tillfort skrivelser med koppling till multilitteracitet och demokrati. Omfattningen av
omarbetningen bland de 22 kommunerna varierar stort. 19 av dem utvecklar mél, metoder,
innehall. I de 6vriga tre har man tillfort enstaka meningar for att lyfta fram centralt innehall i
stycken som i dvrigt dr ordagrant kopierade fran GLGU 2014. I elva av kommunerna
behandlas minst fyra av de sju kategorierna for &mnets demokratiska profil. I friga om
samhdllsldra har 23 kommuner utvecklat eller tolkat multilitteracitet. 16 av dem behandlar en,
tva eller tre av kategorierna i &mnets demokratiska profil. Sju lokala ldroplaner behandlar fyra
eller fem av kategorierna for &mnets demokratiska profil. Tolkningarna i 14 lokala l4droplaner

omfattar sammanlagt fem eller férre meningar.

Négra tydliga forklaringar eller monster gér inte att skonja 1 frdgan om vilka kommuner som
satsat mer pa sina lokala ldroplaner. Om fragan angrips utgdende fran kommunernas
invénarantal kan vi visserligen se att stora kommuner som Abo, Vanda och Kyrkslitt
producerat egna tolkningar i stor utstrickning. Men samtidigt har andra stora kommuner som
Helsingfors, Esbo och Vasa producerat vildigt kortfattade tolkningar eller inga alls. Mindre
kommuner som Larsmo, Vora och Lovisa, Morskom och Lapptrisk har antingen pa egen
hand eller gemensamt dstadkommit forhallandevis omfattande kontextualisering om man
jamfor med de dvriga kommunerna. Om fragan angrips geografiskt ser vi att det i varje
landskap finns kommuner som gjort ordentliga omarbetningar med ménga tokningar, en del
egna tilldgg och tolkningar eller inga egna tolkningar alls. Baserat pa resultatet kan man inte
heller pasta att kommuner med mer begrinsade resurser skulle ha valt att begrinsa sitt arbete
till valda delar av innehallet i GLGU 2014. Mindre kommuner som Vora, Larsmo och
Kristinestad och Kasko har astadkommit ldroplaner som behandlar undervisningen i
multilitteracitet utgaende frén flera perspektiv. Bland de kommuner dér tilliggen representerar
farst kategorier i modersmal finns till exempel Helsingfors. I samhéllsldra har Helsingfors
samtidigt mer omfattande utvecklingar och tolkningar av &mnet. Att en ldroplan har
omfattande tolkningar i ett imne betyder med andra ord inte nddvéndigtvis att det samma
giéller andra &mnen. Spraket varierar ocksd laroplaner emellan i bdda samhéllsldra och
modersmél. Ett fital av dem sammanfattar centrala temaomraden och undervisningsinnehall i

punktform. De flesta dr skrivna som 16pande text.
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6.2 Multilitteracitet som kritisk laskunnighet

Multilitteracitet omfattar som tidigare nimnts tvd dimensioner. Den ena fokuserar pa
informationstolkande och olika former av ldskunnighet. Den har i storre utstrackning préaglat
den finlédndska utbildningsdebatten. Generellt fokuserar de finléndska ldroplanerna i hog grad
pa formagan att tolka olika former av information via olika medier och anvénda informations-
och kommunikationsteknik. Det har bland annat konstaterats i en undersékning av Ruokamo
et al. (2016) och det stimmer vél in pa undersdkningsmaterialet, bade gidllande modersmal
och samhéllsléra. I fraga om utveckling och kontextualisering av kallkritik och kritisk lasning
1 modersmélsundervisningen véljer man oftast att specificera metod och vilka killor som ska
inga 1 undervisningen. Som metod ndmns analys frekvent 1 undersokningsmaterialet. I enstaka
fall preciseras ytterligare genom att vissa perspektiv som ska prégla analysen nimns. De valda
perspektiven kan i modersmalsundervisningen handla om att studera en texts grammatik. I

Kyrkslétt ndmns till exempel sprakliga strukturer.

“Eleven uppmuntras att anvdnda, fordjupa och analysera sprakliga strukturer, kulturella
fenomen samt litteratur inom mdnga olika genrer och medier i en mangkulturell omvdrld.”

(Kyrksldtt).

Undersokningsmaterialet som ror samhallsldra fokuserar som tidigare ndmnts 1 storre
utstrackning pa vad-fragan dn fragor om hur och varfor. Till de vanligaste tolkningarna och
tilliggen hor att vissa begrepp och innehall valts ut. Dylika urval gar att hitta 1 samtliga
laroplaner. De kan till exempel vara medborgerliga rattigheter, demokrati, minoriteter och
mediebegrepp som till exempel den tredje statsmakten. Detta gar stick i stdv med Palsa &
Mertalas (2019) forskning som visar att utvecklingar av hur-fragan ar vanligast betraffande
multilitteracitet. I teorikapitlet avhandlas utgdende fran Palsa & Mertalas forskning tre
mojliga forklaringar for varfor lokalt laroplansarbete fokuserar pa metoder. Den forsta handlar
om att definitioner och motiveringar till multilitteracitet i GLGU 2014 kan anses vara
tillrdckliga. Den andra handlar om en ovilja att utveckla ett s komplext &mne som
multilitteracitet. Den tredje forklaringen gor géillande att 14raren enligt finldndsk traditioner
atnjuter storst autonomi i frdga om undervisningsmetoder. De bada forsta forklaringarna
fungerar pa resultatet rorande modersmal, déar har man 1 huvudsak valt att fokusera pa
metoder. Den tredje forklaringen fungerar pa samhéllslédra eftersom hur-fragan far

forhdllandevis lite utrymme 1 tolkningarna.
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I GLGU 2014 betonas multilitteracitetens dimension som férmégan att tolka olika slags och
kombinationer av olika symbolsystem. Detta kallas ibland formégan att tolka multimodal
information och ibland talas det om det vidgade textbegreppet. Formégan att kombinera olika
symbolsystem i modersmélsundervisningen ndmns i tva liroplaner men da utan att sjdlva
begreppet multilitteracitet eller andra beslidktade etiketter nimns. Enligt GLGU 2014 ska
samhdllsldrans abstrakta karaktdr beaktas genom att lararen undervisningen forklarar bilder,
grafer och statistik. Denna uppmaning 1 Grunderna for laroplanen forbises dnda av de flesta
lokala laroplaner. Om man undersoker forekomsten av andra kéllor @n textbaserade inkluderar
endast tva lokala ldroplaner laskunnighet av symbolsystem eller visuell information som
tabeller eller kartor. I samhéllsldra lyfts kartor, tabeller och diagram fram som
undervisningsmaterial 1 tva lokala ldroplaner. Ingen av dem motiverar varfor denna inklusion

gjorts.

Kotiainen & Kupiainens (2014) studier visar att manga liarare har en begriansad forstaelse for
begreppet multilitteracitet och 1 synnerhet vilka former av laskunnighet och symbolsystem
som bor prioriteras i undervisningen. I prioriteringsfragor som ror vilka olika symbolsystem
som bor inga 1 undervisningen uppfyller modersmélsdmnet i de lokala ldroplanerna alltsd inte
den medierande funktion som Palsa & Mertala (2019) efterlyser i sin forskning. Da
multilitteracitet i lokala laroplaner analyseras utgaende frén dess instrumentella funktioner ar
det anmérkningsvirt att begrepp som teorin (Kotiainen & Kupiainen, 2014) visar att ménga
larare har svért att forstd séllan forklaras. En larare som ldser Korsnds och Malax ldroplan kan
visserligen se att mulitlitterdra texter ska ingé i undervisningsmaterialet i modersmal. Men
nagon forklaring pé vad en multilitterdr text &r ges i detta fall inte. I den bemérkelsen
forutsétter formuleringarna forkunskap av ldsaren, ocksé betridffande terminologi som

bevisligen uppfattas som svéra.

Begreppet informationsteknik anvidnds i sammanhang som ror de nya villkor som
digitaliseringen inneburit for informationshanteringen. Liksom for dvriga kéllor pabjuder de
lokala laroplanerna kritisk analys da informationsteknik anvénds. Begreppet sociala medier
ses 1 de flesta fallen som ett kommunikationsmedel, ett sétt for eleverna sjdlva och for andra
att dela sina asikter. I tolkningarna behandlas sociala medier aldrig uttryckligen utgéende frén
kallkritik eller andra analytiska grepp. Med tanke pa att forskning i allt storre utstrackning
betonar de sociala mediernas roll bade for att paverka och péverkas forvéntades de utgora ett
starkare fokusomrade for laroplansarbetet. Inte minst dd bdde Facebook och Youtube, bidda

sociala medier som anvénds for paverkan, funnits 1 6ver tio ar dd GLGU 2014 togs 1 bruk.
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Dessutom ér den uttryckt mélséttning i nationella ldroplanen att eleverna ska léra sig anvénda

digital teknik.

Det gors fa distinktioner mellan olika typer av digitala genrer i de lokala ldroplanerna.
Bloggar och sociala medier ndmns. Det verkar finnas en storre genremedvetenhet for
traditionell media. Tidningstexter som reportage, inséndare notiser, kronikor och artiklar och
kommersiellt material som reklam ar bade foremal for analys och produktion 1 manga lokala
laroplaner. Har aktualiseras Spillane et al. (2002) forskning om realisering av
utbildningspolicy. En forklaring till varfor ldroplanerna i mindre utstrdckning tolkar innehallet
rorande informationskéllor som tillkommit genom digitaliseringen dr att ldrarnas befintliga
attityder och kunskaper som far konsekvenser for meningsskapandet. Lararen kopplar
reforminnehall om till exempel elevcentrerad undervisning eller multimodal information till

befintliga kunskapsscheman som i dessa fall fokuserar pa for lararen vélbekanta medier.

6.3 Multilitteracitet for mangkultur, demokrati och jamlikhet

I tva av de finlandssvenska kommunernas ldroplaner for modersmalet utvecklas
multilitteracitetens mangkulturella dimension. Det vill sdga formégan att kommunicera i
sammanhang dér alla deltagare inte delar samma kulturella och etniska bakgrund. I de
laroplanerna betonas formagan att uttrycka sig i mangkulturella samhéllen och formégan
analysera medier i en mangkulturell vérld. I ett fall tolkas kulturbegreppet annorlunda. Har
ldmnas begreppets kosmopolitiska dimension bort. Skdrningspunkten mellan liskunnighet &
ena sidan och kultur och jamlikhet & andra sidan forbises och ldroplanen fokuserar istéllet pa
mediekultur. Med andra ord underlater den absoluta majoriteten av de lokala laroplanerna att
utveckla multilitteracitetens mangkulturella dimension, som enligt forskningen dnda har en
framtrddande roll da &mnet behandlas internationellt. I de bada fall d4r méngkulturella miljoer

ndmns blir resultaten dessutom svara att tyda.

“Eleven évar sig i att uttrycka sig sjdlvstindigt, i grupp och som en del av gruppen samt i en
mangkulturell miljo. Eleven utvecklar sitt sdtt att uttrycka sig vid olika

kommunikationstillfillen, ocksd i en mangkulturell omgivning” (Abo)

Man pabjuder med andra ord en viss larmilj0, 1 detta fall en méngkulturell miljo, 1 enlighet

med multilitteracitetens bredare definition. Det finns hir en antydan om att utbildningsmiljon
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har betydelse for att uppna de 6nskvéarda mélséttningarna. Men samtidigt underlater
laroplanerna att fordjupa genom att motivera valet av milj6 eller specificera metoder eller
mal. Enligt Gunnar Berg (2003) leder forekomsten av vaga formuleringar 1
utbildningspolitiska dokument att 1drarens didaktiska funktioner blir viktigare. En slutsats
som kan dras av detta undersokningsarbete dr att man i lokalt ldroplansarbete i stor
utstrickning reproducerar nationella riktlinjer i fraga om den mangkulturella dimensionen av
undervisningen. Snarare &@n att rekonstruera innehéllet for en ny niva i det pedagogiska
ledarskapet frén nationell till lokal niva, vilket enligt Utbildningsstyrelsen (2019) ar ett av de
viktigaste malen for det lokala ldroplansarbetet. Uljens & Rajakaltio (2017) och Ruokamo et
al. (2016) konstaterat att samhéllelig solidaritet och kulturell mangfald ar tydligt uttryckta
virderingar inom pedagogiskt ledarskap i Finland, ocksé dérfor forvéintades

undersokningsmaterialet innehélla fler tolkningar av amnet.

Undersokningsmaterialet erbjuder ocksé sparsam fordjupning och mediering 1 frdga om
sprékets innebdrd for individer. I likhet med det som ndmns 1 teorikapitlet ansag Ranciere att
information maste tolkas utgdende frén sitt kulturella sammanhang eftersom att det kan finnas
ett glapp mellan det som ségs och det som avses. Kulturell identitet dr ocksa ett kirnomraden i
modersmalets demokratiska profil som for den hédr undersdkningen koncentreras och
extraherats ur GLGU 2014. Och kulturell identitet méste forstas ha en betydelse for
kommunikation i méngkulturella miljéer. Men 1 endast en lokal laroplan behandlas sprakets
innebord for individen. Och i det fallet som en malsattning, metoder for hur denna forstaelse

ska uppnas utvecklas inte.

“Eleven forstdr i ndgon mdn sprdkets och modersmadlets innebord for en individ.” (Vanda)

Om vi betraktar tolkningarna av multilitteracitetens plats i modersmélsdmnet utgaende fran
antagandet att 1irandemal om etik, yttrandefrihet dr mer filosofiska 4n till exempel
larandemaélen for killkritik, kan det ocksa konstateras att 14rarens niarvaro syns tydligare i
laroplanerna da det ror sig om mer filosofiska fragestillningar i undervisningen. Med andra
ord, d& multilitteracitetens instrumentella funktioner avhandlas dr eleven subjektet som
skriver och analyserar, mojligen ar avsikten att det gors med ldrarens stdd men 1 sé fall &r
detta inte uttryckt i tolkningarna. D4 multilitteracitetens mer filosofiska dimensioner
avhandlas ndmns oftare att eleverna handleds eller att ldrandet drivs av diskussioner. Samma
fenomen syns inte lika tydligt i samhaéllsldra eftersom eleven, 1 likhet med det som redan

konstaterats, mer séllan &r aktivt subjekt i tolkningarna som ror detta &mne. Enligt



56

pragmatismen forutsitter kunskap erfarenhet genom olika aktioner, Dewey skriver om
problemldsning. Sévil ledda diskussioner som mer eller mindre sjédlvstdndiga analyser for att
forsta ett fenomen som till exempel demokrati, faller under Deweys teori for undervisning

genom problemldsning.

I ndgon mén forekommer vaga begrepp som kan tolkas pa olika sétt i
undersokningsmaterialet. Strukturer nimns i flera laroplaner. Det ar dels ett ord som anvéinds
for att askadliggéra vem som har makten och vem som saknar den 1 ett samhélle. Och dels ett
ord som helt enkelt kan anvindas for att beskriva hur beslutsfattandet gar till och vilka
institutioner som finns i Finland. Formuleringarna fortéljer inte om det dr den ena, den andra

eller bada definitionerna som eleverna ska utga fran i analysen.

Pietarinen et al. (2019) undersdkte meningsskapande i lokalt ldroplansarbete genom att
intervjua personer som deltagit i arbetet. Det visade sig att man i arbetet valt att prioritera
vissa fragor och forbise andra. Resultatet i den hédr undersdkningen visar ocksa att vissa
temaomraden forbisetts pa lokal niva. Resultatet dr genomgéaende for
undersokningsmaterialet. I modersmalsdmnet dr fragan om litteraturval utgéende frén
jamlikhet och demokrati ett sddant omrdde. I samhéllsldra &r méngkultur i ndgon méan ett
sadant omrade. Begreppet mangkulturalism patriffas tva ganger i undersokningsmaterialet for
samhdllslédra. I likhet med andra centrala begrepp som till exempel yttrandefrihet lyfts

mangkulturalism i detta sammanhang fram som ett undervisningsmaél, utan att utvecklas.

6.4 Multilitteracitet och formagan att paverka

D4 vi tittar pé vilka dimensioner av multilitteracitet som framtrader i undersokningsmaterialet
ser vi utover multilitteracitetens informationstolkande och méngkulturella dimension ocksa en
medborgerlig dimension. Den blir tydlig genom att GLGU 2014 ocksa uttrycker en forvéntan
om att skolan genom multilitteracitet ska undervisa eleverna i demokratisk samhéllsordning.
Fragan om hur denna forvintan ska realiseras ges i nagon form utrymme i de flesta lokala
laroplaner. Da den tolkas lokalt fokuserar modersmalsundervisningen i de flesta fallen pa att
ge eleverna verktyg for att delta i demokratiska processer genom att kunna formulera, dela
och motivera asikter, det vill sdga ge dem verktyg for att utova medborgerliga réttigheter och
yttrandefrihet. I samhaéllsldran blir denna dimension mest framtrddande genom undervisning 1
demokratiskt beslutsfattande. Fokus ldggs 1 bdda dmnena 1 stor utstrdckning pa att forsta de

kanaler och medier som existerar for samhéllelig paverkan och att kunna anvianda dem. Den
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kunskapen ska delvis uppnds genom muntliga och skriftliga dvningar. Med andra ord ska
eleverna léra sig hitta sin rost genom att hdrma géllande praxis for samhéllelig paverkan, som
till exempel debatter. Hér finns alltsa likheter med Rancieres teorier om hur man far en rost

for att paverka i ett samhdlle, att det krdver en viss forforstielse for kulturen och mediet.

GLGU 2014 placerar som tidigare nimnts elevernas aktiviteter i fokus. Aven i de lokala
laroplanerna sitter formuleringarna individer, det vill sdga eleven i fokus som aktivt subjekt.
Eleven skriver, ldser, forstar, reflekterar, anknyter och relaterar. Vissa virderingar lyfts
visserligen fram som malbilder for undervisningen, till dem hor demokrati, multikulturella
samhdllen. Partipolitik lyfts fram 1 flera sammanhang. I denna bemairkelse ar tanken
framtrddande om att kommande generationer genom skolsystemet ska bira upp demokratin.
De lokala ldroplanerna erbjuder ldrarna stora friheter i val av material och metoder. Enligt
Kimitodns liroplan ska eleverna till exempel kort och gott “Ova sig i fardigheter som behovs
for paverkan”. Motsvarande skrivelser hittas i de flesta lokala liroplaner. Ytterligare
fordjupningar gors ibland. Som till exempel 1 Korsholm dir statsskicket diktatur 1 egenskap av
motpol ska fungera som en av nycklarna till att forstd demokratin. P4 motsvarande sitt
beskrivs i enstaka fall metoder da olika strukturer i samhéllet fungerar foremal for analys.
Andra urval gors i fler laroplaner. Beslutsfattande i riksdag, regering och av presidenten
nidmns till exempel aldrig explicit i GLGU 2014. Men i de flesta laroplaner lyfts de fram com

central innehall.

Som helhet priglas bdde GLGU 2014 och de lokala ldroplanerna av demokratiska
varderingar. Men da de lokala ldroplanerna undersoks utgaende fran kategorierna som
sammanfattats ur GLGU 2014 blir det tydligt vissa kommuner i storre utstrdckning &n andra
later de demokratiska idealen préigla de praktiska instruktionerna i &mnesundervisningen.
Under kategorin “Léra sig och inspireras att paverka” ser vi hur man i tvd kommuner gatt

tillvdga i frdga om undervisning i samhélleligt beslutsfattande.

“Skolans och kommunens demokratistruktur klargérs genom att man foljer med for eleven

relevanta fragor och hur besluten fattas.” (Vora)
Jamf{or med:
“Rostrdtten och demokratiska paverkningsmaojligheter”. (Malax, Korsnds)

I foljande exempel syns samma fenomen da den lokala liroplanen i Abo jimfors med

motsvarande dokument i Pargas. I Abo motiveras prioriteringen av undervisning i
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yttrandefrihet tydligt, den gor ndmligen att eleverna utvecklas som etiska sprakanvindare. |

Pargas motiveras inte prioriteringen.

“Eleven utvecklas som sprdakanvindare ocksd ur en etisk synvinkel genom att fa mer

information om yttrandefrihet.” (Abo)
“Diskutera yttrandefrihet.” (Pargas)

Ett sétt att tolka skillnaderna &r att de demokratiska idealen kan utldsas tydligare som en
prioritering 1 de lokala ldroplaner dar olika val och metoder motiveras. Eftersom Vora i sin
lokala laroplan inkluderar skolans demokratiska struktur och fragor som berdr eleverna blir
den demokratiska liroplanskoden tydligare in i Malax och Korsnis. Aven om de sistnimnda
kommunernas skrivelse 1 stor utstrickning tangerar Voras ldroplan. I de planer dér de
demokratiska begreppen varken ndmns eller utvecklas eller metoden motiveras blir det annu
svérare att uppticka denna laroplanskod och dérfor kan den uppfattas den som légre

prioriterad.

Foérmagan att bilda sig och dela med sig av sina uppfattningar ar som sagt ett omrade dér
analysmaterialet erbjuder viss konkretisering. For att anknyta till Rancieres teorier (2004,
s.51) tolkas formégan att dela sina asikter som en méalsittning som kan uppnds genom
bestdmda kunskaper och kulturell forstaelse. I friga om metoder for att uppné den forstéelse
som krévs for att paverka och delta i forum finns tolkningar i de flesta liroplaner. Exempel pa
metoder &r att va sig 1 att skriva och tolka inséndare, delta i muntliga debatter och mdten och
Ova pa retorik. Om man kontrasterar detta resultat med forekomsten av formuleringar kring
identitet kan man alltsé konstatera att man i de lokala ldroplanerna valt att utveckla formagan
att uttrycka sig genom praktiska dvningar. Medan den mer filosofiska fragan om vad spraket

innebdr for individer 1 flera fall forbises.

I likhet med bade Deweys pedagogiska teori och GLGU 2014 betonar de lokala ldroplanerna
alltsa elevernas mojlighet att bli individer som kan forma framtida samhillen. Malbilder 1
form av 6nskvédrda karaktirsdrag dr bland annat att eleverna ska bli aktiva, ansvarskdnnande,

toleranta.

Demokratiska perspektiv som ror de maktstrukturer som Ranciere (2004) lyfter fram, till
exempel fraigan om vem det dr som talar, skriver, ges utrymme, nimns inte i ndgon laroplan.
Litteraturanalys ndmns i de flesta laroplaner. Men ingen av dem ger ndgon direkt uppmaning

att anvénda litteraturval for att undersoka strukturer eller ojimlikheter i samhéllet. Detta dr
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ndgot som bdde pragmatisk och nypragmatisk laroplansteori pabjuder. Undersokningen natur
gOr att vi inte far nidgot svar pa vad det beror. Om denna brist kan ha nigot att gora med att
Finlands skolsystem préglas av decentralisering och att ldrarna har stora mdjligheter att
sjdlvstindigt planera undervisningen inom ramen for laroplanerna (Hardy & Uljens, 2018, s.
62). Men eftersom de lokala ldroplansarbetet av Utbildningsstyrelsen ses som ett viktigt
medierande och konkretiserande dokument av utbildningspolicyn fran nationell till lokal niva,
ar det virt att notera att inte en enda av de lokala ldroplanerna som utgor foremal for analysen

pa ndgot satt utvecklar innehdll kring medvetet litteraturval for att belysa ojdmlikheter.

John Deweys teorier om utbildning dér skolan fungerar som ett demokratiskt minisamhélle
finns nédrvarande 1 ett fatal av de lokala ldroplanernas avsnitt om samhéllslédra. I Vora studeras
skolans demokratiska struktur. I Vanda deltar eleverna i utformningen av undervisningen. I
vissa fall ndmns elevernas mojligheter att paverka sin ndromgivning men utan att specificera
huruvida skolans verksamhet utgor en del av elevernas direkta omgivningen. Ett vidgat
demokratibegrepp 1 John Deweys anda, dir eleverna uttryckligen ges mojlighet att delta i de
beslut som utformar undervisningen gér inte att skonja i ndgon form i
undersokningsmaterialet rorande modersmalsundervisningen. I samhéllsldra nimns elevkérer

eller annat beslutsfattande i skolan i fem lokala l&roplaner.

Sammanfattningsvis dr det utgdnde fran denna unders6knings syfte befogat att lyfta fram att
undersokningsmaterialet i modersmélsdmnet, i storre utstrackning dn samhéllsldran,
kontextualiserar frigan om hur undervisningen ska utformas. I fraiga om innehallsméssiga
skillnader kan kan vi vidare konstatera att de lokala ldroplanerna 1 stor utstrackning
reproducerar nationella riktlinjer 1 friga om den mangkulturella dimensionen av
undervisningen. Funktionen att rekonstruera innehéllet fran nationell till lokal nivd dr mindre
framtradande for de mangkulturella dimensionerna. Dédremot har gjort man mer omfattande
rekonstrueringar i friga om multilitteracitetens analytiska och medborgerliga funktioner. Det
blir tydligt genom att elevernas forméga att bilda och dela asikter och delta i beslut ndra dem
betonas pd lokal nivd. En tredje poédng att lyfta fram &r att de pragmatiska och nypragramtiska
teorier kan tydligare skonjas 1 modersmalsdmnet dn i samhéllsldra. Detta da elevernas aktivitet

1 hogre utstrackning betonas 1 modersmaélet.
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7 Sammanfattande diskussion

Den sammanfattande diskussionen utgar fran tre perspektiv. Inledningsvis redogdrs for de
huvudsakliga dragen i resultatet under rubriken Avslutande diskussion. Darefter granskas
metoden och utforandet under rubriken Metoddiskussion. Avslutningsvis erbjuds forslag for
hur denna unders6kning kunde anvéndas som underlag for fortsatt forskning. Det gors under

rubriken Forslag till fortsatt forskning.

7.1 Avslutande diskussion

Kotiainen & Kupiainen (2014) skriver att det i frdga om ldrarnas kompetens i multilitteracitet
finns stora skillnader skolor emellan. Eftersom denna undersdkning inte utforskar orsakerna
bakom variationerna i de lokala laroplanerna kan vi inte vidimera den tesen. Men baserat pa
omfattningen och kvaliteten av de lokala tolkningarna kan vi i alla fall konstatera att det finns
stora skillnader mellan kommunerna betréffande vilket stod den lokala ldroplanen kan erbjuda

larare i utformningen av undervisningen.

Grunderna for ldroplan for den grundlidggande utbildningen, GLGU 2014, har en uttalad stark
demokratisk forankring, bdde 1 frdga om hur laroplanen arbetats fram och sett till innehéllet.
De lokala ldroplanerna har 1 stor utstrickning utformats enligt samma anda. Ideal som
demokrati, jimlikhet, yttrandefrihet och méangkulturalism férekommer i en del av dem.
Metoder for hur en 6nskad forstielse for dessa ideal ska uppnds genom kompetensen

multilitteracitet preciseras och tolkas lokalt i flera fall.

En sammanfattande jimforelse inom och mellan &mnena 1 det material som togs med 1
undersokningen dskadliggor skillnader och likheter i kommunala tolkningar i de lokala
laroplanerna. Till att borja med dr multilitteracitetens informationstolkande dimension
framtrddande 1 bada dmnen i de flesta lokala laroplaner. Kéllhantering och kéllkritik lyfts
ocksa fram 1 ndgon form 1 de flesta laroplanerna i bada &mnena. Det samma giller begrepp
med koppling till demokrati som férekommer 1 stor grad 1 bdda &mnen och 1 ménga
kommuner. Men en stor skillnad ar att de ofta tolkas som centralt innehall i samhallsléra och i
modersmalet i1 storre utstrackning integreras i metoder. Det vill sdga svarar pd frigan om hur
undervisningen ska genomforas. Det innebér att eleverna 1 modersmaélet 1 forsta hand ska ldra

sig om och for demokrati genom olika former av problemldsning enligt Deweys pragmatiska
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teorier. Aktiviteterna kan vara reflektion, textproduktion, 1dsning, diskussion, analys. D4 de
lokala laroplanerna i samhéllsléra istillet fokuserar pa fragan om vad som ska lédras ut kan
resultatet tolkas som att undervisningen blir mer passiv ur elevernas perspektiv. Pragmatisk
pedagogisk teori ar alltsd mer framtrddande i modersmalsundervisningen. Med det sagt
hindrar inget att l&rarna som &tnjuter stor autonomi utformar undervisningen frén eleverna

som aktiva subjekt, i enlighet med malen for GLGU 2014.

Om vi for ett 6gonblick endast fokuserar pa modersmalsundervisningen ser vi att lararen
starkare dr ndrvarande i tolkningar som ror multilitteracitetens mer filosofiska sidor. I fraga
dessa filosofiska aspekter uttrycks en starkare forvéntan pa kollektivt larande. Detta blir
tydligt genom tolkningar som gor gillande att eleverna handleds i det ena eller diskuterar det
andra. D& det kommer till multilitteracitetens instrumentella sidor uttrycker tolkningarna
metoder som visserligen inte utesluter lararens eller de ovriga elevernas delaktighet i
larandeprocessen. Men denna delaktigheten uttrycks rakt ut mer séllan. Hér &r det eleverna
som ndr insikter och kunskap genom sitt eget arbete. Denna slutsats kan inte i samma
utstrackning implementeras pd samhéllsldra eftersom tolkningarna betréffande det &mnet

oftast behandlar centrala malsittningar och dérigenom saknar aktivt subjekt.

Skillnader i utformningen mellan samhéllsldra och modersmal innebér ocksa att formagan att
identifiera en upphovsmakares bakomliggande intentioner och motiv framhaélls tydligare i
tolkningarna av modersmalsdmnet. [ samhéllslédra hittas motsvarande innehall endast i en
laroplan. Formégan att gora denna analys lyfts fram i teorin som en viktig del av

multilitteracitet och av att bedoma bade digitala och analoga killors tillforlitlighet.

Ytterligare en slutsats av den hér studien &r att man 1 lokalt laroplansarbete 1 stor utstrdckning
reproducerar nationella riktlinjer 1 friga om den mangkulturella dimensionen av
undervisningen. Medan man 1 storre utstrackning utvecklar och konkretiserar innehéll 1
anslutning till multilitteracitet och informationstolkning. Detta resultat understdds ocksa av att
innehallet i GLGU 2014 som ror jamlikhet mellan konen ocksa reproducerats 1 de lokala
laroplanerna. Ingen av de kommuner vars ldroplaner fungerat som undersdkningsmaterial

utvecklar jamstélldhetsbegreppet som en del av modersmalsundervisningen.

De storsta innehallsméssiga likheterna ror tolkningarna av kéillhantering och kallkritik. Detta
ar damnen som tolkas 1 de flesta kommuner och 1 bdda d&mnena. Analys och former av
reflekterande ldsning patalas i de flesta kommuner och sammanhang. Tolkningarna pévisar en

bred genremedvetenhet rérande analoga kallor. De tydliggor ocksa att de bland ldrarna finns



62

forstaelse for vilka analytiska grepp som kan komma till anvéindning i undervisning i

kallhantering och -kritik.

Begrepp som kéllor, information, texter och material anvédnds ofta 1 de lokala ldroplanerna och
de kan bade omfatta digitala och analoga kéllor. I vissa ldroplaner preciseras att digitala killor
ska ingd i valet av undervisningsmaterial. Valet av informationskéllor exkluderar alltsé inte
digitala medier. Men med tanke pa att forskning i allt storre utstrdckning betonar de sociala
mediernas roll bade for att paverka och paverkas forvantades de utgora ett starkare
fokusomrade for laroplansarbetet. Inte minst d& bade Facebook och Youtube, bdda sociala
medier som anvinds for pdverkan, funnits i over tio &r d& GLGU 2014 togs i bruk. Begreppet
sociala medier forekommer 1 tvd sammanhang 1 GLGU 2014. I analysmaterialet pétriffas
begreppet tolv gédnger. Nio av dessa ror modersmélsundervisningen. Hér ses sociala medier i
alla fall utom ett som ett kommunikationsmedel, ett sitt for elever att dela sina asikter. I det
sista fallet beskrivs inldgg pa sociala medier som foremal for analys och granskning. I
undervisningen i samhéillsldra ndmns sociala medier tre ganger. I ett fall ska deras roll 1
samhillet utforskas, i tva fall lyfts de fram som centralt innehall, men utvecklas inte utdver
det. Med andra ord &r det en majoritet av ldroplanerna som inte behandlar sociala medier.
Begrepp som frekvent forekommer i teorier om digital mediekonsumtion saknas. Exempel pa

sadana uttryck dr konfirmeringsbias och fejknyheter.

Begreppet multilitteracitet nimns i undantagsfall och forklaras aldrig, trots att det &r ett av sju
huvudteman GLGU 2014 och att det enligt tidigare forskning &r ett av de relevanta begreppen

som manga ldrare har begransad forstaelse for.

I fraga om demokratisk bildningsteori preciserar liroplanerna i vissa fall enligt pragmatisk
och nypragmatisk ldroplansteori utgéende frin tesen att skolan bor fungera som ett
demokratiskt minisamhélle. Det vill sdga genom att till exempel inkludera eleverna i valet av
undervisningsmaterial och andra beslutsprocesser i skolan. Det géller bide modersmal och
samhdllsldra. Precis som forskning om finldndskt ldroplansarbete redan vidimerat dr forutom
curriculum traditionen ocksd bildung traditionen nérvarande i laroplanerna. Tolkningarna
uttrycker inte ndgon dnskan om att odla nationell kultur. Men nog en 6nskan om att géra
eleverna till fria och autonoma individer. Ur ett Rancierskt perspektiv uttrycker de dessutom

behovet av att forstd den kultur man vill delta i1 och pdverka.

Betriaffande de stora variationerna i omfattningen av tolkningarna mellan kommunerna, ifall

lokala laroplanerna ska ha den medierande funktion mellan utbildningspolitiska nivéer som
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Palsa & Mertala (2019) beskriver, dr det manga dokument med sparsamma tilligg som inte
haller i mattet. De fokuserar ofta pa sinsemellan olika aspekter av multilitteracitet och
demokrati. I kombination med varandra kunde de uppna tillracklig omfattning for att ha en
medierande funktion. Men var for sig ér de allt for smala for att ge ldsaren anvéndbara
tolkningar av mélen for Multilitteracitet i GLGU 2014. Fragan kvarstar om vad de stora
skillnaderna beror pa. De tidigare undersokningar som redan avhandlats flera ganger foreslar
att det antingen kan bero pa en tillfredsstéllelse med GLGU 2014, en réddsla for att befatta sig
med ett komplext &mne som multilitteracitet. (Palsa & Mertala, 2019). Eller en vilja att

bibehalla ldrarnas autonomi (Saari, Salmela & Vilkkild, 2017).

Med allt detta sagt dr ett betydande resultat de stora skillnaderna kommunerna emellan, att
manga laroplaner endast behandlar multilitteracitet ur begransade perspektiv, eller inte alls.
Samtidigt som ett mindre antal kommuner producerat ldroplaner dir de flesta eller rent av alla
huvuddrag av multilitteracitet for demokrati som uttrycks i GLGU 2014 utvecklas eller tolkas.

Detta giller bdde undervisningen i modersmal och samhaéllsléra.

7.2 Metoddiskussion

Undersokningen fokuserade pa att synliggdra variationer i materialet och infor analysfasen
var hypotesen att alla lokala laroplaner var unika dokument skrivna av ldrare i varje enskild
kommun. Det antagandet visade sig vara felaktigt da det tidigt i fasen for materialinsamlingen
stod klart att manga kommuner valt att kopiera GLGU 2014. Antingen rakt av, eller med vissa
redigeringar. Forsok till analyser och slutsatser baserade pa hur dessa redigeringar genomf0rts
forefoll ungefarliga och inte tillforlitliga. Darfor exkluderades de helt och hallet fran analysen.
Genom att endast analysera tilldgg i de lokala ldroplanerna erbjuds vi inga svar pa fradgan om
varfor de som utformat de lokala versionerna 1 vissa fall ngjt sig med att ordagrant kopiera
text och formuleringar frin GLGU 2014, eller bara gora korta tilldgg. Dessa kopierade texter
har inte tagits med i undersokningsmaterialet och dven om de gjort det hade vi inte fitt reda

pa varfor man valt att kopiera text utan att utveckla innehallet.

Kwvalitativ innehdllsanalys, det vill sdga en undersdkning av variationer i tolkningar ldampade
sig vil med tanke pd undersdkningens syfte. Korta kvantitativa redogorelser for olika monster
och forekomster i undersokningsmaterialet inkluderades ocksa eftersom de framtridde tydligt

under analysen och utgor ett intressant tillskott till resultatet.
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De manga modellerna underlittade analysarbetet genom att de kastade ljus pé
undersokningsmaterialet ur flera olika perspektiv och dédrigenom gjorde det léttare att forsta
utifran forskningsfragan. De kategorier som analysen utgick fran fungerade vél 1 enlighet med
undersdkningens syfte. Genom att utga frain GLGU 2014 och konfirmatoriskt soka
formuleringar som bekréftar och utvecklar den nationella laroplanen fick undersokningen

tydliga ramar.

7.3 Forslag till fortsatt forskning

Resultatet av denna undersokning kan anvidndas som underlag for eller sporra till vidare
forskning, dels pé temat lokala ldroplaner och dels pa temat multilitteracitet i undervisningen.

Under denna rubrik avhandlas undersokningens styrkor och svagheter.

I Finlands utbildningssystem atnjuter lararna stor autonomi i frdga om utformningen av
utbildningen, bdde pd kommunal nivd och pa klassrumsniva. Forskning visar att denna
autonomi ocksa utnyttjas pd klassrumsniva. Men av ndgon orsak utnyttjas den inte i det lokala
laroplansarbetet i mdnga kommuner. Denna undersokning ger inga svar pé fragor om varfor
vissa urval gjorts eller inte gjorts. Det samma géller fragan om varfor de larare som jobbat
med lokala laroplaner i vissa fall njt sig med att kopiera GLGU 2014. Medan de i andra fall
sett det som nddvéndigt att utveckla och konkretisera innehallet. I teorikapitlet nimndes att
alla laroplaner beskriver en forenklad verklighet. Det ldroplanerna foreskriver blir inte
villkorslost verklighet. Goran Linde konkretiserar detta ndr han refererar till de svenska
forskarna Gerhard Arfwesson och Lars Lundmans tes om att alla skolor &r olika trots att deras
verksamhet baserar sig pd gemensamma ldroplaner. Trots att undervisningen utgdr fran
samma dokument kan skolor ha olika skolkoder. Alla ménniskor, inklusive larare dr olika och
tolkar séledes sitt uppdrag och samhaéllet olika. Darfor uppstar det ofta dominerande skolkoder
1 lararkaren. Koden kan ocksd medfora varierande uppfattningar om hur man som larare ska
forhalla sig till laroplaner. (Linde, 2012, s. 17). Darfor kan en analys av ldroplaner, trots att
den fyller en funktion, inte ses som ett sitt att studera hur undervisningen av multilitteracitet
och mediefostran utfaller 1 klassrummet. Det kunde man till exempel utforska genom
intervjuer med lérare, antingen utgaende frén undervisningens utfall i klassrummet eller
utgdende frin fragan om hur skolkoder paverkar lokalt ldroplansarbete. Viljan att bibehalla

lararutonomin kan ocksa ses som en forklaring till varfér ménga lokala laroplaner underlater
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att utveckla och tolka GLGU 2014. Genom att intervjua dem som arbetat lokalt med

laroplaner kunde den hypotesen testas.
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