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Referat

Syftet med denna avhandling ar att beskriva hur mofi-eleverna upplever sin egna sprakliga
identitet samt deras upplevelser och erfarenheter av mofi-undervisningen. Som grund for

undersdkningen ligger foljande tva forskningsfragor:

1. Hur identifierar mofi-eleverna sig sjélva sprakligt och hur upplever de sin tvasprakiga vardag

utanfor skolan?

2. Vilka dr mofi-elevernas upplevelser och erfarenheter av mofi-undervisningen och hur

upplever de att mofi-undervisningen kunde utvecklas?

Undersokningen dr av kvalitativt slag och forskningsansatsen &r narrativ. Intervjuerna i sig &r
inte byggda som beréttelser, utan resultatanalysen och redovisningen ar uppbyggda som
berittelser. Som datainsamlingsmetod har gruppintervjuer anvénts. Tolv respondenter fran tva

olika skolor har deltagit i undersdkningen. Alla &r mofi-elever i arskurs 6.

Resultaten visar att de flesta elever identifierar sig som tvasprékiga, en som fyrsprakig och en

som tresprikig. Eleverna upplever frimst fordelar med att vara tvésprikig, bland annat beréttar
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de att man kan tala med fler ménniskor, man har nytta av tvasprakigheten nir man reser i Finland
och tvasprakigheten é&r till en fordel 1 arbetslivet. Den enda nackdelen enligt eleverna ar att man
blandar p& ord. Resultaten visar dven att eleverna anser att mofi-elever kan tala finska och
kommunicera pa det finska spraket. Nagra elever upplever dven att mofi-elever talar finska

hemma.

Eleverna kénner sig inte delaktiga i den finska kulturen och upplever att de har begrénsad
kdnnedom om den. Endast en elev beréttar om att hen kénner till bland annat olika finska artister
och latar. De flesta av eleverna lyssnar frimst pa engelsksprdkig musik och ser pa

engelsksprékiga serier.

En del av eleverna upplever att de fér sin kulturkdnnedom frdn hemmet eller sin omgivning,
medan nagra elever menar att de lar sig om den finska kulturen 1 skolan, men inte direkt under
mofi-lektionerna. De upplever dnda inte att de behover ldra sig mera om den finska kulturen 1

mofi-undervisningen.

Resultaten tyder pa att mofi-undervisningen ordnas frimst pa ett traditionellt sitt med fokus pa
textbehandling och ldromedel. Nédgra elever berittar &ven om mindre traditionella arbetssétt.
Eleverna upplever att de under mofi-lektionerna lir sig nya ord och dvar pa att Oversitta, skriva,
ldsa och bdja ord. En elev anser att de gér samma som pa modersmaéls-lektionerna, bara att det
sker pa finska. Eleverna dr av den asikten att de inte behdver ldra sig mer grammatik, utan att

de redan kan det mesta. Nagra elever anser ocksé att det &nda kan vara bra att lira sig mera.

Nagra elever upplever att mofi-undervisningen inte behdver forandas, medan négra foreslar mer
digitalt arbete, projektarbeten och att eleverna fir delta i planeringen av undervisningen.
Kommunikativa arbetsmetoder onskas och ordforhor skulle enligt eleverna gérna fa bytas ut till
att lara sig tala, skriva och ldsa bittre pa finska. Enligt eleverna ar det viktigt att mofi undervisas
bland annat for att nivdskillnaderna mellan eleverna 1 klassen annars skulle vara s stor om alla
skulle vara i samma finskagrupp. Eleverna anser att nivdn pd mofi-undervisningen dr medelsvar
och négra elever upplever att vissa uppgifter dr latta och andra svéara. Eleverna onskar att de
skulle fa utveckla sin muntliga finska och 6va pa skriftspréket i finskan. En elev berittar att hen

skulle vilja 6va pa finskan 1 olika situationer som kan uppstd utanfor skolan.
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1 Inledning

1.1 Bakgrund och val av amne

Larokursen 1 modersmalsinriktad finska [hdrefter anvdnds forkortningen mofi] har vackt
diskussioner i media och speciellt under ar 2019 pagick en livlig debatt om mofi-undervisning.
Det som diskuterats 1 olika insdndare &r bland annat mofi-undervisningens uppdrag och larares
kompetens, samt vilka elever som anses vara mofi-elever. Det finns dven diskussioner om att
eleverna inte ldr sig tala under mofi-lektionerna och att finskundervisningen é&r alltfor
grammatikbetonad (Porn, 2012). Det diskuteras om att finskundervisningen borde vara mer
kommunikativ och att den finska didaktiken & omodern (Winiger, 2015). Pérn och Norrman
(2011) synliggor i sin rapport att det finns en klyfta mellan ldroplanens innehdll och vad som
sker pa filtet. Grunderna for liroplanen for den grundliggande utbildningen (Glgu, 2014)

betonar en kommunikativt inriktad undervisning.

Mofi-undervisningen dr avsedd for elever som kommer frén ett tvasprakigt hem eller som har
kommit i kontakt med det finska spréket i tidig 4lder och ddrmed har vélutvecklade grunder i
spraket. Mélet med mofi-undervisningen &r att eleverna ska fa stod i att fordjupa sina befintliga
sprakkunskaper och stirka elevens sprakliga bakgrund. Eleverna ska fa stod 1 att utveckla sin
sprakliga identitet och elever med tvasprakig bakgrund ska fa kénna att de har en tvasprakig
bakgrund och att bada spraken tas lika mycket i beaktande dven i skolans undervisning. Dock
bor det kommas 1hag att en person som é&r tvasprakig inte alltid kénner att hens identitet ar
forknippad med tvéasprikigheten. Kravnivan for larokursen i mofi &r hogre dn kraven inom A-
finskan och eleverna i mofi ska bland annat léra sig spraket som ett kunskapssprak samt lara

sig tala och skriva pd ett nyanserat sitt. (Glgu, 2014.)

Jag har alltid varit intresserad av tvasprakighet och sprakfrdgor och dérfor har jag bland annat
valt att ldsa finska som ladngt bidmne. Jag har skrivit min kandidatavhandling om mofi-
undervisning med fokus pd grammatikundervisning och valde dérfor att fortsdtta med
inriktning pa mofi-undervisning i min magisteravhandling. I och med mediedebatten vicktes

mitt personliga intresse for fraigan om mofi-undervisningen kunde utvecklas och i sé fall pa
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vilket sdtt. Med detta val av @mne for min avhandling passade det ypperligt att skriva min

magisteravhandling inom Hall&! -projektet Mofi 2.0.

Mofi 2.0 dr ett forsknings- och utvecklingsprojekt i modersmalsinriktad finskundervisning for
tvasprékiga elever i1 svensksprakiga skolor. Halld! -projektet Mofi 2.0 dr ett samarbete mellan
forskningsmiljoerna vid Fakulteten for pedagogik och vilfirdsstudier vid Abo Akademi, Vasa
ovningsskola och avdelningen for svensksprikig utbildning och smabarnspedagogik vid
Utbildningsstyrelsen. Projektet Mofi 2.0 dr en del av Svenska Kulturfondens strategiska
program Halld!. Projektets ledare dr professor Michaela Porn. Syftet med projektet ar att
utveckla den modersmaélsinriktade finskundervisningen inom den grundldggande utbildningen
for att konkretisera undervisningens uppdrag i den 6kande sprékliga och kulturella méngfalden
i svensksprékiga skolor i Finland. Som ett konkret mal for projektet dr att utveckla och etablera
sprakinriktade arbetssitt och goda modeller for modersmaélsinriktad finskundervisning med
syfte att stodja och utveckla de tvésprakiga elevernas bida sprék, finskan och svenskan, samt

deras tvasprakiga identitet. (Mofi 2.0 projektbeskrivning.)

1.2 Syfte och forskningsfragor

Syftet med denna avhandling ar att beskriva hur mofi-eleverna upplever sin egna sprakliga

identitet samt deras upplevelser och erfarenheter av mofi-undervisningen.
Forskningsfragorna ar:

1. Hur identifierar mofi-eleverna sig sjédlva sprakligt och hur upplever de sin tvasprakiga

vardag utanfor skolan?

2. Vilka dr mofi-elevernas upplevelser och erfarenheter av mofi-undervisningen och hur

upplever de att mofi-undervisningen kunde utvecklas?
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1.3 Avhandlingens disposition

Avhandlingen &r uppbyggd kring fem huvudkapitel. I det forsta kapitlet framstills
avhandlingens bakgrund samt avhandlingens relevans. Bakgrunden fungerar som en

introduktion i temat och mitt personliga intresse for &mnet lyfts dven fram.

Detta inledande kapitel foljs av ett kapitel som presenterar avhandlingens teoretiska
referensram. Kapitlet borjar med en inblick 1 synen pa sprékinldrning. Dérefter behandlas
tvdsprakighet foljt av spriklig identitet. Den fjdrde och sista delen i teorikapitlet redogor for

mofi-undervisningen enligt den nationella laroplanen.

Det tredje kapitlet behandlar avhandlingens metod. Till en borjan presenteras avhandlingens
syfte och forskningsfragor varefter kvalitativ metod och narrativ forskning forklaras. Efter
detta beskrivs intervju som metod for datainsamling samt respondenter och genomforande av
undersokning. Hadanefter foljer en beskrivning av avhandlingens reliabilitet, validitet och

etiska aspekter.

Metodkapitlet foljs av resultatredovisningen som bestdr av en sammansdttning av fyra
gruppintervjuer. Resultaten dr bearbetade till narrativ och &r indelade i1 underkategorier

kopplade till forskningsfrdgorna.

Det sista huvudkapitlet diskuteras resultaten och de metoder som anvints och avslutas med

forslag till fortsatt forskning.
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2 Teoretisk referensram

1 detta kapitel presenteras avhandlingens teoretiska utgangspunkter. Beskrivningen i det forsta

underkapitlet redogor for hur mdnniskan ldr sig sitt modersmdl eller forstasprak.

2.1 Syn pa spréakinliarning

Nér ett barn fods har de lika mojligheter att lara sig vilket sprdk som helst. Enligt Rudberg
(1992) borjar barnet redan fore sin fodsel reagera pd ljud och kan ldra sig kdnna igen olika ljud
och rdster som befinner sig i mammans omgivning. Den vanliga sprakutvecklingen borjar med
joller, enstaka ljud, miner, kinslor och kroppssprdk. Nér barnet dr i skoldldern har hen
vanligtvis utvecklat ett sprak som hen kan kommunicera med och har dirmed utvecklat ett
ordforrad, uttal och en del grammatik. Under tiden i grundskolan utvecklar barnet sitt
metasprak som betyder att barnet utvecklar en djupare forstéelse for spraket och kan genom
kreativitet dela upp och sétta ihop ord, ljud och satser. Det sista steget sprakutvecklingen ar

nér barnet utvecklar sitt skriftsprak. (Bruce m.fl., 2016)

Chomsky hade ett annat sitt att se pa sprakutvecklingen. Han ansdg att sprakutveckling &r
genetiskt betingad via en medfodd mekanism hos méanniskan, d4 han kom underfund med att
manniskor kan bilda meningar de inte tidigare hort, alltsd meningar som inte lirts in via
imitation. Chomsky kallar denna sprékinldrningsutrustning for Language Acquisition Device
(LAD) och menar att minniskan fods med denna sprakinldrningsutrustning och att den
automatiskt borjar fungera nir ett barn utsitts for ett sprak. (Abrahamsson, 2009; Ericsson,

1989.)

Miénga olika forskare har genom tiderna uppmaérksammat sprakutvecklingen. Piaget med ett
kognitivistiskt synsitt pd inldrning menade att tdnkandet overgar till sprak, medan Vygotskij

enligt det sociokulturella perspektivet 1 sin tur menade att spraket kommer innan tdnkandet.

10
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Béde Piaget och Vygotskij ansdg att bdde sprak och tanke &r sammanhéngande. (Ericsson,

1998.)

Piaget och Vygotskij anser att sprakutvecklingen &r starkt beroende av omgivningen
(Tornberg, 2004). Spéadbarn lér sig tidigt att tolka omgivningens roster: kinslotoner, tonldge
och rostkvalitéer. Allt detta kopplas sedan ocksé ihop med de visuella uttrycken: gester, blickar
och mimiken. Barnet borjar anvinda sig av ett ord for att kommunicera och deras mammor lér
sig kunna tyda olika behov med hjilp av endast tonfallsvarianter av samma ord. Varje géng
barnet anvinder ett ord for att uttrycka nagot, betyder omgivningens reaktion mycket for
barnets vidare sprékliga utveckling. Sprikanvindningen fOrstirks genom omedelbar

anslutning till positiva emotionella och kognitiva upplevelser. (Ericsson, 1998.)

Vygotskij menar att ett barn med hjdlp av nagon mer erfaren kan losa problem och se
sammanhang som de inte skulle klara av pd egen hand. Han ser det sa att larandet gér fore
barnets utveckling och sker i den proximala utvecklingszonen dér barnet kan utveckla sin
kunskap 1 interaktion med omvirlden. Den proximala utvecklingszonen har senare dven
anvints som teoretisk utgdngspunkt for sprékinldrning nidr man inom forskning for
sprakinldrning fortydligat varfor elever i grupp kan 16sa fler och svarare problem én de skulle

klara av ensamma. (Tornberg, 2004.)

Nér man idag ser pa sprakinldrning genom en sociokulturell syn &r omgivningen en
stimulerande och interaktiv kélla for sprakinldrningen. Maénniskan dr renodlat en
kommunikativ varelse med ett behov av att kommunicera med sin omgivning och bli delaktig
1 kunskaper och fardigheter genom kommunikationen. Man kan inte fOrutse
sprakinldrningsprocessen hos ndgon individ, utan alla inldrare utvecklas i sin egen takt.

(Jarvinen, 2014.)

Andrasprikets inldrning har en annorlunda inldrningsstruktur, eftersom man redan har sitt
forstasprak i grunden. Man gér alltsd inte igenom till exempel jollerstadiet utan kan direkt borja
utveckla sitt ordforrdd. Nar man lar sig sitt andrasprdk sidger man att man bildar ett
interimsprdk. Interimsprdket dr en persons egen version av andraspraket och behdver inte

nodvéndigtvis motsvara de huvudsakliga sprakstrukturerna for det spréket. Interimspraket

11
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fordndras och redigeras stindigt under larprocessen och fungerar som ett verktyg i

sprakutvecklingen och sprakinldrningen. (Abrahamsson, 2009.)

2.2 Tvasprakighet

Andelen tva- och flersprakiga elever i de svensksprikiga skolorna i Finland véxer. Andelen
elever med svensk-finsk sprakbakgrund har 6kat fran 30 % ar 1998 till 40 % ar 2013, dock
med betydande regional variation (Hyvonen & Westerholm, 2016; Nummela & Westerholm,
2020). I de svensksprékiga skolorna har storsta delen av de flersprakiga eleverna svensk-finsk
sprakbakgrund, d&ven om ocksa andra sprik blir allt vanligare (Finnis, 2013; Slotte-Liittge &
Forsman, 2013).

Tvasprakighet kan uppsta pa flera olika sétt. Oftast dr det hemforhdllanden som gor ett barn
tvasprakig. Ett barn kan ocksa bli tvasprakig till exempel genom att familjen flyttar till ett nytt
land och barnet borjar gé i skola dér. Det dr oftast sé att barn utvecklar sin tvasprakighet nér
de gar pa daghem, men den kan ocksa utvecklas ndr som helst under skoltiden. (Hoff &

McCardle, 2006.)

Tidigare fanns det en allmén uppfattning om att barn inte kan utveckla tva olika sprak jimsides
med varandra och att man darfor borde tala endast ett sprak med barn. Det finns ocksa ett sétt
att se pa sprak och ldrande dir man anser att en individ har en begrénsad kapacitet for sprak,
med en grins for hur mycket man kan kunna och i ett sddant perspektiv tranger ett sprak ut ett
annat. Diaremot dr madnniskans kapacitet for sprak egentligen obegrénsad. Det finns ingen gréns
pa hur manga olika sprak man kan lédra sig under sitt liv och hur vdl man kan anvinda dem.
Det finns dven forskning som visar pd att ett nytt sprik inte dr ndgot hot mot det forsta spraket.
Det ar faktiskt sa att spraken stoder mer d4n de hdmmar varandra och det har visat sig att
kompetensen 1 modersmalet och i ett senare inlért spradk tenderar att korrelera med varandra.
Desto béttre man kan sitt modersmaél, desto littare &r det att tilligna sig ett annat sprak och ju
bittre man kan ett andrasprdk, desto béttre kunskaper har man formodligen ocksa i sitt

modersmal. (Sundman, 2013.)
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Ett barn som kontinuerligt exponeras for mer @n ett sprak ndgon gang mellan fodseln och
puberteten kan bli flersprékigt. Flersprakiga familjer kan se olika ut och hur fordldrarna véljer
att tala de olika spraken dr upp till dem, men en av de viktigaste faktorerna bakom en
flersprékig utveckling &r att barnet upplever ett faktiskt behov av det andra spraket. De positiva
effekterna av en flersprikig utveckling dr bland annat en okad styrka i att se samma sprakliga
skillnader bade inom och mellan olika sprak. Detta kan man kalla for metasprdaklig formdga,
och kan beskrivas som kunskaper om sprék istillet for i sprak. Darfor kan ett barn med &tkomst
till tva eller flera sprik gora avancerade jamforelser mellan sprdken, som det ensprakiga barnet
inte kan. Dock kan denna effekt utebli hos ett barn som lever i en omgivning med 1&g social
och spréklig status. Ordforradets utveckling kan dock ta lidngre tid for flersprakiga barn,
eftersom en del av ordforradet dr gemensamt, speciellt ndr det giller allménna ord. Den

grammatiska utvecklingen hos barn 4r motsvarande oavsett sprak. (Salameh, 2012.)

Det dr vanligt att flersprakiga personer, dven barn, anvédnder sina sprak jaimsides med varandra.
Detta kallas for kodvdixling. Kodvaxling betyder inte att barnet inte kan halla isdr spréken, eller
pa att barnet skulle vara sent i sin sprikliga utveckling. Det &r réttare sagt tvirtom, eftersom
kodvixlingen innebér att talaren védxlar mellan spraken pa ett systematiskt och grammatiskt
regelmadssigt sétt. Desto béttre spraklig forméga individen har, desto ldttare har hen att vixla
mellan spraken. Aven smé flersprakiga barn kan kodvixla, speciellt nir de saknar ett sérskilt

ord pa det ena spraket. (Salameh, 2012.)

Man kan dela in tvisprakiga personer enligt orsaken till att de lart sig fler &n ett sprak. En
grupp ér barn fran tvasprékiga familjer, det vill sdga familjer dir fordldrarna har olika
modersmdl. Om barnet kommer fran en familj dér den ena fOrdldern talar samhéllets
majoritetssprak, har barnen ingen yttre press fran samhillets sida att bli tvasprikig, utan
samhéllet uppmuntrar istéllet ensprakighet hos dem. Déremot har barnet ofta en familjeintern
press eftersom det sjélvfallet dr onskvirt att barnet kan kommunicera med bada fordldrarna pa

vars och ens modersmal. (Skutnabb-Kangas, 1981.)

Ett barn fran en spraklig minoritet har en stark yttre press pa att bli tvasprakig (eller atminstone
att lira sig det omgivande samhillets sprak vil), eftersom det egna spraket oftast inte ricker 1

samhillet. Forutom denna yttre press har barnen dven ofta en starkt familjeintern press att bli
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tvisprakiga, d& familjen ofta onskar att barnen ska ldra sig majoritetsspraket vil for att till

exempel ha béttre utbildningsmdjligheter. (Skutnabb-Kangas, 1981.)

Det finns &ven tvasprakighet som kan kallas for elittvasprakighet. Det handlar om personer for
vilka det att bli tvasprakig oftast &r ett frivilligt val och kan handla on barn och ungdomar som
till exempel reser, bor ndgra ar utomlands och far stipendier till andra lander. Tvéasprakigheten
ar alltsd frivillig och det finns varken ndgon inre eller yttre press pa barnen forutom ifall till
exempel beslutet att flytta till ett annat land &r ofrivilligt frdn foréldrarnas sida. (Skutnabb-

Kangas, 1981.)

Tvésprékiga barn fran sprakliga majoriteter utgoér en grupp barn som i skolan undervisas pa ett
for dem frimmande sprék. Dessa barn kallas sprdkbadsbarn och de blir tvasprakiga mer eller
mindre frivilligt. Motivet till att gd i sprakbadsskola dr ofta enbart barnets och barnets
fordldrars eget onskemal om att utnyttja tillfdllet att bli tvasprékig. Det finns alltsa egentligen

varken yttre, samhilleliga eller familjeinterna krav pa barnet. (Skutnabb-Kangas, 1981.)

I Finland &r det mycket vanligt att man med definitionen tvasprakig person” menar personer
som har "fullstindig” kompetens i tva sprak. [ Finland &r det vanligt att hora personer som léter
lika ”infédda” bade nér de talar finska och nir de talar svenska. Det hér kan vara en finldndsk
specialitet och en pafoljd av att vi har goda forutséttningar for dubbel sprakkompetens 1
Finland. Internationellt sett betraktas denna “fullstindiga” tvasprakighet dock frimst som en
omgjlighet, eftersom en person inte kan fa lika mycket spraklig stimulans 1 tva olika sprak.
Egentligen &r det osannolikt att objektivt kunna méta graden av tvasprékighet hos en person
pa samma sétt som da det finns stor variation pa sprdkkompetensen dven bland ensprékiga
personer. Som tvasprikig behover man inte heller ha precis lika stor kompetens i bada spraken.
Det dr vanligt att en tvdsprakig person har en fordelning mellan spraken sa att de behérskar

olika omraden bittre pa det ena dn pa det andra spraket. (Sundman, 2013.)

Sundman (2013) lyfter fram fyra olika kriterier for att definiera en tvdsprakig person. "En
person kan anses vara tvasprakig om han eller hon vuxit upp med tvd sprdak i hemmet,
behdrskar bdda sprdken lika vdl, anvinder bada spraken i sitt dagliga liv eller upplever sig

sjdlv som tvasprakig.”
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I Finland &r manga osdkra pa om de &r tvasprakiga eller inte. Sprdkanvindningen kan se olika
ut for olika personer, man kan dagligen anvénda bada spraken till exempel det ena 1 hemmet
och det andra pd jobbet, och man kan ha flytande kunskaper i bada spréken, men dnda kédnna
sig antingen svensksprékig eller finsksprikig. Den sprdkliga identiteten behdver inte
overensstimma med sprakkunskapen. Man kan dven ha en tvisprakig identitet, om man till
exempel vuxit upp med tva olika sprak, kdnner en lojalitet mot bada spraken, kdnner sig som
en del av bada sprakgrupperna och inte har nagon skillnad pé vilket sprak man ldser tidningar

och skonlitteratur. (Sundman, 2013.)

Leonard Bloomfield menar att en tvasprakig person ska behérska tva eller flera sprak som en
infodd. Einar Haugen har en liknande syn pé tvasprékighet och anser att en tvasprakig person
ska ha en infodds kompetens i mer an ett sprak. Einar Haugen har dven definierat tvasprakighet
pa sa vis, att tvasprékigheten borjar da talaren kan producera fullstindiga meningsfulla
yttranden pd det andra spraket. Det finns dven forskare som inte kraver mer dn atminstone
nagon kdnnedom om och kontroll av det andra sprakets grammatiska struktur. (Skutnabb-

Kangas, 1981.)

Det behovs definitioner av tvdsprakighet for beskrivning och jamforelse av tvasprékiga
individer eller av olika situationer dér tvasprakiga personer befinner sig, men det verkar vara
svart att framfora en definition av tvasprakighet som baserar sig pd kompetens. Det borde oftast
vara mojligt att uttrycka graden av tvasprakighet i métbara termer och den kan beskrivas och
mitas atminstone ndstintill entydigt. Kompetensen bor vara métbar eftersom definitionerna
ofta behovs for att mita resultat av paverkan i undervisningssituationer, eller for att skilja
ménniskor som uppfyller tvisprakighetskraven for vissa uppgifter frdn dem som inte fyller
kraven. En anvindbar, métbar definition borde sirskilja olika grupper av tvasprakiga pa ett
andamalsenligt sétt. Definitionerna borde precisera vilka krav man har pa de fyra omradena av
sprakformégan (forstd, tala, l4sa, skriva). Kan man vara tvasprakig om man forstir vad andra
sdger, men inte kan sidga nagot sjdlv? Kan man vara tvasprakig om man kan ldsa ett sprak
obehindrat, men inte kan tala eller skriva? Ar ett litet barn tvasprakig om hen kan tala tva sprak
perfekt, men dr for liten for att kunna ldsa? Definitionerna som talar om en infédds kompetens
ger ingen information om de fyra delomrddena. Bade ett barn som inte dnnu lart sig 14sa och

en vuxen analfabet kan ju ha en infodds kompetens i sitt modersmal. (Skutnabb-Kangas, 1981.)
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Vem ska man jimfora med d&? Vem ar det som utgdr normen ndr man specificerar krav for
tvasprakig kompetens? Nadr man tdnker pa exemplet ovan med barnet och den vuxna
analfabeten, mirker man att den infodda talaren som utgér normen maste beskrivas. Det finns
ju en stor variation dven mellan de infodda talarna. Man skulle kunna jimfora med en i sa
ménga avseenden som mojligt likvérdig talare (en person med samma kon, dlder, intellektuella
forutséttningar, utbildning osv.), men inte heller detta &r sa okomplicerat. Kraven man skulle
sdtta for en tvasprikig person, skulle da vara helt olika for olika personer. (Skutnabb-Kangas,

1981.)

Uriel Weinreich (1968) har definierat tvasprakighet baserat pa anvindningen av spraken pé
foljande vis: "The practise of alternately using two languages will be valled bilingualism and
the persons involves, bilingual.” En néstan likadan definition har gjorts av William F Mackey
och han menar att tvasprakighet ar det att samma individ omvéxlande anvander tva eller flera
sprék. Els Oksaar definition foljer samma spér, men hon kréver dven att man ska kunna byta
kod automatiskt. Enligt henne dr man tvasprakig om man i de flesta situationer utan problem
kan anvénda tvd sprak som kommunikationsmedel och 6verga fran det ena spréket till det andra

vid behov. (Skutnabb-Kangas, 1981.)

Enligt Noam Chomsky é&r sprdkkompetens talarens-lyssnarens vetande om sitt sprak, i motsats
till det faktiska anvindandet av spraket i konkreta situationer. En tvasprakig person kan alltsa
enligt honom med hjilp av olika sprakregler dels sdga vad som dr grammatikaliskt eller inte
pa hens sprék, dels producera ett oidndligt antal grammatikaliska meningar. Talaren kan &ven
med hjilp av ett begrinsat antal regler producera ett obegransat antal meningar som hen aldrig

hort tidigare. (Skutnabb-Kangas, 1981.)

Grammatikens uppgift dr enligt sociolingvisterna inte enbart regler for grammatikaliskt riktiga
meningar pa ett visst sprak, utan dven en redogorelse for vad som ar ett ”godkint” sprakligt
beteende i olika spraksituationer. Enligt denna syn innefattar kommunikativ kompetens bade
den grammatiska kompetens som bland annat Chomsky forstod den. Dérutdver innefattar den
kommunikativa kompetensen en sociolingvistisk kompetens som redogdr for de sociala

normerna for sprakanvdndningen dir vad som é&r acceptabelt sprékligt beteende i olika
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situationer och vilka grammatikaliska eller icke-grammatikaliska utldtanden som ar lampliga i

vilka sociala situationer preciseras. (Skutnabb-Kangas, 1981.)

2.3 Spraklig identitet

Inom socialpsykologisk forskning underséker man ménniskans identitet ur olika aspekter. En
av dessa aspekter dr sprikets plats i identiteten. Man kan se pa identiteten ur tvd olika
synvinklar, den personliga identiteten och den sociala identiteten. Den personliga identiteten
handlar om ménniskans personliga egenskaper och den sociala aspekten av ménniskans
identitet handlar till exempel om vilken sprakgrupp man anser sig hora till. (Liebkind &

Henning-Lindblom, 2015.)

Identiteten handlar inte enbart om vem eller vad man ér, utan ocksa om vem eller vad andra
tror att man dr. En del forskare menar att spraket dr av stor betydelse for en méinniskas identitet,
bland annat eftersom spraket dr essentiellt nér en individ namnger sig sjidlv och omvirlden och
till vilka grupper man anser sig hora till. Dessa grupper kan vara mindre grupper som familjen
och vénner, men kan ocksd handla om stdrre grupper till exempel om man anser sig vara finsk
eller finlandssvensk. Spréket kan ockséd vara en av de mest centrala egenskaper for en grupp,
och kan darfor vara den framsta aspekten for identifiering for en viss grupps medlemmar. Det
hir giller till exempel finlandssvenskar. Den objektiva uppfattningen om identiteten handlar
om hur andra ser pd en person, till exempel om andra ser pd personen som finsk eller

finlandssvensk. (Liebkind & Henning-Lindblom, 2015.)

Man kan ocksa forhalla sig till sprak rent instrumentellt. D4 ser man sprék et endast som ett sdtt
att kommunicera med och som man kan léra sig och anvinda. Till exempel nér en person lart
sig ett nytt sprdk kan man anse att spriket &r bra att kunna, men personen behdver inte
identifiera sig med till exempel engelsktalande bara eftersom hen lart sig spraket. (Liebkind &

Henning-Lindblom, 2015.)
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Nér man undersoker sociala identiteter maste man ta tre aspekter i beaktande: den individuella
nivan, interaktionsnivan och den samhélleliga nivan. Nir man ser pa den individuella nivan
kan man till exempel se pa individens stolthet dver sin sprakgrupp. Interaktionsnivin handlar
om den sociala kontakten 1 olika situationer, till exempel hur sprakgruppsidentifikationen
byggs upp genom identitetsforhandlingar med andra maénniskor. Till sist har vi den
samhilleliga nivan som behandlar de politiska, ideologiska, kulturella och ekonomiska
faktorerna som kan paverka en persons sprakgruppsidentifikation. Alla de olika faktorerna kan
influera en ménniskas identitetsuppfattning gillande vilket sprdk man anser vara sitt ’eget”

sprak, eller om man mojligtvis har flera. (Liebkind & Henning-Lindblom, 2015.)

Personliga egenskaper och en ménniskas grupptillhorighet har olika varde och emotionell
bemirkelse for bade individen sjdlv och for andra. Det dr antagligen inte sa trevligt for en
person att ha olik uppfattning om sig sjilv &n vad andra har. Om andra anser att man ér finsk,
men man sjilv kinner sig finlandssvensk kan det ha en emotionell paverkan pé en person, och

till och med paverka dennes egna identitetskénsla. (Liebkind & Henning-Lindblom, 2015.)

Camilla Kovero (2012) har gjort en studie om den finlandssvenska identiteten dir det visade
sig att den sprakliga identitetskdnslan inte endast var kopplat till spréken man talade i hemmen.
Tvésprékigheten kan innehdlla manga olika dimensioner och kan ha olika innebord for olika
personer. I studien definierade barn och unga frdn svensksprakiga och tvésprikiga hem ofta
sig sjdlva som finlandssvenskar, medan unga fran ensprakigt finska hem i svensksprakig skola
definierade sig som tvasprékiga. Det fanns dven respondenter i studien som endast talar
svenska hemma, men som kan s pass bra finska att de kénner sig som tvasprakiga. Och sé
fanns det respondenter som talar bade finska och svenska hemma, men inte identifierar sig som
tvasprakiga. Det ér alltsa inte s& enkelt som att dra slutsatser om att vissa hemsprak betyder en
viss identitet, eftersom identiteten dr en kombination av manga olika aspekter, och till sist &ven

en individuell kénsla.
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2.4 Modersmalsinriktad finskundervisning

Modersmalsinriktad finskundervisning dr en av sex varianter av ldrokurser i det andra
inhemska spraket. Elever som har en tvasprakig bakgrund deltar vanligtvis i mofi. I detta
kapitel kommer mofi och A-finska undervisningen jdamforas, och mofi-undervisningen

beskrivas pd ett djupare plan.

2.4.1 Mofi och A-finska enligt den nationella ldroplanen

Den modersmalsinriktade larokursen i finska har funnits i den grundldggande utbildningen
sedan 1989 och i gymnasiet sedan 1994. Larokursen skapades inom Utbildningsstyrelsens
handlingsprogram f{o6r utvecklingsarbete av undervisningen for den védxande andelen
tvasprakiga elever i de svensksprikiga skolorna i Finland. Till en bérjan kunde mofi-
undervisningen tillimpas pa olika sdtt som antingen ett tilligg till den traditionella A-
larokursen 1 finska, som en mer fristdende larokurs for en egen undervisningsgrupp eller som

ett uppslag till fordjupning och individualisering i odelade grupper. (Nummela, 2016.)

Enligt Grunderna for liroplanen for den grundldiggande utbildningen (Glgu, 2014) &r
larokursen 1 mofi en av sex varianter av ldrokurser 1 det andra inhemska spréket. Den
modersmélsinriktade ldrokursen i finska dr avsedd for elever som lever i en tvasprakig
hemmiljé och som 1 ett tidigt skede kommit 1 kontakt med den finska kulturen. I mofi far de
tvdsprakiga eleverna mojlighet att gora framsteg 1, reflektera 6ver och fordjupa sig i det finska

spraket och den finska kulturen.

Larokursen i mofi ska behandla olika varianter av skriven och talad finska. Eleverna ska fa
mojlighet att jamfora finskan och svenskan samt hitta gemensamma drag i spriken. Artigt
sprakbruk i olika kommunikationssituationer trinas och mojlighet att trdina mer krdvande
spréksituationer ska ges. Eleverna ska f4 mgjlighet att utveckla larstrategier i1 sprék, ldra sig

planera arbete och teman i undervisningen tillsammans, ta ansvar for sin inlérning, 6va pa att
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ge och ta emot respons samt utvdrdera sina sprakkunskaper. Ordforrdd och strukturer ska
behandlas genom olika texter och teman, och handledning 1 att ldgga maérke till och utnyttja
finskan i omgivningen ska ges. Eleverna ska med hjélp av olika nétverk fi bekanta sig med
flersprakigheten och den kulturella méingfalden i1 ndrmiljon och samhéllet samt genom lek,
spel, drama och séng fa prova pé sina sprakkunskaper samt bearbeta sina attityder. (Glgu,

2014.)

De mél som &r uppsatta for mofi i Glgu (2014) behandlar i det stora hela fordjupning i det
finska spraket och den finska kulturen. Mer specifikt strdvar mofi-undervisningen efter att
uppmuntra eleverna att 1gga mérke till och intressera sig for finsksprakigt material och hjélpa
eleverna att bli bekanta med de karaktiristiska dragen for den finska kulturen. Eleverna ska
ocksé ldra sig vardesétta sin egen och andras kulturella bakgrund, svenskans och finskans
stillning som nationalsprdk samt bemdta ménniskor fordomsfritt. Eleverna ska végledas att
lagga mirke till likheter och olikheter i1 sprék och vicka nyfikenheten for elevernas tva- eller

flersprékighet och dubbla kulturbakgrund.

Mofi-undervisningen ar sammankopplad med A-finskan bland annat nidr man ser pa
dispositionen av kurserna och kursinnehéllet, men nivan pa kraven for mofi-undervisningen ér
hogre dn pa A-finska-undervisningen. Man kan se skillnader mellan de tva ldrokurserna till
exempel i att eleverna i mofi-undervisningen ska lira sig spraket som ett kunskapssprak samt
lara sig ha ett mer varierat sétt att uttrycka sig bade muntligt och skriftligt. Eleverna i mofi har
vélutvecklade grunder 1 spraket och maélet ar att eleverna ska stddjas till att fordjupa sina

sprékliga kunskaper som redan finns i hemmiljon. (Glgu, 2014.)

Tidigare inleddes studierna i finska forst pa drskurs tre, men frdn och med &r 2020 undervisas
den langa larokursen i finska redan under det forsta skoldret 1 hela Finland (Nummela &
Westerholm, 2020). Den sérskilda uppgiften i undervisningen i det andra inhemska spraket 1
arskurserna 1-2 dr att vicka en positiv attityd till att 1dra sig finska eller svenska samt att stirka
elevernas tilltro till sin egen kapacitet att ldra sig sprik och att modigt anvidnda det de kan pé
det andra spriket. Undervisningen ska dven vicka nyfikenhet for sprdk och stodja elevernas

formaga att uppticka och anvénda sig av sprakliga och kulturella intryck i omgivningen.
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Eleverna ska ges méngsidiga upplevelser av spraken och kulturerna som har anknytning till

det finska eller svenska spréaket. (Glgu, 2014.)

Undervisningen i A-finska i arskurserna 1-2 kallas ofta for sprakdusch. Eleverna ska bli
bekanta med det finska spriket 1 forsta hand genom horforstaelse och undervisas i1 spraket
genom séng, lek, spel och rorelse. I larokursen mofi i arskurserna 1-2 fo6ljs grunderna for
laroplanen for den modersmalsinriktade larokursen med hénsyn till elevernas alder. I &rskurs
1-2 kan eleverna i mofi-undervisningen bekanta sig med olika finska texter och utveckla sitt
sprék och sitt kunnande i finska, p4 samma sétt som 1 A-finskan; sjungande, lekande, spelande
och genom rorelse. D& undervisningen inleds i &rskurs 1-2 forutsitts inga lds- eller
skrivkunskaper, men man vicker och okar efterhand mofi-elevernas intresse for det talade och
skrivna spraket. Eleverna ska dven ges mojlighet att reflektera Gver och fordjupa sig i finska

sprakets och den finska kulturens sirdrag. (Glgu, 2014).

Det huvudsakliga malet 1 mofi 1 arskurserna 3—6, vilka &r aktuella 1 min undersékning, &r att
eleverna far fordjupa sig 1 det finska spraket och ldra sig om den finska kulturens sérdrag.
Eleverna i A-finska ska ddremot motiveras att ldra sig finska och framforallt vardesitta spraket
finska och forsta att finska &r ett nationalsprik. Mofi-eleverna ska mérka att det finns en tydlig
skillnad mellan finskans talade och skrivna form. Det &r dven viktigt att eleverna far 6va sig 1
att anvinda finska, frimst kommunikativt, men for mofi-eleverna dven skriftligt, i olika
autentiska situationer. Eleverna ska kénna att finskundervisningen &r relevant och viktig och

dé kénner de sig mer motiverade till att lira sig. (Glgu, 2014.)

Ett mal for eleverna i A-finska 1 arskurs 3-6 ar att "uppmuntra eleven att ldgga mdrke till
finskan och dess kulturella mangfald i omgivningen, vdcka intresse for finska och motivera
hen att virdesditta svenskans och finskans stdillning som nationalsprak” medan samma mal for
elever 1 mofi later sa hir: “uppmuntra eleven att ligga mdrke till och intressera sig for
mangfalden och utbudet av finsksprakigt material som stodjer det egna ldrandet och att hjdilpa
eleven att bli fortrogen med karaktdiristiska drag i den finsksprdakiga kulturen”. Eleverna i
mofi-undervisning ska alltsa forutom att ldgga marke till finskan ockséd intressera sig for

méngfalden och utbudet av finsksprakigt material medan eleverna i A-finskan ska lagga mérke
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till finskan och dess kulturella méngfald samt bli intresserade av och motiverade att virdesétta

svenskans och finskans stillning som nationalsprak. (Glgu, 2014).

Eleverna i mofi i arskurs 3-6 fOrvintas intressera sig for mangfalden och utbudet av
finsksprakigt material som stdder deras ldrande, eleverna forvéntas virdesitta sin egen och
dven andras sprakliga och kulturella bakgrund och undervisningen ska vécka elevens
nyfikenhet for sin tva- eller flersprakighet och sin dubbla kulturbakgrund. Fér mofi-eleverna
ar den sprakliga och kulturella mangfalden central och man stéller krav pa att eleverna ska vara
intresserade och nyfikna medan eleverna i A-finskan ska ldgga mairke till finskan och dess
kulturella méngfald och utveckla spréklig nyfikenhet och medvetenhet. Gemensamt f6r mofi
och A-finskan dr méilet att “tillsammans ga igenom mdlen for undervisningen och skapa en
tilldtande studieatmosfir som stéder och uppmuntrar eleverna att lira sig och lira sig av
varandra”. 1 mofi ska eleverna lara sig diskutera och debattera medan eleverna 1 A-finska ska
trdna muntlig och skriftlig kommunikation. Eleverna i A-finskan ska léra sig anvinda sig av
sprakliga kommunikationsstrategier medan mofi-elever ska utveckla sina sprakliga
kompensationsstrategier. Eleverna i A-finskan ska dva pa att tala och skriva samt Gva pa uttal

medan mofi-elever producerar texter som hénfor sig till deras vardag. (Glgu, 2014.)

I arskurserna 7-9 dr maélet med finskundervisningen att stirka elevernas redan befintliga
sprakliga kunskaper. Anvindningen av finska 1 vardagen ska ocksd uppmuntras och det ér
viktigt att ldraren anpassar undervisningen sé att eleverna kénner att studierna ar meningsfulla
for deras fritid. Mofi-undervisningen i arskurserna 7-9 har bland annat som mal att eleverna
ska se det finska sprékets regelbundenheter samt kénna till finskans centrala
spréakvetenskapliga begrepp. Eleverna ska uppmuntras till att anvdnda finska utanfor skolan
och modigt vaga tala finska med finsksprikiga personer. Léraren ska erbjuda eleverna olika
situationer dar de far 6va pa till exempel olika dialoger som kan uppstd utanfor klassrummet.
Eleverna i mofi-undervisningen ska ldra sag olika kommunikationsstrategier for att stoda

anvandningen av det finska spraket i framtiden. (Glgu, 2014.)

I &rskurserna 7-9 1 larokursen 1 A-finska ska eleverna i sin tur komma till rétta 1 finska och
flersprékiga miljoer och vidga sin syn pa omvérlden genom att anvénda sina kunskaper i finska

1 olika sammanhang. Eleverna i A-finska ska dven Ova sig i att aktivt delta i olika vardagliga
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kommunikationssituationer och dd fordjupa sin forméga att pa finska anvinda sig av olika
kommunikationsformer, stdende uttryck, omskrivningar och andra kompensationsstrategier.
Eleverna ska lira sig fista uppmérksamhet vid kulturellt Iimpligt sprakbruk. Aven olika texter
ska tolkas, &@ven faktatexter och eleven ska uppmuntras 1 att anvdnda sig av

slutledningsforméga och forstaelse av texternas centrala innehall. (Glgu, 2014.)

2.4.2 Mofi-undervisningen pa faltet

Tidigare forskning visar att lirare som undervisar 1 finska i finlandssvenska skolor tenderar att
stoda sig pd en formalistisk syn pé sprak och sprakundervisning i storre utstrickning &n en
kommunikativ sprdksyn. Den formalistiska synen betonar sprékets formella system istéllet for
sprakets funktion i anvindning. Det visar sig ocksd att ldroboken fungerar som det
huvudsakliga styrdokumentet vid planeringen av mofi-undervisningen och att lararledda och
individuella arbetssitt anvinds i hogre grad dn par- och smagruppsarbeten samt att 14s- och
skrivovningar anviands 1 hogre grad d&n muntliga 6vningar och horévningar. Resultaten och
undersokningen dr dock genomford for flera &r sedan och situtationen pé filtet ser annorlunda

ut idag. (P6rn & Norrman, 2011.)

Yvonne Nummela och Annika Westerholm (2020) fran Utbildningsstyrelsen har sammanstallt
en rapport om undervisningen, arbetssidtten och inslagen i utvecklingsverksamheten och
undervisningen samt hur forhallandet till det finska spraket ser ut. Enligt rapporten dr mofi-
eleverna mycket sjilvsékra och anser att de inte behover studera finska for att ldra sig mer.
Eleverna har en uppfattning om att de slipper léttare undan eftersom de redan kan finska och
forstar darfor inte varfor de maste jobba for att fa ett bra vitsord. Nivén pa eleverna varierar
mycket och det finns mofi-elever som dr mycket motiverade, hogpresterande och villiga att
lara sig mera medan andra elever 4r mindre motiverade och har daliga kunskaper i det finska

spréaket.

En studie av Utbildningsstyrelsen hosten 2015 visar att de flesta mofi-larare dr 6verens om att

mofi-undervisningen ska fungera som tvédsprakighetsforstran och forstdrka elevernas
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tvisprakighet. Lararnas uppfattningar motsvarar laroplansgrunderna som menar att det &r
viktigt att beakta mofi-elevernas dubbla sprak och kulturidentitet. Lararna haller ocksd med
om att ldrokursen 1 mofi ska utga frin de sprik eleverna redan kan och utveckla samt forstérka

dem. (Nummela, 2016.)

Mofi-grupperna &r mycket heterogena vilket betyder att eleverna har olika sprakbakgrund och
det finns en stor variation i elevernas sprakkunskaper. Enligt klassldrare har mofi-elever en
god vilja att 14ra sig mera finska samt har en positiv instdllning till sprdket och har bra aktivitet
under lektionerna. De flesta eleverna dr sprikligt begévade i finskan, men har svérare att
uttrycka sig pa finska i skrift. Ofta dr det talsprdket som blandas i skriftspraket och blir darfor
svart for nistan alla elever. Aven det faktum att elever allmént liser mindre bocker ér en orsak
till att elevernas ordforrdd ar mycket begrénsat. Mofi-eleverna behérskar en vardaglig finska
och kan tala och skriva om det som hor deras vardag till, men kunskaperna &r inte mycket

bredare dn sa. (Nummela & Westerholm, 2020.)

2.4.3 Utmaningar 1 mofi-undervisningen

Porn och Norrman (2011) samt Nummela (2016) menar att elevernas mycket heterogena
sprakbakgrund ar den storsta utmaningen for finskundervisningen i Svenskfinland. Under de
senaste dren har spraksituationen i de svensksprakiga skolorna fordndrats och blivit mer
utmanande i takt med att den sprakliga heterogeniteten dkar. Till f6ljd av att de tvasprakiga
och flersprakiga familjerna 1 Svenskfinland 6kar, har ocksd andelen mofi-elever vuxit i de
svensksprakiga skolorna. Den finska omgivningen gor sig mer och mer pamind i skolornas
vardag pa olika sétt i olika regioner. Andelen tvasprakiga varierar och vixer 1 olika takt pa
olika orter. Dérfor ser ocksé de praktiska arrangemangen olika ut beroende pé var vi befinner
oss regionalt. Sprakomgivningen paverkar pa vilket sitt larokursen erbjuds och ordnas.

(Nummela, 2016.)

Eligt Nummelas och Westerholms (2020) rapport &r en av de storsta utmaningarna i mofi

enligt klassldrare elevernas vardagssprak/talsprdk, medan dmnesldarare menar att elevernas
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bristande engagemang for ldsning &r den storsta utmaningen. Lédrarna lyfter dven upp
gruppstorlekar, lds- och skrivsvérigheter, elevernas skriftliga fardigheter, brister i teknik och
apparatur samt den stora variationen i elevernas sprakbakgrund som utmaningar i mofi-
undervisningen. Lararna menar dven att det skulle behdvas mojligheter till fortbildning 1 mofi-
undervisning. Rektorerna verkar vara ndjda med undervisningen i mofi, men anser att den
storsta utmaningen &r resursbristen i skolorna. Resursbristen omfattar bade brist pa ldrare och
en ekonomisk resursbrist som syns nér det till exempel &r far fa elever som ar 1 behov av mofi-

undervisning.

Lararna och rektorerna lyfter fram de viktigaste utvecklingsbehoven inom undervisningen i
mofi och de dr av samma asikt i viss man med varandra. Lararna och rektorerna dr av samma
asikt om att det behovs dndamalenslig fortbildning for mofi-ldrare och stod for bedomningen.
Déremot anser rektorerna att det skulle behdvas med samarbete mellan finskldrarna i skolan
och mera lokalt samarbete mellan finskldrarna 6ver stadiegranserna. Rektorerna dnskar dven
dndamalsenliga tryckta laromedel och handbdcker, medan ldrarna dr mer intresserade av
digitalt material. Dessutom skulle ldrarna 6nska en digital materialbank for anvdndningen av
skonlitteratur och manga onskar sig tips om digitala resurser. Knappt en tredjedel av ldrarna
som deltog i kartldggningen anser att det finns ett behov av ett eget studentexamensprov for

modersmalsinriktad finska. (Nummela & Westerholm, 2020.)
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3 Metod

Det hdr kapitlet redovisar undersokningens metod. Undersokningens syfte och
forskningsfrdgor samt valet av forskningsstrategi och datainsamlingsmetoder presenteras. |
kapitlet redogors det dven for undersokningens genomforande och analys av data.
Avslutningsvis beskrivs det hur reliabilitet, validitet och forskningsetik beaktats i

undersokningen.

3.1 Syfte och forskningsfragor

Syftet med denna avhandling dr att beskriva hur mofi-eleverna upplever sin egna sprakliga

identitet samt deras upplevelser och erfarenheter av mofi-undervisningen.
Som grund for undersékningen ligger forskningsfragorna:

1. Hur identifierar mofi-eleverna sig sjdlva sprakligt och hur upplever de sin tvisprakiga

vardag utanfor skolan?

2. Vilka dr mofi-elevernas upplevelser och erfarenheter av mofi-undervisningen och hur

upplever de att mofi-undervisningen kunde utvecklas?

3.2 Kvalitativ metod

I kvalitativ forskning dr instdllningen neutral, och som forskare strivar man efter att mota
situationen som om den alltid vore ny. Forskaren forsoker uppnd en helhetsforstaelse av
speciella forhdllanden for att fi en fullstindig bild av situationen. Nédr man viljer
forskningsansats handlar det om att vélja perspektiv pa sin forskning. Man viljer alltsé ett sétt

att se, det vill sdga vad man ser pa och hur man ser pa det. (Olsson & Sorensen, 2007.)
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Den kvalitativa forskningen tyder pé det unika i situationer och hdndelser (Olsson & Sorensen,
2007). Intervjusamtal och observationsanteckningar &r bra exempel pa kvalitativa data. For att
jamfora kvantitativa data och kvalitativa data, kan man sdga att kvantitativa data berittar om
mingden av ett fenomen, till exempel antal, vikt, lingd, alder, summa eller differens medan
kvalitativa data kan gilla sddant som en hédndelse, ett yttrande, en bild, smak eller berdring.

(Ahrne & Svensson 2015.)

Kwvalitet handlar om karaktéren eller egenskaperna hos nagonting, medan kvantitet handlar om
vilken mingd som géller for dessa karaktirsdrag eller egenskaper. Den kvalitativa forskningen
syftar alltsa till att kartldgga ett fenomens karaktér eller egenskaper och soker alltsd primart
efter fenomenets innebord eller mening, utifrdn de méinniskor som deltar i undersékningen
(von Kardoff, Steinke & Flick, 2004). Den kvalitativa forskaren kan stélla fragor som: “Vad
betyder fenomenet?”” och “Vad handlar det om?”, jimfért med den kvantitativa forskaren som

fragar: “Hur vanligt dr fenomenet?” och “Vilka dr sambanden?”. (Widerberg, 2002.)

Kvalitativ forskning inkluderar relativt f& manniskor eller hiandelser jamfort med kvantitativ
forskning. Darfor ar det den kvalitativa forskningen som ar preferensen for djupgaende studier
och detaljerade beskrivningar som bara dr mdjliga vid ett begrdnsat antal. Vid kvalitativ
forskning finns det en forestillning om att forskningsfragor inte bor, eller inte kan, formuleras
pa ett exakt sitt fore datainsamlingsskedet, eftersom denna typ av forskning betraktar
formuleringen av forskningsfragor, datainsamlingen och analysen av data som en framvéxande
process. Man kan séga att vid kvalitativ forskning sker analysen under hela datainsamlingen.
Forskarens roll 1 konstruktionen av data dr ocksa viktig vid denna typ av forskning och att
forskarens bakgrund, vérderingar, identitet och Gvertygelser har en avsevird betydelse for

karaktiren i de data som samlas in och for analysen av data. (Denscombe, 2018.)

Med kvalitativa datainsamlingsmetoder vill man karaktérisera ndgot. Det centrala &r att sdka
kategorier, beskrivningar eller modeller som bést beskriver ndgot fenomen eller ett
sammanhang i omvérlden. Det fraimsta dndamalet med datainsamlingen &r att upptécka eller fa
kdnnedom om flerfaldiga och olika monster. En gemensam egenskap for alla kvalitativa

datainsamlingsmetoder ar att de ar tidskrdvande. Metoder som hor till de kvalitativa &r
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exempelvis intervju, fokusgrupp, fallstudie, observation och skrivna

berittelser/dokument/texter. (Olsson & Sorensen, 2007.)

Inom den kvalitativa forskningen finns en rad olika metoder som kan anvédndas for att samla
in data. De vanligaste metoderna &r observationer, dir forskaren studerar, registrerar och tolkar
andras kroppsliga och sprakliga uttryck och ageranden, intervjuer, som innebér att forskaren
med hjélp av samtalsformen far fram andras muntliga uppgifter, berdttelser och forstaelser och
text- och bildanalyser, dar det utmirkande &r att forskaren inte studerar eller interagerar med
levande varelser utan som man fOrstér pa termen analyserar texter och bilder. Kort sagt kan
man alltsé sdga att om man vill kartldgga ett fenomen genom att studera det “in action”, si
viljer man observationer som metod. Vill man emellertid locka fram méanniskors forstaelse av
ett fenomen, viljer man intervjuformen. Och vill man istéllet visa hur ett fenomen kommer till
uttryck i bild och test, for man en bild- och textanalys. Man kan med férdel kombinera de olika

kvalitativa infallsvinklarna, eftersom de kompletterar varandra. (Widerberg, 2002.)

Den kvalitativa forskningen har som utgangslidge att genom spraket kunna ta del av varandras
inre virldar. Forskaren har i1 den kvalitativa forskningen en Oppen interaktion med
respondenten och stréivar efter att forsta respondenten utifrdn dennes personliga perspektiv och
sOker efter en sd fullstindig bild som mojligt av respondentens situation. Vid kvalitativa
intervjuer dr syftet att anvédnda sig av det direkta motet mellan forskare och respondent samt
det unika samtal som uppstér i det sammanhanget (Widerberg, 2002). (Olsson & Sorensen,

2007.)

I min avhandling l&mpar sig den kvalitativa metoden bést, eftersom avhandlingen syftar till att
beskriva elevers upplevelser och erfarenheter av mofi-undervisningen och hur den stirker
elevernas tvasprakiga bakgrund. Den kvalitativa metoden mojliggor tolkningar och analyser

av respondenternas diskussioner och svar.
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3.3 Narrativ forskning som forskningsansats

Under de senaste artiondena har beridttelsen och berittandet fatt en etablerad plats som
kunskapsform i vetenskapliga sammanhang. Narrativa studier, eller beréttelseforskning, har
vuxit fram som ett forskningsfdlt. De narrativa strukturerna i historierna som ménniskor
berittar har utvecklats inom humaniora, forst har Propps analyserat ryska folksagor pa 1920-
talet och tiotal ar senare av Gerimas och Labov (Kvale & Brinkmann, 2009). (Johansson,

1999.)

Som forskningsansats 1 denna undersokning har jag valt narrativ forskning. Ett narrativ
hénvisar till en berdttelse och en berittelse gar att beritta i flertal olika former. Man kan berétta
berittelser 1 form av text 1 bocker och i1 form av talhandlingar genom intervjuer osv. For att en
berittelse ska betraktas som ett narrativ behdver den uppfylla vissa kriterier; berittelsen
forvintas ha ett specifikt syfte, innehélla en handling som sammanlénkar det forflutna med det

nuvarande samt involvera ménniskor. (Denscombe, 2018.)

Berittelser kan dyka upp spontant under en intervju eller si kan intervjuaren locka fram dem.
I en narrativ intervju kan intervjuaren fraga direkt efter berittelser eller tillsammans med
respondenten forsdka strukturera olika hindelser i ssmmanhéngande historier. Som intervjuare
kan man ocksa inleda intervjun med att frdga om en speciell hdndelse eller om en period
nagonstans. Man kan ocksa be respondenten berétta sin livshistoria. Efter att intervjuaren har
bett om en berittelse bor intervjuaren vara tyst och inte avbryta, ibland kan man stélla fragor

for att hjdlpa respondenterna pa viagen. (Kvale & Brinkmann, 2009.)

Enligt Johansson (2005) &r berittandet grundldggande for ménskligt tinkande och skapande
av kunskap och att ménniskan genom berittande skapar mening av véra erfarenheter. Vara
beréttelser blir nycklar till kulturella och personliga betydelsevérldar genom att vi genom
beréttandet konstruerar och kommunicerar var uppfattning om virlden, oss sjdlva och andra

samt gor moraliska virderingar, formulerar omdomen och etiska regler.

Jag har valt att inte bygga upp sjélva intervjun som en berittelse, utan istdllet bygga upp

resultatanalysen och redovisningen som en berdttelse. Med ett narrativt forhallningssétt till

29



Beata Schoring

analys av intervjuer, analyserar man den historia som ursprungligen har berittats av
respondenten och aterberéttar den sedan for en publik. Den narrativa analysen lagger fokus pa
de historier som beréttas under en intervju och sammanstéller deras strukturer och roda trad.
Aven om respondenten inte spontant berittar nigra berittelser under intervjun kan man
framstélla en sammanhingande berittelse frdn de nagra episoder som finns utspridda i
intervjun. Man kan ocksd skapa en rekonstruktion av de historier som berittas av olika

intervjupersoner, till en riklig och sammanhdngande historia. (Kvale & Brinkmann, 2009.)

3.4 Intervju som datainsamlingsmetod

Forskningsintervju dr en metod for att samla in data dir man anvénder ménniskors svar pa
frdgor som forskaren stiller som datakélla. I den bemérkelsen kan vi se att det finns en del
gemensamt mellan intervjuer och frageformuldr — data kommer fran vad ménniskor beréttar
for forskaren. Forskningsintervjuer &r inte samma sak som vanliga samtal personer emellan.
Nér nagon samtycker till att delta i en intervju for en undersokning forstar de att de deltar i ett
formellt forskningsprojekt, och da de gar med pa att delta i intervjun bekréftar de underforstatt
att de samtycker till att delta i forskningen, att forskaren fir anvinda den intervjuades ord som
forskningsdata samt att forskaren far styra diskussionens agenda och riktning. Intervjuer ar
lampliga att anvinda sig av ndr det giller smdskaliga forskningsprojekt med avsikten att
utforska komplexa och subtila fenomen sa som asikter, uppfattningar, kinslor, erfarenheter,
komplexa frdgor och privilegierad information (Dalen, 2015; Tjora, 2012). (Denscombe,

2018.)

I vilken utstrackning intervjufrdgorna och svaren i en intervju haller sig till en bestdmd plan ar
olika och dirfor klassificerar man intervjuer som strukturerade, semistrukturerade eller
ostrukturerade. Strukturerade intervjuer innebér att frdgorna och svarens utformning ér under
stark kontroll av forskaren. Forskaren har forberett en lista med frdgor som kan efterlikna ett
frageformuldr, och respondenten erbjuds en begrinsad mingd svarsalternativ. Vid
semistrukturerade intervjuer géller dven en planerad lista med &mnen som ska behandlas och

fragor som ska besvaras. Forskaren ar under semistrukturerade intervjuer instélld pa att vara
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flexibel nér det géller &mnenas och frdgornas ordningsfoljd och pé att ldta respondenten
utveckla sina idéer och tala mer utforligt om vissa &mnen. Svaren dr alltsd mer 6ppna och
vikten ligger pa respondenten som utvecklar sina synpunkter. Den ostrukturerade intervjun
betonar dnnu mer den intervjuades tankar. Forskarens roll r att sétta igdng intervjun genom
att presentera ett amne, men sedan hilla sig utanfor diskussionen s& mycket som mgjligt och
respondentens uppgift ar att utveckla sina egna idéer och fullfolja sina tankegéngar istéllet for
att lata diskussionen formas av fardiga fragor. I min undersdkning é&r intervjuerna
semistrukturerade da intervjufragorna varit till viss mén levande och ordningsfoljden péd
frgorna varierat beroende pd grupp. Respondenterna har fitt utrymme att svara pa
intervjufragorna med egna ord, men vid behov kunde jag som forskare stilla foljdfradgor och

styra diskussionen at rétt hall. (Denscombe, 2018.)

Intervjuaren har utrymme att utveckla och dndra intervjufragorna under projektets gang med
semistrukturerade och ostrukturerade intervjuer. Istillet for att lata varje intervju vara lika som
den andra, kan fragorna dndras fran en intervju till nésta till f6ljd av informationen som man
samlat in 1 tidigare intervjuer och for att folja upp nya undersékningsspér. Sddana intervjuer
intréffar efter varandra och kopplas ofta ithop med kvalitativ forskning och tillvigagéangssétt

som grundad teori. (Denscombe, 2018.)

Enligt Eklund (2012) kan man kan avsluta intervjun med att fraiga om respondenten vill berétta
ndgot mera, vilket jag ocksa gjort i mina intervjuer for att se till att respondenterna har fatt
berétta det de vill berétta. For att behalla spontan information om attityder, kinslor och sé

vidare behover intervjufragorna vara sa dppna som majligt.

Det dr vanligt att man skriver ett manus for intervjun. En intervjuguide &r ett manus som kan
vara mer eller mindre strikt och strukturerar intervjuns process. Enligt Bell (2006) utformas en
intervjuguide alltid for undersdkningar dir intervju anvénds som metod. I guiden samlas fragor
och eventuella foljdfragor som d&mnar ge svar pa forskningsfragorna. Beroende pa studien kan
guiden innehdlla en detaljerad sekvens av noggrant formulerade fragor, eller s kan den
innehélla bara ndgra av de &mnen som ska tackas. Det dr beroende pa den sérskilda studien om
fragorna och deras ordningsfoljd ir bestdmda pa forhand och bindande for forskaren, eller om

guiden bara ska finnas som stdd och att intervjuaren efter omdome avgor hur strikt guiden
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foljs. I denna undersdkning har jag utformat min intervjuguide sé att den skulle ge svar pé
avhandlingens forskningsfragor. Intervjuguiden finns bifogad i slutet av avhandlingen. (Kvale

& Brinkmann, 2009.)

Forskaren behdver vara vil insatt i &mnet for att kunna stélla foljdfrdgor och folja upp
respondentens svar. Kvaliteten pa det data som produceras i en kvalitativ intervju beror pa
kvaliteten hos forskarens fardigheter och dmneskunskaper. Kunskapen att stilla foljdfragor
forutsitter dven aktivt lyssnande, forskarens forméga att lyssna pd vad respondenten séger.
Lyssnandet ar lika viktigt som att beméstra frdgetekniken. Forskaren behover léra sig lyssna
pa det som sdgs och hur det sédgs. Ett beslut om vilka av de manga synvinklarna i respondentens
svar som ska foljas upp kriver fran forskarens sida kunskap om @mnet som behandlar 1
intervjun, kénslighet for den sociala relationen i intervjun och insikt om vad hen vill fraga om.

(Kvale & Brinkmann, 2009.)

En gruppintervju ér en intervju dir en forskare intervjuar flera personer samtidigt. Det finns
bade fordelar och nackdelar med gruppintervjuer. Fordelar med gruppintervjuer ir att de ger
utrymme fOr interaktion mellan medlemmarna i gruppen som kan ge storre insikt hos individer
om deras egna asikter och tankar. Deltagarna 1 gruppintervjun har i bésta fall mojlighet att
bygga vidare péd varandras idéer och kommentarer. En nackdel kan vara att deras asikter och
attityder paverkas av varandra. Ett problem som ocksd kan uppstd i gruppintervjuer ar att
tystlatna kan hamna i skymundan de mer pratsamma. D4 dr det forskarens ansvar att se till att
dven de tystldtna far rum att berdtta om sina tankar och &sikter. Forskaren behdver alltsd
forsoka hélla en balans mellan att skapa fortroende, men inte lata sina egna tankar och asikter
paverka respondenterna. Gruppintervjuer passar bra for att fa fram deltagarnas erfarenheter
och for att skapa idéer. I min undersdkning har jag gjort gruppintervjuer och eleverna i
grupperna har varit frin samma undervisningsgrupp for att eleverna ska kénna en trygghet fran

varandra i intervjusituationen. (Trost, 2010.)

Homogena grupper rekommenderas om man vill uppna intimitet och samforstind mellan
gruppdeltagarna sé att utbytet av information underlittas. Man kan anta att ménniskor som har
gemensamma erfarenheter och intresseomrdden dr mer intresserade att dela asikter med

varandra och ldmna ut personlig information. Dérfor rekommenderas gruppen vara homogen
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med avseende pé alder och socioekonomiska bakgrundsfaktorer. Det finns dock en risk for att
den homogena gruppen létt glider over till att diskutera sddant som é&r intressant for den lilla
gruppen, men som inte ir aktuellt i undersdkningen, och dé ar det viktigt att som moderator
kunna bedéma om diskussionen dr relevant for det givna dmnet, eller om hen bor gé in och

introducera nigonting nytt. (Wibeck, 2000.)

For att skapa de bésta forutsédttningarna for en lyckad intervju bor intervjuaren tdnka pa att
stdlla raka och tydliga fragor. Intervjuaren bor dven vara tilldtande s att respondenterna kinner
att alla typer av &sikter ar tillatna. Det dr ocksa viktigt att intervjuerna gors i en ostord miljo
som &r bekvim for de som intervjuas (Bell, 2006; Trost, 2010). Det dr bra om intervjun sker
pa ett for respondenterna vilbekant omrade, till exempel 1 deras egna skola i denna
undersokning (Stakat, 2011). Det vore dven bra om intervjuerna bandas in for att det ska vara
lattare att anvdnda dem 1 forskning och for att underlétta analysprocessen. Intervjuerna till
denna avhandling har skett i rum pd respondenternas egna skola dér vi fétt vara ostorda.
Intervjuerna har sedan spelats in vilket dr bra for att jag som forskare skulle kunna koncentrera
mig pd vad respondenterna sade under intervjun samt for att underldtta analysfasen (Eklund,

2012). (Bell, 2006).

Trost (2010) menar att samma principer géller vid intervju med barn som med vuxna. Dock
menar han att barn ofta har svédrare att koncentrera sig d4n vuxna och darfor kan intervjuerna
ofta bli kortare. Enligt Trost &r det ocksa viktigt att intervjufrdgorna riktar sig till barn och &r

konkreta, vilket jag i mina intervjuer tagit hinsyn till.

3.5 Val av respondenter och genomforande av

undersokning

Nér man anvénder sig av kvalitativa forskningsmetoder dr det viktigt att skilja mellan
informanter och respondenter. ”Informant” (u.4.) definieras 1 Nationalencyklopedin (u.4.) som

“uppgiftsldmnare, sérskild beteckning for en person som ger forskare upplysningar om sprak,

33



Beata Schoring

kultur och levnadsforhillanden.” Olsson och Sorensen (2007) beskriver att en informant ar en
person med “lokalkdnnedom” som kan ge information om faktiska forhallanden, uppfattningar
om andras &sikter. I en intervju med en respondent f&r man mer information om individens
egna kénslor, asikter och uppfattningar. I praktiken kan samma person vara bdde informant

och respondent.

Vid antalet respondenter i min undersokning har jag f6ljt Trost (2010) och hans
rekommendation om att begrinsa urvalet till en mindre grupp for att materialet ska bli
latthanterligt och inte for massivt. Respondenterna fér denna undersokning &r mofi-elever ur
tvé olika skolor och jag har valt att intervjua sammanlagt tolv elever, indelade i grupper pa tre.
Skolorna finns i starkt svensksprakiga miljoer, vilket har stor betydelse for resultaten for denna
undersokning. Det finns inga klara regler for hur stor en grupp bor vara, det finns olika teorier
om storleken av gruppen. Wibeck (2000) skriver att hogst fyra personer samtidigt kan
inkluderas i ett samtal for att kunna sikerhetsstilla att allas uppmérksamhet kan behallas. Inom
socialt arbete menar Wibeck att en utgangspunkt for gruppsamtal ar att alla gruppmedlemmar

ska kunna ha 6gonkontakt med varandra.

Alla intervjuer har skett som gruppintervjuer mellan grupp och forskare. Motivet till valet att
gora gruppintervjuer dr for att respondenterna dr barn och att de 1 grupp skulle fé stod av
varandra och kénna sig trygga i intervjusituationen dn om de hade intervjuats enskilt. Ett annat
motiv till valet av gruppintervju var att eleverna skulle ha mojlighet att med varandra diskutera

sina asikter och tankar om fradgorna.

Intervjuerna transkriberas for att kunna vidare jamfora och analysera svar som respondenterna
gett (Dalen, 2015, s.69). Oavsett om informationsmaterialet bestar av en personberittelse i
talad eller 1 skriven form sa ska materialet alltid transkriberas. Transkription innebér enligt
Olsson och Soérenson (2007) att texten skrivs ner ordagrant. Efter det sker en bearbetning och
selektion av informationsmaterialet, vartefter det sker en meningskoncentrering, beroende pa
vilken kvalitativ analysmetod som anvédnds. Nédr man gor en meningskoncentrering formulerar
man om intervjupersonens meningar till en mer koncis form. Man for samman langa meningar
till kortare uttalanden, och det vésentliga av det som sagts omvandlas till ndgra a4 ord. Man

reducerar alltsd omfattande intervjutexter till kortare och mer koncentrerade.
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Olsson och Sorensen (2007) menar att det dr vérdefullt att intervjuaren skriver ut intervjun for
att eliminera missuppfattningar om vad som sagts. Han framhéller ocksé att det ar véardefullt
att utskriften sker i1 s néra anslutning till intervjun som mojligt. Man bor vara varsam nér man
analyserar kvalitativt data for att inte pdverka resultatet med egna dsikter (Fejes & Thornberg,
2015). Jag har transkriberat intervjuerna under samma eller foljande dag efter intervjuerna, for
att underldtta igenkdnningen av elevernas roster samt komma ihdg vad som sades under
intervjuerna om nagot i inspelningen var oklart. Jag valde till en borjan att transkribera
intervjuerna ordagrant for att inte gd miste om nagon viktig information och for att kunna
anvinda direkta citat vid redovisningen av resultaten. Nér jag sedan analyserade materialet

kategoriserade jag de olika svaren kopplat till de olika forskningsfragorna.

Efter att ha transkriberat alla intervjuer och kategoriserat dem pabdrjade jag analysprocessen.
Davidson och Patel (2011) menar att analysen kréver att materialet lases igenom flertaliga
génger och att man girna ska kunna arbeta med detta under en langre tid ostort, vilket jag dven

tagit hansyn till i min analysprocess.

3.6 Reliabilitet och validitet

Reliabilitet innebar att olika forskare, oberoende av varandra, ska komma fram till samma
resultat nir de undersoker samma material. Uttrycket innebédr dven att samma forskare ska
komma fram till samma resultat vid olika tillfillen. Som minniska har vi dock en tendens att
se och hora endast det som styrker vara egna synvinklar, och darfor ar det mycket viktigt att
en analys kan verifieras. For att kunna verifiera en analys behovs det tillrdckligt mycket data
och att dessa har redovisats ordentligt. Samma moderator — forskare - bor anvindas vid alla

tillfallen for att 6ka reliabiliteten pd undersdkningen. (Wibeck, 2000.)

Validitet handlar om tolkningen av det som observerats. Det innebér att kalla saker for deras
ritta namn och om att verkligen undersdka det man har sagt att man ska studera. Det finns
samtidigt diskussioner om huruvida det &r ldmpligt att anvdnda termen validitet

overhuvudtaget, eller om man hellre borde tala om trovirdighet. Validitet och tillforlitlighet
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gér hand 1 hand, vilket betyder att man inte kan bortse fran tillforlitligheten och koncentrera

sig pé validiteten och vice versa (Davidson & Patel, 2011). (Wibeck, 2000.)

Olsson och Sorensen (2007) menar att man talar om validitet om det finns 6verensstimmelse
mellan verklighet och tolkning. Att tolkningen ar anknuten i ett faktabaserat underlag ar ett
vésentligt kriterium for kvalitet i alla forskningstraditioner, oavsett vilken syn pd verkligheten

man har.

En risk for trovirdigheten i intervjusituationer med fler 4n en respondent dr om deltagarna inte
vagar sdga som de tinker pa grund av grupptryck eller andra upplevda hot, samt om de for att
gora intryck for gruppen skulle 6verdriva. Det kan ibland handla om att gruppmedlemmarna
hamnar att séga nagot och sdger bara vad som ir socialt accepterat, och ibland kan det handla
om att med anledning av artighet och réddsla att generera andra att man avstar fran att tala om
ett kénsligt &mne. En annan risk for trovéirdigheten skulle kunna vara om intervjun dger rum

pa en plats dér deltagarna inte kdnner sig trygga. (Wibeck, 2000.)

Den kunskap som forskaren har, det vill sdga forestdllningen eller erfarenheten inom omradet
dér forskningen ska goras, kallas for forforstaelse. Speciellt inom kvalitativ forskning &dr det
viktigt att forskaren redogor for sin forforstaelse inom forskningsomrédet for ldsaren. Eftersom
forskarens forstaelse dndras stindigt i tolkningsprocessen sa kan man genom att klargora for
forforstdelsen ge en utgdngspunkt for sin tolkning. Redovisning av forforstaelsen &r ett
kvalitetskrav, och forskaren maste tillkdnnage personliga erfarenheter som har wvarit
betydelsefulla och relevanta for forskningen. Den personliga erfarenheten far inte paverka

objektiviteten 1 observationer och resultattolkning. (Olsson & Sorensen, 2007.)

Jag har bandat in mina intervjuer for att forsdkra mig om att undersokningen ar tillforlitlig.
Eftersom intervjuerna &r inspelade dr det mdjligt att ga tillbaka for att kontrollera att materialet
ar korrekt uppfattat. Jag anser att min unders6kning har hég validitet eftersom jag genom olika
tolkningar kan visa pé ett sammanhéngande resultat. Davidson och Patel (2011) menar att en
forskare som gor en kvalitativ undersokning strivar efter att nd en god validitet under hela

forskningsprocessen. Graden pa validitet i en forskning nés enligt hur bra forskaren kan skaffa
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underlag for en trovirdig tolkning, om forskaren lyckas fanga det som dr mangtydigt och om

forskaren kan formulera tolkningar.

Davidson och Patel (2011) framhéver ocksa hur viktigt det dr att respondenternas integritet
virnas om och att respondenternas uppgifter méste behandlas konfidentiellt. Det dr ocksa
viktigt att respondenterna dr medvetna om vad deras medverkan i undersdkningen innebér. Jag
har tydligt redovisat for avhandlingens syfte for eleverna som medverkat i undersékningen och
behandlat materialet konfidentiellt. Respondenternas identitet dr skyddad och de inspelade

intervjuerna raderas utan drojsmal nédr avhandlingen édr godkéind.

3.7 Undersokningens etiska aspekter

Intervjuforskning préiglas av etiska fragor. Etik kommer fran det grekiska ethos, och betyder
“karaktédr”. Etiska problem uppstar i intervjuforskning frimst pd grund av att man delvis
undersoker ménniskors privata liv och presenterar redogorelser for en offentlig publik. Vid
planering dr det etiska problemet att ta emot respondenternas samtycke till att delta i
undersokningen, att sdkra konfidentialitet och Overvdga de foljder som kan folja av
undersdkningen for de undersokta personernas del. Under intervjusituationen maste man
overviga vilka personliga konsekvenser respondenterna kan péverkas av, till exempel stress
eller fordndringar 1 sjdlvuppfattning. Man maste sikra respondenternas konfidentialitet, och da
méste man frdga sig om den framstéllda texten dr lojal mot deras muntliga uttalanden. De etiska
problemen vid analys géller om hur djupt intervjuerna kan analyseras och om respondenterna

ska ha inflytande 6ver hur deras uttalanden tolkas. (Kvale & Brinkmann, 2009.)

Det dr svart att utlova fullstindig anonymitet nir man anvinder sig av gruppintervjuer som
datainsamlingsmetod, men konfidentialitet kan &nd& uppnas genom att man noggrant skyddar
information om respondenterna, i transkriptionen byter ut namn och andra uppgifter som kan
avsloja deltagarnas identitet. Som forskare kan och bor man alltsd garantera att det fran
forskarens sida aldrig kommer att sldppas ut nagra uppgifter som ror deltagarnas identitet eller

uttalanden i gruppen. Diaremot kan man omdjligt lova att de dvriga deltagarna inte sprider
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information som de dvriga deltagarna som de hort under diskussionstillfallena. Det har kan

man gora deltagarna medvetna om 1 inledningen till sessionen. (Wibeck, 2000.)

Nar en forskare forbereder upplégget av sin undersokning med intervju kan det vara l[dmpligt
att skriva ett etiskt protokoll for de etiska fragor som kan dyka upp under undersokningen. Med
forhandskdnnedom om de etiska fridgor som utmérkande uppstdr under en
intervjuundersoknings olika stadier kan forskaren gora vidl genomtinkta val samt vara
uppmérksam pé de kinsliga fragor som kan dyka upp under undersokningen. (Kvale &

Brinkmann, 2009)

Det kan vara svért att doma och handla moraliskt d& man betraktar en situation utanfor dess
tidsliga och sociala narrativa kontext. Om man inte har information som krdvs for en
narrativisering, till exempel om forskaren inte traffat respondenten tidigare och dédrmed inte
kénner till personens livshistoria, &r det etisk fornuftigt att vara forsiktig med tolkningar och
generaliseringar samt halla sig undan fran allt som liknar terapeutiska ingripanden. (Kvale &

Brinkmann, 2009.)

Som forskare har man ansvar for att klargéra for respondenterna vad undersdkningen handlar
om, varfor man vill intervjua dem, vilken typ av fragor som kommer stéllas och vad man ska
gora med den insamlade informationen. Bell (2006) anser personligen att det inte rdcker att
beskriva detta muntligt innan intervjun utan att informationen ska nd respondenten innan
intervjun s hen hinner tinka pd vad de ger sig in pd — eller kanske tacka nej till att bli
intervjuad. I min avhandling har jag pa forhand skrivit och skickat ett informationsbrev till
eleverna och deras fordldrar. Brevet inneholl dven en sektion dér fordldern ska skriva under

sin tilldtelse om att sitt barn far delta i intervjun.
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4 Resultat

I det hdr kapitlet presenteras undersékningens resultat genom narrativa berdttelser.
Resultaten bestir av tvd kapitel baserade pd de tva forskningsfragorna. Citat frdn
gruppintervjuerna illustrerar elevernas yttranden. Till sist diskuteras de huvudsakliga

resultaten for denna undersékning.

4.1 Elevernas sprakliga bakgrund och identitet

For att 6ppna upp diskussionen stiller jag eleverna en fraga om de kénner sig svensksprikiga,
finskspréakiga, tvasprakiga eller nagot annat. Ingen av eleverna kinner sig enbart svensk- eller
finsksprakig. De flesta eleverna dr dverens om att de dr tvasprakiga eftersom de talar bade
finska och svenska, en elev beskriver det sa har: Jag kan bada sprdken talar bada spraken,
men jag dr simre pd finska dn pd svenska. Kanske tvdasprdkig (Elev 1). Aven elever i andra
grupper berittar att de kdnner sig tvasprakiga for att de talar finska och svenska hemma och att

man kan tala bada spraken lika bra.

Eleverna i en annan grupp diskuterar om att antalet sprak man talar avgdr om man &r en-, tva-
eller tresprakig och sé vidare: Jag dr fyrsprakig, finska, svenska, engelska, grekiska (Elev 6).
En elev i samma grupp berittar att hen &r tresprakig och ndmner senare under diskussionen att
hen kan tala finska, svenska och engelska. Jag fragar eleverna om de menar att om man kan
olika sprak, till exempel fyra sa dr man fyrsprakig och om man kan tre sprdk sa dr man
tresprékig. Man kan definiera tvisprakighet pa olika sétt. Enligt Sundman (2013) definierar
man en person som tvasprakig om hen vuxit upp med tvéd sprak i hemmet, behirskar bdda
spréken lika vél, anvénder bada spraken i sitt dagliga liv eller upplever sig sjalv som tvasprakig.
Den sprékliga identiteten behover dock inte dverensstimma med sprakkunskapen. Sundman
menar att det ricker med att man till exempel kénner lojalitet till spraket. Det dr svért att
framfora en definition av tvasprakighet som baserar sig pa kompetens. Els Oksaar kriver att

en tvasprakig person man ska kunna byta kod automatiskt. Enligt henne dr man tvasprakig om
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man i de flesta situationer utan problem kan anvinda tva sprdk som kommunikationsmedel och

overga fran det ena spréket till det andra vid behov (Skutnabb-Kangas, 1981).

Eleverna i en grupp dr dverens om att man ska kunna tala sprdken bra for att vara fler- eller
tvasprékig sé jag ber eleverna forklara hu de menar nér de séger att man kan tala ett sprak bra.
En elev beréttar sa hir: Sa att man kan ha en konversation med dom som inte kan forstd nagra
andra sprak (Elev 4). Hen menar alltsa att man kan kommunicera med en person som har
spraket som modersmal. Majoriteten av eleverna anser att de ar tvasprakiga for att de talar
finska och svenska framst i hemmet med sina fordldrar. Dessa elever tdnker att man behdver
ha en koppling till de spridken man identifierar sig med till exempel att man talar spraken i
hemmet. Eleverna som menade att man ar fyrsprakig om man kan kommunicera pa fyra sprak
anser att till exempel engelskan som de lér sig i skolan rdknas med i de sprék de kan bra. En
diskussion 6ppnas mellan nagra elever dar eleverna talar om att en av eleverna som svarade att
hen &r tvasprakig nog borde kinna sig tresprikig eftersom hen ocksé kan tala spanska. Eleven
berittar att hen kdnner sig tvasprakig, varpa en elev svarar: Du kan ju tala spanska (Elev 6).
Eleven som kénner sig tvasprakig berittar da att hen inte kdnner att hen kan kommunicera med
en spansk person utan bara kan ménga ord pa spanska, och dérfor inte kénner sig som

tresprakig.

Diskussionen Overgar till att handla om vad mofi-elever har gemensamt och vem mofi-
undervisningen &r anpassad for. Eleverna lyfter fram sprakkunskaperna som en egenskap som
ar gemensam hos alla mofi-elever. Enligt Skutnabb-Kangas (1981) kan ett barn vara tvasprakig
pa grund av hemforhallanden. Ett barn kan fodas in i en tvasprakig familj dér fordldrarna har
olika modersmél. Familjen kan dven flytta till ett annat land och eleven lér sig ett andrasprak
pa daghem eller i skolan. Ett barn fran en ensprékig familj kan &ven bli tvasprikig, om hen till
exempel géar i en sd kallad spréakbadsskola. En elev dr av foljande asikt om vem mofi-
undervisningen ar anpassad for: Alla kan bra finska (Elev 12) och en annan elev lyfter fram
att: Vi talar ddr hemma, tror jag alla (Elev 7). De flesta eleverna menar att mofi-
undervisningen &r ldmplig for elever som kan tala finska och kan fora en diskussion pa finska
och en elev beskriver det pa foljande sitt: Det later som att man skulle tala till nagon som har
talat finska hela livet sitt (Elev 6). Eleven menar att de i mofi-undervisningen behérskar det

finska spraket sa som en person som har f6tts upp i en finsktalande milj6. Alla elever &r 6verens
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om att det &r viktigt att en elev som ska gd i mofi-undervisning kan anvinda det finska spréket
och talar det hemma, men det diskuteras dven att elever som inte har en finsksprékig fordlder
kan ga i mofi-undervisning. Eleverna diskuterar att man kan ldra sig det finska spraket till
exempel frdn en ndra sldkting eller om man sedan man varit liten haft ett fritidsintresse dér
man talat finska och lirt sig déirifran att kommunicera pé finska. Aven en grupp lyfter fram en
klasskompis som talar finska hemma, men 4nda ar i A-finska-undervisning. Sen dd jag frdgade
varfor han var pa A-finska sd sa ldraren att det var ddrfor att det dr alltid bra att ha ndagon
mofi-elev dar pa A-finska eller ndgot (Elev 4). Eleverna ansig att forklaringen till varfor
klasskompisen inte gick med dem i mofi inte riktigt var en relevant forklaring. Det &r nog
antagligen ocksa si att det finns ndgon annan orsak till att klasskompisen gér i A-finska istéllet

for 1 mofi.

Jag ber eleverna fundera 6ver och berétta om det finns négra fordelar eller nackdelar med att
vara tvasprakig. Alla grupper ndmner i sina diskussioner att det dr bra att kunna flera sprak.
Nagra elever nimner bland annat att det dr lattare att kommunicera med méanniskor da man kan
tala bade finska och svenska. Eleverna diskuterar &ven om hur det kan vara bra att kunna bade
finska och svenska nédr man reser runt i Finland: Du kan resa runt Finland och sa vidare du
behover inte som tinka att hdr talar dem bara svenska eller att hdr talar dem bara finska du
kan som kommunicera med alla som kan finska eller svenska (Elev 11). Nagra elever ndmner
dven att tvasprakigheten &r till en fordel i arbetslivet: ...om man far sen i framtiden jobb sd kan
det vara ldttare att kunna bada sprdaken (Elev 8) och: ...det dr ldttare att hitta jobb (Elev 11).
En grupp diskuterar 4ven med varandra om nér det i Finland &r bra att kunna tala svenska. Det
finns ganska mdanga svenskar som kommer till Finland pd sommaren och sadant. Sd dd kan
det vara bra att kunna svenska (Elev 1). En annan elev i samma grupp lyfter fram att det ocksa

finns néstan helt svensksprékiga orter i Finland.

Eleverna har svarare att komma pa nagra nackdelar med att vara tvasprakig. Elevgrupperna
som blivit intervjuade bor pa svenskdominerade orter i Finland vilket med stor sannolikhet
paverkar elevernas svar pa dessa frdgor. P4 ndgon annan ort i Finland kan man med sédkerhet
hitta fler nackdelar med att vara tvasprékig. En elev beréttar: Inte skulle jag sdga att det finns
ndgonting daligt med det (Elev 4), medan en annan elev lyfter fram att kodviaxling kan kénnas

jobbigt ibland: Typ da man ska sdga en mening, pa nagot sprdk, eller typ pa svenska, sa sdger
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man mitt i allt pd finska, da de ska vara ett svenskt ord istdllet (Elev 3). Négra elever upplever
det som en nackdel att blanda pé ord och att bara komma pé ett ord pa det andra spraket nér de
talar ett sprak. Eleverna upplever @nda att kodvaxling inte bara behdver vara negativt, utan
hittar nadgot positivt 1 den aspekten ocksa: Men det dr ju bara bra om du kan det pa ndgot annat
sprak (Elev 5). Det dr nog vanligt att flersprakiga personer kdnner igen sig i att inte komma pa
ett ord pa det spraket man talar, utan bara pa ett annat sprak, och se det som att det andra
spraket forstdr for det forsta. Det dr ju dock sa att kodvixling &r ndgonting som innebdr att
talaren véxlar mellan spriken pé ett systematiskt och grammatiskt regelmissigt sitt och att
desto battre spriklig formaga talaren har, desto ldttare har hen att vdxla mellan spriken.
Flersprakiga barn anvénder sig av kodvéxling speciellt ndr de saknar ett sérskilt ord pa det ena

spréket. (Salameh, 2012.)

Eleverna har lite svart att beskriva hur delaktiga de kdnner sig i finsk kultur och om de till
exempel har lika bra kdnnedom om finska bdcker, musik och kdndisar jimfort med svenska.
Eleverna berittar att de till exempel hellre lyssnar pa engelsksprakig musik dn finsk- eller
svensksprakig, de kollar mer p utldndska serier dn pa finska eller svenska osv. En elev sdger
s& har: Alltsa vi kan inte alls finsk kultur, vi vet inte alls om det (Elev 6). Orsaken till att de
kénner att de inte alls har ndgon kdinnedom om finsk kultur kan vara det att eleverna har svart
att forstd vad begreppet kultur innebér, d&ven om jag gav exempel pa vad det kan vara och den
engelsksprékiga kulturen kommer mycket ndrmare eleverna bland annat genom sociala medier,
olika streamingtjanster. En annan orsak &r nog att eleverna bor pa sd svensksprakiga omradden
ddr man kanske inte uppmérksammar finsk kultur pd samma sétt som p& mer finsksprakiga
omraden. En elev vars pappa bor i ett finsksprakigt omrade beréttar sé hir: Na alltsd jag far ju
veta massor ndr jag gd- far ti pappa sd nog vet jag som om Vocie of Finland och Putous och
alla dom ddr programmen och olika sdnga- sangares sdnger ... Sverige dr ju ocksd storre i
musiken till exempel och det till exempel nog ser jag som typ pa Melodifestivalen att det finns
som bade och sa som och sa ser ja ocksa pd svenska Talang d finska Talang och som men de
blir som bade och men tv sd ser jag nog som mera pd Svt men jag vet ocksd finska (Elev 10).
Jag fragar om eleverna lyssnar mer pé finsk eller svensk musik och en elev berittar att hen
lyssnar bara pa svensk musik och en annan elev lyssnar mest pd engelsksprakig musik. En elev

nédmner att hen lyssnar pé finsk musik nér det kommer frén radion.
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Vi diskuterar mer om den finska kulturen med grupperna och jag far blandade svar nér jag
frigar varifran eleverna anser att deras kdinnedom om den finska kulturen kommer. En del
elever menar att kulturen kommer hemifran: Kanske dd skolan dr ganska svensk sd, min pappa
dar finsk sa det kommer ganska mycket ddrifran (Elev 2), och en del menar att den kommer fran
skolan: ... vi har sdna ddr finska-dagar sa, ingen ddr hemma talar finska med mig (Elev 1).
En elev ndmner dven att kompisarna har en liten roll 1 deras kulturkdnnedom. Eleverna berittar
att de inte tycker att de behdver fa mer kdnnedom i finsk kultur genom mofi-undervisningen:
Na, ndd inte dr det riktigt nodvindigt for man bor ju ... om man bor i Finland sa nog vet man
Jju som ungefdr kulturen i Finland... (Elev 11). En elevgrupp diskuterar &ven om hur den finska
kulturen uppmérksammats i deras mofi-undervisning. En elev séger att: Na nu har vi ju haft
just det hdr att om nd finsk kultur och musik... (Elev 7) varpé en annan elev fortsétter: ...finsk
historia har vi haft om ndgot lite men... (Elev 9). Hir ser man ocksé tecken pa att eleverna inte
riktigt vet vad kultur innebér dven om ldroplanen menar att man borde ta upp finsk kultur 1

mofi-undervisningen (Glgu 2014).

4.2 Mofi-undervisningen 1 praktiken

4.2.1 Vad hiander under mofi-lektionerna?

Enligt ldroplanen (Glgu 2014) bér man anvénda sig av mangsidiga texter och finsksprakigt
material, men enligt eleverna jobbar de pa mofi-undervisningen pa ett traditionellt sitt med
textbehandling med hjélp av ldromedel: Na vi brukar oftast gd igenom ett kapitel, och sedan
sd gor vi uppgifter till det kapitlet eller dom uppgifterna som finns i det ddr kapitlet saddr
frdagor till kapitlet (Elev 1). Aven andra mindre traditionella undervisningsmetoder lyfts fram:
Ibland ibland har vi haft ndgot sadant hér att man ska hdlla nagon sadan hdr lektion sjdlv
(Elev 1) och: ...ibland kollar vi pa nagon film eller ndgot ... typ nu fore sportlovet kolla vi pd
ndgon film och sedan efterdat sd det var typ sa ddr att hon fragade ndgra fragor om den ddr
filmen och sa ddr (Elev 7). Eleverna berittar om att de brukar gora olika slags uppgifter pa

mofi-lektionerna dir de bland annat l4r sig nya ord och Ovar pa att Oversitta, skriva, ldsa och
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boja ord pa finska. En grupp ndmner att de tidigare ar undervisats utan ldromedel och att
undervisningen da kéndes mer vardefull: Men... jaa dom diir forra daret (utan laromedel) da va
det nog roligare for da ldrde man sig som mera att tala finska (Elev 11). I en elevgrupp gors
det dven en koppling mellan mofi och larokursen i modersmal: Na vi gér nu sana dér bojningar
och va vi nu gor sana ddr va vi nu har haft det ddr pronomen och sdant som man gor pd vanliga

modersmdlstimmar som i svenska (Elev 10).

Nér eleverna beskriver vad de gor pd mofi-lektionerna nimner ndgon grupp att de dvar pé olika
bojningar, alltsd grammatik. Nér eleverna sedan far frdgan om de anser att de behdver
grammatik i finskan sd dr manga elever av den asikten att de redan kan allt inom grammatiken:
Jag kan typ redan allt (Elev 6), eller att de kan det mesta, men att det kan vara bra att ldra sig
mera. Nagra elever pdpekar att finskan 4r latt dd man stavar orden som man uttalar dem: ...de
stavas ju som man sdger de (Elev 1). En elev beréttar att "det kan vara lite knepigt ibland hur

man bojer det sd det kan vara bra att ldra sig” (Elev 2).

Man mérker pa gruppernas diskussioner att de inte fullstdndigt vet vad grammatik betyder dven
om de fr tydliga exempel p vad det r. Ar orsaken till detta att det inte undervisas grammatik
under mofi-lektionerna eller &r det sd att ldrarna inte anvdnder ordet grammatik 1 sin
undervisning. Eleverna kopplar ithop grammatiken med bland annat stavning och nagon é&r
viéldigt tydlig med att hen inte vet vad grammatik betyder, och fragar genast: Men alltsd jag dr
sd dum sd jag vet inte vad grammatik betyder sd... (Elev 5). Orsaken till att de inte vet vad
grammatik dr kan vara det att alla larare arbetar induktivt 1 sin mofi-undervisning, alltsd inte
direkt presenterar grammatikregler for eleverna utan till exempel utgar fran exempel i sin

grammatikundervisning istéllet och arbetar kring grammatiken pd andra sitt (Schoring, 2019).

Diskussionen 6vergér till att handla om arbetssitt under mofi-lektionerna. Eleverna berittar att
de oftast jobbar individuellt eller i helgrupp. Nér en elev i en grupp berittar att de ibland jobbar
1 par eller 1 smagrupper tilligger en annan elev att nir de jobbar tillsammans kan de hjélpa
varandra med olika svara uppgifter. En elev berittar sa har: Ibland om man ska typ berdtta om
sin sommar eller ni ska berdtta en lixa till den ddr och sa svarar den andra (Elev 10). En
annan elev beréttar en faktor som kan vara en orsak till att arbetssétten under mofi-lektionerna

just inte dr sa varierande: ... ibland har vi par- och grupparbeten, men vi har inte det sa mycket
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nu for Corona och sa hdr (Elev 7). Covid-19 ir nog ett bidragande motiv till elevernas svar,
dd man 1 skolan ska undvika situationer ddr man 4r ndra varandra under ldngre stunder

(Statsradet, 2020).

4.2.2 Hur kunde mofi-undervisningen fordndras och utvecklas?

Négra elever anser att det “inte det borde dndras i alla fall sa mycket, for ja kommer inte i alla
fall pa nagonting just nu” (Elev 4), medan andra kommer med forslag. Eleverna foreslar mer
digitalt arbete, projektarbeten och att ldta eleverna vara med och planera undervisningen. I
Glgu (2014) ndmns det dven uttryckligen att ”Eleverna ska delta i planeringen, forverkligandet
och utvirderingen av sina studier, det gemensamma skolarbetet och ldrmiljén.” Eleverna
onskar att de skulle fa jobba mer kommunikativt under mofi-lektionerna och de beréttar att de
girna skulle byta ut ordforhor till att ldra sig tala, skriva och ldsa béttre. Som eleverna siger sa
behover mofi-eleverna 6va mer pa att skriva och ldsa. Enligt Nummela & Westerholm (2020)
undersokning anser ldrare dock att det dr svart att motivera mofi-elever att lasa och skriva pa
finska och det visar sig dven att eleverna inte ldser finsksprakig litteratur alls utanfor skolan.
En elev berittar sa hdr om ordforhor: ... nad ibland sa dr det ju sana ddr ord som inte man helst
anvdnder i vanlig svenska som man ska ldra sig pd till exempel sanakoe ... annars dr det mest
att det dr sana hdr ord som inte man sjdlv har hort ndgon gang sdga inte helst i svenska som
ndr man svinger det till svenskan att det dr lite onédigt for varfor skulle man behova ldra sig

sddana ord som man inte helst anvdnder i svenskan... (Elev 10).

Eleverna far en fraga om det tycker att det dr viktigt att det undervisas mofi i svensksprakiga
skolor. Eleverna dr 6verens om att det ar viktigt med mofi-undervisning i svensksprakiga
skolor, men de kommer med olika motiveringar till varfor. Tva elevgrupper diskuterar bland
annat om att Finland &r ett tvasprakigt land och att det darfor ar viktigt att alla som bor i Finland
talar bade finska och svenska. De anser att elever i finsksprékiga skolor ska lira sig svenska
och att elever i svensksprakiga skolor ska léra sig finska. Den hér motiveringen stoder nog inte

fragan om just mofi-undervisning, men finskundervisning dverlag. Nagra elever lyfter fram
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varfor det dr viktigt att dela upp finskundervisningen i mofi och A-finska: ...sen skulle det
vara jdtteojamnt ddr att ndgon kan som finska och ndagon kan inte ett ord finska att om man
skulle vara i samma grupp sd skulle det inte fungera sa bra (Elev 9). En elev lyfter fram varfor
mofi-undervisningen &r viktig med tanke pa framtiden och menar att man lér sig nya ord som
kan vara viktiga i framtiden i till exempel jobbsituationer medan en annan elev menar att mofi-
undervisningen inte ar lika viktig som andra &mnen 1 skolan: ... inte dr det virt att ta bort mofi-
finskan, men den dr inte sa viktigt som att till exempel ldra sig matte eller omgivningsidra eller
historia... inte dr det ett dmne som skulle borta tas bort eller ndgonting sant det har sin egen

betydelse (Elev 11).

4.2.3 Hur uppfattar eleverna nivan pd mofi-undervisningen?

Eleverna funderar 6ver hur de tycker att nivin pa mofi-undervisningen &r, och néstan alla
eleverna konstaterar att svarighetsgraden pa uppgifterna varierar. Eleverna tycker att det finns
lattare och svérare uppgifter, och en elev sidger att det oftast ar ldtt, men att nir det kommer
svarare uppgifter sd ar det for svart. Enligt Nummela & Westerholm (2020) tror ménga mofi-
elever att mofi-undervisningen é&r till for att leka och tala, eftersom de upplever att de redan
kan finska. De flesta eleverna uttrycker sig muntligt bra pd finska, men har svért att uttrycka
sig 1 skrift och sérskilt svart att skilja pd tal- och skriftsprak 1 finskan. Stavningen &r svag och
skrivandet &dr svart for néstan alla mofi-elever och ordforradet r det vardagliga. Med dessa
beskrivningar av mofi-eleverna i Nummela & Westerholms undersdkning och med resultaten
av denna undersokning kan vi anta att eleverna anser att kommunikativa uppgifter ar létta, da
de dven Onskat fi Gva mera pa sadana uppgifter och att skriftliga uppgifter ar de svara

uppgifterna.

Eleverna har svart att komma pa nagot specifikt nar de far en fraga om vad de vill lara sig i
mofi-undervisningen och de alla menar att man lér sig mera finska och repeterar det de redan
kan. Nagra elever kommer med konkreta exempel under diskussionen. En elev ndmner att hen

skulle vilja 6va pa finskan for att utveckla den muntliga finskan: Jaa, men alltsa som finslipa
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hur man talar att de blir san ddr... (Elev 10) och en annan elev fortsitter: ... att de inte dr
slang (Elev 12). En av eleverna berittar att hen skulle 6nska ldra sig anvanda finskan 1 olika
situationer som kan uppsté utanfor skolan: Na kanske lite om livet att man sen kan klara sig
med finskan ut i vdrlden och sa ddr, jaa ndgonstans i fast jobbet eller vad det nu dr (Elev 9).
En elev i samma grupp som Elev 9 sédger att man kunde 6va pa olika situationer genom att pa
mofi-lektionerna i smagrupper dva pa att till exempel dramatisera en situation som ldraren

bestdmmer, till exempel en nddsituation eller en hindelse i en butik.

4.3 Sammanfattning av resultat

Sammanfattningsvis kan det konstateras att de flesta elever som deltog i undersdkningen
identifierar sig sjdlva som tvasprékiga, eftersom de talar bade finska och svenska dir hemma.
Tva elever anser att antalet sprak man kan tala definierar dig som flersprékig, en av eleverna
som pratar talar fyra sprik kénner sig som fyrsprikig och en annan som kan tre sprak kidnner
sig som tresprakig. Dessa elever upplever inte att man behover tala spraken hemma, utan det
racker att man kan tala spraket bra. Att kunna tala ett sprak bra, betyder enligt eleverna att man

kan kommunicera pé det spraket.

Eleverna anser att mofi-elever har det gemensamt att de alla kan finska och nagra elever lyfter
dven hér fram att mofi-eleverna talar finska dir hemma. Eleverna menar att en mofi-elev ska
kunna tala finska och fora en diskussion pa finska. Enligt ndgra av eleverna kan man ocksa ga
i mofi-undervisning d&ven om man inte har en finsksprakig forélder, till exempel om man har

en finsksprakig sldkting eller har ett fritidsintresse dér man lart sig finska.

Alla elever har en positiv instillning till tvasprékighet, och de tycker att det alltid ar bra att
kunna flera sprak. De anser att man kan kommunicera med fler personer och att det underlattar
resande 1 Finland. Nagra elever nimner dven att tvasprakigheten éar till en fordel 1 arbetslivet.
Eleverna tycker inte det finns nagra nackdelar med att vara tvasprakig, forutom nagra som

anser att det kan vara lite jobbigt att man ibland kan blanda pa ord i de olika spraken.
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De flesta av eleverna kdnner sig inte delaktiga i finsk kultur, och menar bland annat att de
hellre lyssnar pa svenskspréakig eller engelsksprakig musik én pé finsk musik. En elev berittar
att hen &r insatt i finsk kultur och lér sig d& hon &r hos sin pappa som bor pa en finsksprékig
ort och ndgon elev berittar att hen lyssnar péd finsk musik om det kommer frén radion 1 bilen.
De flesta av eleverna anser att deras kinnedom om den finska kulturen erhalls utanfor skolan,

medan nigra anser att de ldr sig om den finska kulturen i skolan.

Eleverna anser att de ofta jobbar pa ett traditionellt sitt med textbehandling och med fokus pa
laromedel 1 mofi-undervisningen. De berittar 4&ven om andra mindre traditionella arbetssitt
som att eleverna fér hélla lektioner sjélva for resten av klassen. Eleverna anser att de lér sig
nya ord och Gvar pa att Oversétta, skriva, ldsa och bodja ord pd finska pd mofi-lektionerna. En
elev ndmner att de under mofi-lektionerna gor samma saker som pa modersmaélslektionerna,
bara att pa finska. Négra av eleverna anser inte att de behdver lira sig mera grammatik for de
upplever att de redan kan allting och ndgon elev berittar att det alltid ar bra att ldra sig mera.
Under mofi-lektionerna jobbar de frimst individuellt eller i helgrupp, men ibland dven i par

eller i sméagrupper.

Négra elever upplever att mofi-undervisningen inte behdver fordndras medan nagra foreslar
mer digitalt arbete, projektarbeten och att eleverna sjdlva skulle fa vara med och planera
undervisningen. Eleverna onskar dven att de skulle fa jobba mer kommunikativt under mofi-
lektionerna och byta ordforhor till att 1dra sig tala, skriva och ldsa béttre pé finska. Eleverna ar
Overens om att det dr viktigt att mofi undervisas i svensksprékiga skolor bland annat for att
nivaskillnaden mellan alla elever i klassen skulle vara sé stor om man inte delade in dem i mofi

och A-finska.

En elev upplever att nivan pa mofi-undervisningen dr medel och ménga elever berittar att de
tycker att uppgifterna ibland &r litta och ibland svéra. En elev upplever nivan som litt, men
vid svérare uppgifter dr nivan for svar. Eleverna 6nskar att de fick utveckla sin muntliga finska
och 6va pa skriftspréket i finskan. En elev lyfter fram att hen skulle vilja 6va pa att anvénda

finskan 1 olika situationer som kan uppstd utanfor skolan.
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5 Diskussion

I detta kapitel granskas de resultat som de kvalitativa gruppintervjuerna gett. I det forsta
underkapitlet ser jag kritiskt pd de resultat som jag fatt i min undersékning och knyter ihop det
med tidigare forskning inom samma dmnesomrdde. I det andra underkapitlet beskrivs
avhandlingens metoder, de kvalitativa gruppintervjuerna som datainsamlingsmetod och den
narrativa resultatredovisningen. Avhandlingen avslutas med mina forslag pd fortsatt

forskning.

5.1 Resultatdiskussion

Pé grund av avhandlingens kvalitativa karaktidr &r resultaten i sig inte generaliserbara. De lyfter
istéllet fram narrativ som beskriver hur elever upplever sin egna sprakliga identitet samt hur

de upplever och vilka erfarenheter de har av mofi-undervisning.

Denna undersokning priglas av det faktum att respondenterna kommer fran en starkt
svensksprakig omgivning och detta kan ha en stor betydelse for resultaten. Den sprakliga
miljon dédr undersokningen gjorts kan bland annat paverka attityder samt elevernas omgivning.
Hade jag istéllet intervjuat tolv elever i en finskdominerad miljo, till exempel i Helsingfors,

hade resultaten sidkert varit annorlunda.

Eleverna i min undersdkning far en frdga om de kénner sig svensksprakiga, finsksprakiga,
tvdsprakiga eller nagot annat. De flesta svarar att de &r tvasprikiga medan en elev kédnner sig
fyrsprakig och en annan trespréakig, enligt hur manga sprak de kan. Nagra elever ér lite osékra
nir de svarar, men alla har ett svar pé fragan. Ingen av eleverna kénner sig enbart svensk- eller
finsksprékig. Enligt Sundman (2013) &r manga personer i Finland osdkra pa om de ar
tvdsprakiga eller inte. Personerna kan anvinda sig av sina sprak pé olika satt, till exempel det

ena endast pé jobbet, och ha flytande kunskaper i bada spraken, men dnda kénna som antingen
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svensksprakig eller finsksprikig. Den sprékliga identiteten behdver alltsd inte stimma 6verens

med sprakkunskapen.

Eleverna beréttar att de anser att man ska kunna tala ett sprak bra, for att kunna klassa det som
sitt “eget” sprak. De forklarar att nir man kan ett sprék bra s& kan man kommunicera med en
person som inte talar nagra andra sprak. Leonard Bloomfield menar ocksa att en tvasprakig
person ska behérska sina “egna” sprak som en infédd (Skutnabb-Kangas, 1981). Det ir inte
alls enkelt att dra slutsatser om att vissa hemspréak betyder en viss identitet, eftersom identiteten
ar en kombination av manga olika aspekter, och till sist &ven en individuell kénsla. I tidigare
forskning visar det sig att tvasprakigheten innehéller manga olika dimensioner och kan ha olika
innebord for olika personer. I forskningen definierade barn och unga fran svensksprékiga och
tvasprakiga hem ofta sig sjidlva som finlandssvenskar, medan unga fran ensprakigt finska hem
1 svensksprékig skola definierade sig som tvasprékiga. Det fanns dven elever som talar bade

finska och svenska, men inte definierar sig som tvasprakiga. (Kovero, 2012.)

Undersokningen i min avhandling visar att eleverna anser att elever som gér i mofi kan tala
finska och fora en diskussion pé finska bra. Eleverna beskriver att en person som kan tala ett
sprék bra talar spraket som en ’infodd” talare. Nagra elever ndmner dven att mofi-elever talar
finska hemma. Enligt Glgu (2014) dr mofi-undervisningen menad for elever som lever 1 en

tvasprakig hemmiljo och som i ett tidigt skede kommit i kontakt med den finska kulturen.

Eleverna ar alla 6verens om att det &r bra att kunna tala flera sprak och har svart att komma pa
nagra nackdelar. Nigra elever upplever kodvixling som en nackdel och att dem inte kommer
pa ett ord pa det spraket de talar dr jobbigt. Det finns flera syner pa kodvéxling. I en tidigare
undersokning anser elever att det dr viktigt att man ska kunna tala “rent” nir man sjilv vill
eller nér situationen forutsitter det. I undersokningen kommer det fram att om kodvéxling ar
ett medvetet val och anvénds till exempel som stildrag, anses det som ndgonting positivt, men
om kodvixling anvinds for att man inte hittar ordet, uppfattas kodviaxling som nagot negativt.

(Karnaattu, 2014.)

Enligt Glgu (2014) ska eleverna uppmuntras att bli bekanta med den finska kulturens sardrag,

men endast en elev beréttar om att hen kénner till finska artister och tv-program medan andra

50



Beata Schoring

elever i undersdkningen upplever att de inte har bra kinnedom om finsk kultur eller kinner sig
delaktiga 1 den finska kulturen. Eleverna beréttar att de inte brukar lyssna pa finsk musik, utan
oftast engelsksprakig eller ibland svensk. Aven i Stenberg-Siréns (2020) undersdkning berittar
manga av de intervjuade att de lyssnar pa musik flera timmar per dag, men musiken &r for det

mesta péd engelska.

Eleverna ar av blandade &sikter nér de beréttar om varifrdn deras kinnedom om den finska
kulturen kommer. En del elever anser att kulturen kommer hemifran dd ndgon av deras
fordldrar dr finsksprékiga, medan andra anser att kinnedomen kommer frén skolan. En elev
berittar att kinnedomen om den finska kulturen kommer fran skolan, men inte fran mofi-
undervisningen specifikt, utan till exempel fran dé de har olika temadagar med hela skolan. En
elev ndmner dven att vanner har en roll i hens kulturkinnedom. Enligt Glgu (2014) mal for
mofi-undervisningen i arskurs 3—6 ska man hjélpa eleven att bli fortrogen med karaktéristiska
drag i den finsksprakiga kulturen och motivera eleven att virdesitta sin egen och andras
sprakliga och kulturella bakgrund. Har kan man kritiskt reflektera &ver huruvida
respondenternas ldrare inte fokuserat pd att undervisa om finsk kultur eller om eleverna inte
insett att de undervisats om finsk kultur. Behdver man som ldrare podngtera att undervisningen
handlar om finsk kultur ndr man gor det? Eleverna anser dock inte att de behdver lira sig mer

om finsk kultur, eftersom om man bor 1 Finland sa k&nner man nog till den finska kulturen.

Eleverna i min undersdkning berittar att de under mofi-lektionerna arbetar pa ett traditionellt
sitt med textbehandling och med hjélp av liromedel. De arbetar dven bland annat med olika
uppgifter dir de lér sig nya ord och Gvar pa att dversitta, skriva, ldsa och lar sig grammatik.
Enligt Glgu (2014) ska ldrokursen 1 mofi behandla olika varianter av skriven och talad finska
och att ordforrad och strukturer behandlas genom olika texter och teman. Eleverna beréttar att
ndr de tidigare undervisats utan ldaromedel arbetade de mer kommunikativt och dé enligt dem
larde de sig bittre att tala finska. Enligt tidigare forskning visar det sig att liroboken ofta
fungerar som det huvudsakliga styrdokumentet vid planering av mofi-undervisningen (Porn &

Norrman, 2011.)

Grammatiken dr en del av den kommunikativa sprékkunskapen och det dr ddrmed viktigt att

lara sig strukturerna i ett sprak nédr man lar sig ett nytt sprdk. Manga studier visar dven att
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grammatikinlérningen stérker utvecklingen av sprakkunskaper, vilket mofi-undervisningen
delvis handlar om (Sundman, 2014). Eleverna i min undersokning vet inte riktigt vad
grammatik dr och kopplar bland annat ihop grammatiken med stavning. En elev dr mycket
tydlig och sdger genast att hen inte har ndgon aning om vad grammatik &r. Efter att eleverna
fatt en forklaring pd vad grammatik dr far de berédtta om de anser att de behdver ldra sig
grammatik i mofi-undervisningen. Nagra elever tycker att de redan kan allting, och nadgon siager

att det kan vara bra att ldra sig lite mera.

Enligt Porn & Norrmans (2011) undersokning anvinds ldrarledda och individuella arbetssétt 1
hogre grad én par- och smégruppsarbeten i mofi-undervisningen. Detta kan man se likheter
med 1 min undersdkning nér eleverna beréttar att de oftast jobbar sjdlva eller i helklass, men
ibland 1 par eller i smigrupper. Som tidigare ndmnt kan dock dessa resultat ha paverkats av

den radande covid-19 pandemin.

Nagra av eleverna 1 denna undersokning anser att mofi-undervisningen inte behover forandras
eller utvecklas. Nagra elever kommer med konkreta forslag pa fordndringar. Eleverna onskar
bland annat att de skulle fa delta i planeringen av undervisningen och i Glgu (2014) ndmns det
att teman for undervisningen 1 mofi ska véljas tillsammans. I undersdkningen visar det sig
aven att eleverna vill jobba mer kommunikativt under mofi-lektionerna. Det har faktiskt visat
sig 1 tidigare forskning att 1ds- och skrivovningar anvénds 1 hogre grad &n muntliga Gvningar
(Porn & Norrman, 2011). Glgu (2014) foresprakar dven bland annat att artigt sprakbruk ska
tranas 1 olika kommunikationssituationer vilket dven eleverna ndmner att de girna skulle gora.
Eleverna ndmner inte specifikt artigt sprakbruk, men berittar att de skulle vilja Gva pa att

kommunicera 1 olika situationer som kan hdnda utanfor skolan.

I unders6kningen kan vi se att eleverna tycker att svarigheten pa uppgifterna varierar, ndgon
elev tycker att det for det mesta &r latt och nér en uppgift &r svar sa ar den for svar och ndgon
anser att nivan dr medel. I Glgu (2014) skrivs det att i mofi-undervisningen ska planeras sa att
den erbjuder tillrdckligt med utmaningar dven for elever som avancerar snabbt och att elever
med inldrningssvarigheter ska ges stod. En utmaning med mofi-undervisningen &r elevernas
heterogena sprakliga bakgrund (P6rn & Norrman, 2011; Nummela, 2016) och detta kan gora

det svart for lararen att planera undervisningen sé att den ar tillrackligt utmanande, men inte
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for svir for alla elever. Som ndgon av eleverna i min undersdkning sdger sd beror
svarighetsnivan mycket pa uppgiften och ingen av eleverna anser att undervisningen ar endast

for svar eller endast for latt.

Enligt Nummelas och Westerholms (2020) rapport dr mofi-elever mycket sjdlvsdkra och anser
att de inte behover studera finska for att ldra sig mer. Enligt rapporten har eleverna en
uppfattning om att de slipper lattare undan d de redan kan finska. I min unders6kning upplever
eleverna i motsats till Nummelas och Westerholms rapport att de i mofi-undervisningen lér sig
mera finska samt repeterar det de redan kan. En elev berittar att hen skulle vilja 6va mer pé
den muntliga finskan och en annan fyller pa att hen skulle vilja 6va pa att anvédnda sig av

skriftsprak och inte tala slang.

5.2 Metoddiskussion

Syftet med denna avhandling ar att beskriva hur mofi-eleverna upplever sin egna sprakliga
identitet samt deras upplevelser och erfarenheter av mofi-undervisningen. Med syftet som
grund foll det naturligt att anvénda kvalitativa gruppintervjuer som datainsamlingsmetod.
Undersokningen ar av kvalitativt slag, vilket betyder att karaktiren eller inneborden hos ett
specifikt fenomen beskrivs (Eneroth, 2015). Syftet med en kvalitativ forskning &r ofta att
utgdende fran ett visst fenomen undersdka ménniskors uppfattningar och upplevelser bland
annat, och dérfor ldmpar sig den kvalitativa metoden vél for denna forskning (Nyberg &
Tidstrom, 2012). I undersokningens resultat har syftet astadkommits, vilket tyder pa att den

valda metoden var lamplig.

Narrativ ansats lampar sig for studier som vill undersdka ménniskors personliga tolkningar av
sig sjdlva och sin sociala vérld, och déarfor valdes den ansatsen for denna undersdkning
(Johansson, 2005). Intervjuerna genomfordes pa elevernas skolor, men pa grund av covid-19
hade intervjuaren och respondenterna ansiktsmask. Detta kan ha gjort att en del ansiktsuttryck

och miner inte blivit uppmérksammade av forskaren, och kan ha paverkat resultatet.
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For intervjuerna valdes ett semistrukturerat tillvigagangssatt for att sékerstélla att allt det som
skulle undersokas behandlades i samma ordning pé alla intervjuer och att det samtidigt blev
utrymme for foljdfragor och fritt berdttande fran respondentens sida. Jag har tagit hiansyn till
det Kvale & Brinkmann (2009) skriver, att den narrativa intervjun ska ge utrymme for
respondenten att fritt berétta sin historia och av den orsaken ska frdgorna helst vara 6ppna.
Trost (2010) foljer samma linje och lyfter fram den kvalitativa intervjuns 6ppna struktur, vilket
dven stoder mitt val av att inte styra intervjuerna i en onaturlig riktning bara for att de alla
skulle f6lja samma struktur. D& en intervju har formen av en diskussion blir varje intervju unik
dven om intervjuaren anvénder sig aven intervjuguide, vilket man kan se bade som en for- och
nackdel. I min undersdkning var det bara till en férdel. Under intervjun mirkte jag dock att
respondenterna var allmént fiordiga och ytliga. Jag behdvde dérfor stélla en hel del foljdfragor
och ge exempel for att {4 ut tillrackligt med data. Jag hade stor hjdlp av min intervjuguide med

forslag till f6ljdfragor vid de situationer dér jag behovde stélla dem.

Jag valde att anvdnda mig av gruppintervju i denna undersokning for att eleverna skulle kédnna
trygghet i varandras séllskap. En annan orsak var det stora antalet respondenter, vilket gjorde
att en indelning 1 grupper infor intervjuerna dven innebar att det var en tidseffektiv 16sning.
Newby (2010) lyfter fram att tidseffektiviteten ar en av de storsta fordelarna med kollektiva
intervjuer. Man kan ocksé patriaffa nackdelar med gruppintervjuer. I materialet kan man se en
tendens av att eleverna i vissa fall har véldigt liknande &sikter inom grupperna, och genom
individuella intervjuer kunde man ha fatt fram mer varierande asikter, eller &tminstone kunnat
vara mer sdker pa att dsikterna dr respondentens egna. Gruppintervjuerna ledde trots allt till

vardefulla diskussioner, som inte hade varit mojliga ifall eleverna intervjuats ensamma.

Intervjuerna har spelats in bland annat for att jag skulle kunna koncentrera mig pd vad
respondenterna sade och for att underlitta i analysfasen (Eklund, 2012). Intervjuerna spelades
ocksa in for att oka reliabiliteten sd att man vid behov kan gd tillbaka for att kontrollera
materialet (Davidson & Patel, 2011). Det finns dock dven nackdelar med att spela in intervjuer
och en av dem é&r att respondenter kan kénna sig osdkra pd grund av inspelningen och

situationen kan bli onaturlig, vilket kan paverka negativt pad resultaten (Eklund, 2012).
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Icke-verbal kommunikation &r kommunikation som sker genom till exempel 6gonkast, leenden
och kroppsstéllning. Man kan uttrycka interpersonella relationer sa som vinskap och
overenskommelse genom dgonkontakt. Genom 6gonkontakt kan man @ven samla information
om andra 1 gruppen, exempelvis olika reaktioner. Det kan vara bra att komplettera det verbala
1 gruppsituationen med icke-verbal kommunikation genom att tillexempel ocksa anvinda en
videokamera for att dokumentera diskussionen. Utan videodokumentation kan man inte heller
se vem som talar. Om gruppen &r till exempel enkonad, kan det vara vialdigt svart att sdra pa
roster nar man transkriberar samtalet. Har kan man dock avhjdlpa genom att man for
anteckningar om vem som talar. I min intervju har jag valt att inte anvinda mig av
videoinspelning, utan endast ljudinspelning, for att inte gora intervjusituationen mer obekvim
dn vad den kan vara. Jag har istdllet transkriberat intervjuerna direkt efter intervjusituationen
for att komma ihdg respondenternas roster och ha minne av vem som sagt vad. Aven om nigra

av grupperna var enkonade hade jag inga problem med att halla respondenternas roster isér.

(Newby, 2010.)

I undersdkningen deltog 12 elever i arskurs 6. Eleverna var indelade i fyra grupper. I min
avhandling har jag valt att bibehélla skolornas och elevernas anonymitet och utesluta sadan
information som kan avsloja respondenternas identitet. Eftersom fokus i undersékningen ligger
pa elevernas upplevelser och erfarenheter paverkar detta inte resultatet 1 undersokningen. Vid
antalet respondenter har jag foljt Trost (2010) rekommendation om att begransa urvalet till ett
farre antal respondenter. Denna rekommendation kan dock tolkas olika och 1 denna

undersokning hade fler &n 12 respondenter 6kat undersékningens reliabilitet och validitet.

Kvale & Brinkmann (2009) skriver att rimaterialet i en narrativ forskning vanligen blir foremél
for en tudelad resultatanalys, varav den fOrsta fokuserar pd de historier som berittats under
intervjun och utarbetar deras struktur och kronologi. I denna undersokning dr alla fyra
intervjuer redovisade som narrativ och indelade i tva kapitel. Jag anser att narrativen som
helhet uppfyller undersdkningens syfte, men som tidigare nimnts skulle bade storre bredd och

djup i intervjuerna vara onskvirt.

Jag anser att undersokningen uppnar hog reliabilitet och validitet samt att god forskningsetik

foljts. Det att intervjuerna var semistrukturerade och respondenterna fick utrymme att uttrycka
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sina asikter i en diskussion med andra respondenter hojer reliabiliteten (Denscombe, 2018).
Validiteten hojs eftersom resultatet till stor del 6verensstimmer med tidigare forskning. God
forskningsetik har foljts, genom att respondenterna har deltagit frivilligt och all information

om dem har behandlats konfidentiellt (Wibeck, 2000).

5.3 Forslag till fortsatt forskning

Nir jag borjade skriva min kandidatavhandling ar 2019 fanns det inte mycket forskning gjord
om mofi-undervisning. Under de senaste aren har nya undersokningar och rapporter

publicerats, men det finns &ndd mycket som kunde forskas i inom mofi-undervisningen.

Under skrivandet av min magisteravhandling har mitt personliga intresse for spraklig identitet
och mofi-undervisning vuxit fram. Jag anser att det skulle vara intressant att gora en bredare
undersdkning med samma syfte och inkludera elever i hogstadiet och gymnasiet. Forslagsvis
kunde man é&ven undersoka regionala skillnader pa hur eleverna upplever mofi-

undervisningen.

Det vore dven intressant att ga djupare och analysera barns och ungas tankar kring spriklig
identitet och speciellt om tvasprakighet. Om tvasprakighet har det gjorts mer forskning dven
pa ett internationellt plan, men jag skulle girna fokusera pa mofi-elevers tankar om spraklig

identitet.
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Bilagor

Bilaga 1 Brev till elever och deras fordldrar

Bésta vardnadshavare

Denna forfragan om tillstand &r riktad till er som har barn i modersmalsinriktad finska med
*namn pa ldrare* i *namn pa skola*. Via den hir forfragan ber jag om ert tillstand att 1ata
ert barn medverka i elevintervjuer som genomfors inom ramen for min magisteravhandling i
pedagogik vid Abo Akademi.

Min magisteravhandling &r en del av projektet Mofi 2.0 (http:/www.abo.fi/mofi) som finansieras
av Svenska kulturfondens strategiska program Halld! Projektet dr ett samarbete mellan
fakulteten for pedagogik och vilfdrdsstudier vid Abo Akademi och Avdelning for
svensksprakig utbildning och smébarnspedagogik vid Utbildningsstyrelsen. Projektets mal ar
att utveckla den modersmalsinriktade finskundervisningen inom grundldggande utbildning for

att fortydliga undervisningens uppdrag i svenska skolor i Finland.

Syftet med min magisteravhandling &r att undersoka elevers uppfattning om och erfarenheter
av mofi-undervisningen samt om eleverna upplever att mofi-undervisningen stirker deras
sprékliga identitet. Intervjuerna genomfors som gruppintervjuer. Intervjuerna spelas in och
materialet anonymiseras sa att enskilda elever inte kan identifieras. Materialet som samlas in
behandlas konfidentiellt och anvédnds enbart 1 forskningssammanhang. Materialet forvaras 1
enlighet med anvisning for lagring och hantering av information vid Abo Akademi.

Pé basis av ovanstaende information ber vi er att ta stdllning till datainsamlingen. Vénligen fyll
1 och returnera den bifogade blanketten till ldraren senast 15.3.2021.

Om ni har fragor géllande projektet eller datainsamlingen, ta garna kontakt med mig:

Beata Schoring, beata.schoring@abo.fi 0440640007

Tack for samarbetet!
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RETURNERAS TILL LARAREN

TILLSTAND FOR MATERIALINSAMLING INOM PROJEKTET MOFI 2.0

[ ] JA, jag ger mitt samtycke till att mitt barn far delta i intervjuerna.

NEJ, jag vill inte att mitt barn intervjuas.

Barnets namn:

Datum och ort:

Underskrift och namnfortydligande Underskrift och namnfortydligande
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Bilaga 2 Intervjuguide

INTERVJUGUIDE

Elevintervjuer med elever inom utvecklings- och forskningsprojektet Mofi 2.0.
Inledning:

- Det finns inga rétta svar
- Viar intresserade av deras tankar och asikter

- De behover inte ha samma asikter
Om tvasprakighet och identitet

1. Kénner ni er svensksprékiga, finsksprakiga, tvasprakiga eller nagot annat?
Motivera/diskutera
2. Vilka fordelar finns det med att vara tvasprdkig och att kunna bade svenska och

finska?

3. Finns det nackdelar med att vara tvasprakig?
Om mofi-undervisning

4. Vad har ni som har mofi-undervisning gemensamt?

5. Vem tycker ni att mofi-undervisningen passar {or?

6. Vem var det som bestdmde att ni skulle delta i mofi-undervisning? Var de ni sjilva
eller era foréldrar?

7. Vad gor ni pad mofi-lektionerna? (uppgifter, arbetssitt, aktiviteter)
Folidfraga: Vad 6var ni pa ndr ni gor uppgifterna/arbetssdtten/aktiviteterna?

Foljdfraga: Behover ni grammatik i finska? Och vad behover ni det till isf?
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8. Hur tycker ni nivén ar? Latt, medel eller svar?
Foljdfraga: Motivera/hur borde undervisningen dndras
Foljdfraga: Vad vill ni ldra er i mofin?
9. Hur delaktiga kdnner ni er 1 finsk kultur? (t.ex. har ni lika bra kinnedom om finska

bocker, musik, kdndisar jamfort med svenska)
Féljdfrdaga: Varifran kommer kulturen? Hemmet/skolan?
Foljdfraga: Onskar ni er mer kiinnedom i finsk kultur i mofi-undervisningen?

10. I skolan ldr ni er om olika &mnen pa svenska, hur bra kan ni forstd och diskutera
dessa d@mnen pé finska?

11. Ar det viktigt att det undervisas mofi i de svensksprékiga skolorna? Varfor?
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