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Studiens syfte dr att undersoka hur tre historiska romaner riktade till barn och unga
formedlar den historiska miljon och kulturen till 1dsaren. Ur detta syfte har foljande tva
forskningsfragor formulerats:

1. Hur férmedlas den historiska miljéon genom beskrivningar av miljo, karaktérer och

foremal?

2. Hur formedlas den historiska kulturen genom dialog och inre monolog?
I den teori som studien stoder sig pa ligger fokus pé elevers larande av skonlitteratur,
historiska romaner i synnerhet. Darmed ar studiens didaktiska anknytning stark. I
undersdkningen kombineras kvalitativ innehallsanalys och narrativ analys genom att utdrag
ur romanerna har analyserats for att hitta likheter, skillnader och dterkommande monster i
hur den historiska miljén och kulturen féormedlas.
Resultaten av analysen att alla tre forfattarna vaver in det for ldsaren vardagliga och
vilbekanta med fraimmande inslag fran den historiska miljon och kulturen. Vald och
utsatthet ar ett dterkommande tema 1 alla tre romaner och syns 1 beskrivningar av vapen
och hur de historiska samhéllena dr uppbyggda. Huvudkaraktirerna dr barn, vilket kan
antas Oppna for att den unga lasaren ska leva sig in 1 beréttelsen mer. Samtidigt har de barn
som spelar romanernas huvudkaraktirer mycket annorlunda roller och ansvarsuppgifter

jamfort med vad dagens barn har.

Historiska romaner, historisk skonlitteratur, undervisning, miljo, kultur




Frida Olin- 2

Innehall
ADSTEAKE . ..ottt e ettt e e e e e ettt e e e e e e h b e et et e e e e e e nbbrb e et e e e e aannbrreeeeeesaaane 1
L INI@ANING .t ettt et b e bt et r e e bt et e sre e s r e e res 4
1.1. Studiens syfte och fOrskNingSIrAZOT. ...c..veiiiiiiiiiieiiie e 4
1.2. Centrala begrepp 0Ch definitioneT.........c.eiiiiiiiiiieniie e 5
1.2.1. MilJO OCH KUILUT ...eeniieiiieee ettt et s st eenree e 5
1.2.2. Facklitteratur 0ch SKONIItEEIAtUT .......ceiiiiriiieiiiiie ettt e s s ree e s s nneeee s 6
1.2.3. HiStoriSK SKONIEEETAUL ...ceeevuvriiieiiiieee ittt et e sttt e e s s abee e s s sbae e e s sabe e e s sabeeee s 6
1.2.4. BaIMITtEEIALUT . ...c..teiieieeiiiieiiee ettt ettt ettt e st e sttt e st e e sabeesbeeesabeeesabeeeneeenas 7
2. Skonlitteratur i undervisningen i allménhet och historiska romaner i historieundervisningen i synnerhet......... 9
2.1. Skonlitteratur 1 UNAEIVISTINZEN. .....uveterrureeeriirieeesiireeesrtreeesssreeessssreeesssssseeessssseeessssseesessssseees 9
2.1.1. Larande ur SKONIITEEIALUT .....c.veeriueierieeeiiie ettt sttt st st e e e s e e s e eneees 10
2.1.2. Utmaningar i larande via SKONIItEEIratur ......cccevevvereriiieeeeiiiieeesriieee s sieeeesrireee s sereee s sneees 15
2.2. Amnesdvergripande anvindning av SKONIErAtUL ...........c.ceeeveverereerereeereeeeeereeeseseseeseseeeenenas 17
2.3. Historiska romaner 1 hiStorieunderviSningeN........cocveererrueeeeiririeresioieeeesnreeresssrseeessssseeessnnees 19
2.3.1. Larande via historiska romaner — ett omdebatterat Amne...........ccceceeerveernieenieeenieeeennnen. 19
2.3.2. Den historiska romanen och laroboken 1 hiStoria............ccevcveerriienieieniiieniee e, 21
2.3.3. Larande via hiStoriska rOmMANET..........ccorieiiiiiiniee ittt et 22
2.3.4. Utmaningar for larande via historiska romaner ...........cceeeevverevrcuveeesirceeresrcneeesssveeessnnnes 26
2.3.5. Arbete med historiska romaner 1 KIassrummet ..........ccoceeerierinieeniieeniee e 27
I (17T« O OO O TP PRSP P PP O PPTOPPPTOPPRPPRO 30
3.1. Forskningsansats 0Ch MELOQ..........eeiiiiuieieiiiiieeeiiiee e siieee s st e e sree e e s sereeessareeesesnraeeesssnseees 30
301,10 NAITatiV @NALYS . ..eveeeeiiiiiee et s e e s 30
3.2. Datainsamlingsmetod, urval och avgransSning...........coccveeeiiiiiieiiiiiiee e 31
3.2.1. VAl @V DOCKET ...ttt 32
3.2.2. VAl @V ULATAE. .ottt e e s 34
3.3. Databearbetning 0Ch analys..........ceeiiiiiiieiiiiiiii e e s 35
3.4. Tillforlitlighet och troVArdighet ..........c.eeiiiiiiiiiii e 36
4. Den historiSKa MILJOM. . .ceiurteeiiiiiee ettt st e st e e et e e e s mt et e s ar e e e e sabb e e e s anreeeesnreeens 38
4.1. Beskrivningar av MilJOn......cuueeiiiiiiieiiiiiiee e 38
4.2. Beskrivningar av Karaktarer .........c.ueeeiiiiieiiiiiiiee ettt s 43
4.3. Beskrivningar av fOremal..........ooouiiiiiiiiiiiiiiiiee et 50
5. Den hiStoriska KUITUIET . .....ccooiuiiiiiiiiie ettt e et e e sttt e s st b e e e sabeeeesnreeens 55
T B B T 1 (0 - PO PP PP PTPUPN 55
5.2, TNT€ MONOLOEZ ..eeeeeeeitieee ettt ettt e ettt e e st e e e s b et e e s aabb e e e s eanb e e e e saabeeeesaabeeeeas 59

(O D T D T3 Lo s T PP 62



Frida Olin- 3

6.1, RESUIALAISKUSSION vvuviiirrieteiiiieeeiiie e ettt e e ette s ettt e e ettanseetaaasestanaseesannseetsnasesernsesssnesereannns 62

LI \Y] [0 Yo [ FTSY 113 o) o WP 64

6.3, AVSIUIMIINZ ....veeieieeeee ettt sttt st e st e et e st e st e e sareeenneesaneeesareeennee e 65
Tabeller

Tabell 1: Antal sidor i de utvalda romanernas forsta kapitel

Bilagor

Bilaga 1: Romaner som uteslutits 1 urvalsprocess



Frida Olin- 4

1. Inledning

Jag minns nédr jag borjade ldsa historia i1 arskurs fyra. Jag satt och tittade pé en tidslinje fylld
med artal och namn pa tidsepoker som stenildern, jairnaldern och antiken. Allt var bara ord och

siffror tills jag hittade delen pa tidslinjen som bar namnet vikingatiden.

Det ordet hade plotsligt liv och innebord. Jag hade last Drakskeppstrilogin av Maj Bylock, om
Petite som blir fangad av vikingar och tagen till Norden. Jag sdg framfor mig husen som
beskrivits i berittelsen, kldderna, karaktirerna och deras forhallanden till varandra. Aven om
resten av min historieuppfattning bara var artal och ord, sé var just vikingatiden mycket levande

for mig, tack vare en roman.

Enligt Rodwell (2013) kdnnetecknas historisk forstdelse av mer dn att elever kénner till artal,
hindelser och historiska personer. Att skapa sig forstaelse for historien dr en mycket komplex
process, for historien i sig dr inte enkel. De val historiska karaktarer har stéllts infor har sdllan

varit enkla och foljderna av dem &r d&ven de méngfacetterade.

Haér kan den historiska romanen vara till hjédlp. Den ger ett ssmmanhang &t namn och értal och
kan fi elever att reflektera Over orsakerna till historiska hindelser, samt hur dessa sedan
paverkat manniskors liv. Daértill har historiska romaner férméga att bjuda in eleverna i
historien. Spegelneuroner i var hjdrna far det som ldsaren upplever i en bok att kéinnas som
nidstan verkligt (Nikolajeva, 2014). Allt detta gor, enligt Nawrot (1996), den historiska romanen

till det mest effektiva sittet att undervisa historia pa.

Litteratur har traditionellt anvénts flitigt i modersmélsundervisningen 1 Finland (H6glund,
2019). Men i1 och med inférandet av “Grunderna for ldroplanen for den grundldggande
utbildningen 2014”7 (Utbildningsstyrelsen, 2014) ldggs é&ven ett storre fokus pé
dgmnesovergripande undervisning 1 finldndska elevers utbildning. Hér kan undervisning via
historiska romaner vara ett anvéndbart redskap. Nawrot (1996) menar att den historiska

romanen kan hjélpa eleverna att se att allt de lér sig 1 skolan dr sammanlénkat.

1.1. Studiens syfte och forskningsfriagor
Exakt vad det &r 1 historiska romaner som fingar ldsaren och bjuder in denna 1 historien varierar

frén bok till bok. I denna studie har jag valt att analysera tre romaner for att se pa vilket sétt

just dessa gor detta. De valda romanerna ar “Bronsdolken: Den utstotte” av Michelle Paver,
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“Gladiator: Kampen for frihet” av Simon Scarrow och “Stockholms blodbad” av Cecilia

Sidenblad.

Studiens syfte &r att undersoka hur de tre historiska romanerna formedlar den historiska miljon

och kulturen till ldsaren och utifran detta syfte har tvéa forskningsfragor formats:

1. Hur formedlas den historiska miljon genom beskrivningar av miljo, karaktdrer och
foremal?

2. Hur formedlas den historiska kulturen genom dialog och inre monolog?

Genom att forst fokusera pa hur historien formedlas mer askadligt i den historiska miljon, och
dérefter overga till den mindre patagliga historiska kulturen, vill jag se vad beréttelsernas

konkreta och abstrakta aspekter kan ge 1 ett undervisningsperspektiv.

1.2. Centrala begrepp och definitioner
Nedan definierar jag de begrepp som ér relevanta for den hiar avhandlingen. Jag borjar med att

definiera begreppen milj6 och kultur eftersom dessa begrepp &r viktiga for studiens
forskningsfragor. Diarefter kommer jag att gora en distinktion mellan facklitteratur och
skonlitteratur och gar sedan djupare in pd den typ av skonlitteratur som brukar klassas som
historiska romaner. Hir fortydligar jag skillnaden mellan periodromaner och historiska
romaner, tva begrepp som ofta blandas samman, for att sedan ge exempel pa olika former av
historiska romaner. Exemplen kan ses pa en skala som gir frdn de mest verklighetstrogna
romanerna till de mest fiktiva. Avslutningsvis definierar jag begreppet barnlitteratur, som
behover klassas som en kategori for sig da det ar ett brett begrepp som omspanner bade fack-

och skonlitteratur.

1.2.1. Miljo och kultur
Eftersom denna studie kommer att undersdka hur den historiska miljon och kulturen framtrader

1 de valda romanerna, sa dr fortydligandet av definitionen av dessa begrepp viktigt. Svensk
Ordbok definierar miljon som “omgivande forhdllanden” och kultur som “form enligt vilken
(viss) storre grupp mainniskor ordnar sin fOrsorjning och organiserar gemensamma

angeldgenheter” (Svensk Ordbok, 2009¢; 2009d).

Dessa definitioner stimmer langt 6verens med hur milj6é och kultur definieras 1 denna studie.
Jag anvédnder miljo 1 bemirkelsen av ‘omgivande forhallanden’, det vill sédga sddant som ar

fysiskt synligt; exempelvis omgivning, karaktérers utseende och verktyg. I motsats till detta
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anvinds kultur for att beskriva fenomen som &r osynliga for 6gat. Hit hor bland annat sociala

hierarkier och samhélleliga fenomen.

1.2.2. Facklitteratur och skonlitteratur
Svensk Ordbok definierar skonlitteratur pa foljande sitt:

“litteratur som ar skriven med konstnarliga ambitioner och (normalt) inte enbart dr avsedd att ge

en faktabetonad verklighetsbeskrivning”

(Svensk Ordbok, 2009¢.)

Med andra ord ror det sig om texter dir karaktirerna, till skillnad fran dem i1 exempelvis
biografier och autobiografier, dr pahittade av forfattaren. Visserligen kan karaktarerna pdminna
om personer som lever eller har levt, men detta anses oftast bero pa ren slump dn nagot annat.

(Kokkola, 2003)

Facklitteratur definieras sedan som: “bocker med faktainnehall som beror ett visst sak-omrade”
(Svensk Ordbok, 2009a). I dessa texter ar det, 1 motsats till skonlitteratur, viktigt att det som

skrivs grundar sig 1 fakta.

1.2.3. Historisk skonlitteratur
Vanligast dr det att historisk skonlitteratur har formen av romaner, &ven om andra format, som

exempelvis episka dikter, fiktiva tal och fiktiva dagbdcker, ocksa forekommer (Howell, 2015).

Clark och Sears gor en distinktion mellan tva typer av historisk skonlitterarur; periodromaner
och historiska romaner. Begreppet periodromaner anvinds om romaner som skrivits vid en

sarskild tid och som behandlar hiandelser fran den tiden. (Clark & Sears, 2016)

Historiska romaner bendmner skonlitteratur som beskriver héndelser i en tid 1angt innan boken
skrivits. Olyckligtvis finns det inom omradet en viss begreppsforvirring och begreppet
“historisk roman” ses ofta anvéndas for bade periodromaner och historiska romaner. (Clark &

Sears, 2016)

Eftersom alla tre av de for studien utvalda romanerna ar skrivna efter 2010 kan de alla klassas

som historiska romaner.

Historiska romaner. Historiska romaner dr realistiska pa sitt eget sitt. Hidndelserna som

skildras kunde ha hént och karaktirerna som beskrivs kunde ha levt. Det som skiljer historiska
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romaner frdn nutida realism ar att beréttelserna utspelar sig i det forflutna snarare dn samtiden.

(Rodwell, 2013)

Tidsavstandet dr ett karaktéristiskt drag for historiska romaner. Ytterligare sddana ar att de ofta
innehéller stoff i form av historiska fakta och héndelser som hjélper till att f4 berdttelsen att
kénnas sann samt kopplingen mellan forr och nu (Ingemansson, 2010). Kopplingen mellan forr
och nu kan tolkas pé flera sitt, antingen som att man medfor ndgot fran da till nu (Ingemansson,
2010) eller som att beréttelserna inte enbart behandlar det forflutna utan dven radslor och oro i

det nutida samhéllet (Rodwell, 2013).

Historiska romaner kan indelas i tvd typer; historisk realism och counterfactual literature.
Termen “realism” kan syfta bade till realismen som historisk tidsperiod och som stilkategori

(Ingemansson, 2010). I denna uppsats menas det senare.

Historisk realism visar ldsaren samhillet som det var eller tros ha varit (Nikolajeva, 2014).
Andra termer som anvédnds for den hir typen av romaner dr social historia, dokumentir,
historisk fiktion och socialrealism. Gemensamt for dessa dr att forfattarna genom
faktaupplysningar och hog grad av autenticitet forsoker skapa en kinsla av att beréttelsen &r
realistisk. (Ingemansson, 2010.)

“... counterfactual literature seeks to explore history and historical incidents by extrapolating a

timeline based on certain key historical events which did not happen or which produced an

outcome which was very different from what actually happened.”

(Rodwell, 2013.)

Enligt Rodwell gors i counterfactual literature sakfel med avsikt. Genom att dndra pa den
historiska tidslinjen skapar man en alternativ historia. Tidsreseromaner dr en typ av
counterfactual literature dar den historiska tidslinjen férdndras av att personer reser tillbaka i
tiden. Ytterligare ett exempel pd counterfactual literature dr alternate history, som kan ses som
en extrem version dér forfattaren blickar framat frén en fordndrad historia till en fordndrad

framtid. (Rodwell, 2013.)

1.2.4. Barnlitteratur
Enlig Nikolajeva (2014) karaktiriseras god barnlitteratur av att den anpassar sin form och sitt

innehall for att mota den kognitiva och emotionella utvecklingsnivén hos den tilltdnkta ldsaren.
En annan sak som éar typisk for barnlitteratur dr den pedagogiska baktanken. Alla former av

litteratur ger lasaren kunskap om omvérlden, men barnlitteraturen har ett nidstan dverdrivet sitt
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att fora fram kunskapen pd. Aven nir ldrande inte #r bokens huvudméil si understryker

barnboken information som &r vérd att ldra sig.

Att didaktiken syns sd tydligt i bocker for barn och unga kan antas ha att gora med att
barnbdcker historiskt har anvints (och anvinds fortfarande) i undervisningssyfte (Nikolajeva,
2014). Historiska romaner for barn &r inget undantag, d& de, jamfort med liknande romaner for
vuxna ldsare, har ett tydligare etiskt innehall och ofta dr gjorda for att anvédndas i pedagogiska

sammanhang. (Ingemansson, 2010.)
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2. Skonlitteratur i undervisningen i allménhet och historiska
romaner i historieundervisningen i synnerhet

Aven om studien till sin utformning ir en litteraturstudie si har den gjorts med ett klart
didaktiskt perspektiv. Det didaktiska blir synligt dven i detta teorikapitel som redogdr for
forskning om skonlitteratur 1 undervisningen i allmidnhet och historiska romaner i

historieundervisningen i synnerhet.

I kapitlets forsta del behandlas skonlitteraturen i skolan ur ett allméint perspektiv, for att visa
pa dess mangsidighet och potential. Rosenblatts (1995) ldsstrategier behandlas, samt hur elever
kan utvecklas av ldrande via skonlitteratur och vilka utmaningar som kan uppsta vid sddant
larande. Skonlitteratur anvénds flitigast i modersmalsundervisningen, men i den andra delen
redogors for om och hur skonlitteratur anvinds 1 skolans andra &mnen. Hér ges dven utrymme
for vad “Grunderna for ldroplanen for den grundliggande utbildningen 2014~
(Utbildningsstyrelsen, 2014) har att sdga om dmnesovergripande undervisning. Den andra
delen bygger en bro over till den tredje och avslutande delen déir fokus &r inriktat pd specifikt
historiska romaner 1 historieundervisningen, det vill sdga det ssmmanhang dér de tre romaner
som anvénts 1 studien kunde passa in. Huruvida man kan lédra sig ur historiska romaner ar ett
omdiskuterat &mne och den tredje delen inleder med att ge utrymme for den debatten. Dérefter
gors en jimforelse mellan den historiska romanen och ldroboken i historia atféljd av en
presentation av vad elever kan léra sig via ldsning av historiska romaner och vilka utmaningar
som kan uppstd. Kapitlet avslutas med négra tankar kring val av och arbete med historiska

romaner 1 klassrummet.

2.1. Skonlitteratur i undervisningen
Rosenblatt dr en av de stora banbrytarna nér det kommer till att dverlappa klyftan mellan konst

och vetenskap, fakta och fiktion. Hon har utvecklat en teori om tva ldsstrategier som kommit

att utgora grunden for mycket av den moderna forskning som gors pa larande via skonlitteratur.

De tva ldsstrategier som utgdr Rosenblatts teori kallas efferent ldsning och estetisk ldsning.
Efferent ldsning &r vanligast vid ldsning av facklitteratur. Det &r en ldsstrategi som kan liknas
vid en jakt for att hitta ndgot sdrskilt (Ingemansson, 2018). Man knuffar undan ldsningens
affektiva aspekter for att fokusera pa dmnet pd ett objektivt sitt (Langer & Sormark, 2017;
Rosenblatt, 1995).
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Om efferent lasning handlar om att jaga kunskap i faktatexter sa kan estetisk ldsning liknas vid
att man myser med en god bok och lever sig in i berittelsen (Ingemansson, 2018). Det ar en
lasstrategi som dr oppen, utforskande och kreativ (Ingemansson, 2018; Langer & Sormark,
2017). Har far det personliga ockséd utrymme och de kénslor och associationer som orden
vécker dr viktiga (Rosenblatt, 1995). Estetisk ldsning handlar inte s& mycket om att 1dsa igenom
texten som att leva sig igenom den; uppleva stimningarna, scenerna och situationerna som den

formedlar (Rosenblatt, 1995).

Efferent ldsning och estetisk 14dsning &r dock inte de tva alternativen i ett binért system. Istéllet
ser Rosenblatt 14sningen som en skala dér dessa tva lasstrategier utgor de tva ytterligheterna.
Det finns bade kognitiva och affektiva element i all typ av ldsning, det dr andelen av vardera
som placerar ldsningen pé skalan. Samma text kan dven falla pa olika punkter pd skalan

beroende pé ldsningens syfte. (Rosenblatt, 1995.)

I traditionell undervisning ldggs en dverdrivet stor tyngd vid efferent ldsning — dven nér estetisk
lasning egentligen skulle passa syftet bittre. Att stilla faktafragor for att kontrollera forstaelsen
av en fiktiv text kan darfor gora eleverna forvirrade kring vilken ldsstrategi de ska anvénda.

(Rosenblatt, 1995.)

Med Rosenblatts teori som bakgrund laggs fokus i féljande avsnitt pd forskning om hur elever

kan utvecklas av ldrande via skonlitteratur och dérefter vilka hinder som kan uppsta.

2.1.1. Lirande ur skonlitteratur
Skonlitteratur kan fa ldsaren att utvecklas pa méanga sétt, men tre stora omraden gor sig tydliga

1 forskningen; kognitiv utveckling, social utveckling och personlig utveckling. I detta avsnitt

behandlas var och en av dessa kategorier 1 tur och ordning.

Kognitiv  utveckling. 1 detta avsnitt kommer elevers sprak, ldsning, skrivning,
problemlésningsformaga och kunskaper att diskuteras.
“Litteratur gor oss till béttre tinkare. Den fir oss att se manga olika sidor av en situation och
utvidgar déarfor vara visioner, fir oss att réra oss mot drdmmar och mélséttningar som vi annars

inte ens skulle ha 6vervégt. Den péverkar hur vi tar in kunskap under utbildningen, hur vi 16ser

problem bade hemma och pé jobbet.”

(Langer & Soérmark, 2017.)
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Enligt Langer och Sormark sé ar skonlitteratur en viktig komponent for att skapa de bildade
och kreativa tinkare som morgondagens samhille behdver. De menar att ldsning av
skonlitteratur 1 utbildningen ger eleverna potential att lyckas inte bara i akademiska

sammanhang utan dven i arbetslivet i stort. (Langer & Sormark, 2017)

En av skonlitteraturens styrkor &r att den ger ldsaren ett rikare sprak, si att denna ddrmed far
lattare att uttrycka sig (Huemer, 2007). Just den sprakberikande aspekten, noterar Hoglund
(2019), utgor en av tyngdpunkterna for litteraturundervisningen 1 “Grunderna for laroplanen
for den grundldaggande utbildningen, 2014 (Utbildningsstyrelsen, 2014). For den som har ett
litet ordforrad kan skonlitteratur d&ven vara en bra utgdngspunkt, eftersom man inte behdver
forstd alla ord man laser for att fa ett grepp om sammanhanget och man inte behover kunna

lika ménga begrepp som till att forsta en faktatext (Wikstrom, 1993).

Romaner kan dven stdda och utveckla lasforstaelsen pa andra sétt. Bland annat kan romanens
sdtt att ge utrymme at estetisk ldsning och ldsarens subjektiva kinslor och associationer gora
lasaren tillrdckligt intresserad av texten for att vilja forstd den (Langer & Sormark, 2017). Att
det finns en handling som l6per som en rdd trad genom texten dr ocksa till stod for forstaelsen
liksom att berdttarrdsten 1 skonlitterdra verk oftast lagger tydligare ramar och leder ldsaren pa
ett mer handfast sitt dn 1 faktatexter (Wikstrom, 1993). Dartill far de elever som lédser rikligt
med skonlitteratur oftast lattare att uttrycka sig i skrift och blir d&ven 1 manga fall béttre pa att

stava (Wikstrom, 1993).

Skonlitteratur utvidgar ldsarens tinkande dven pa andra sitt. Fantasi och inlevelseformaga
utvecklas, liksom koncentration, formagan att tdnka kritiskt och det som Huemer bendmner
‘space of reasons’, det vill sdga ens formaga att bestyrka hur saker forhaller sig till varandra
(Huemer, 2007; Langer & Sérmark, 2017; Wikstrom, 1993; Lindell & Ohman, 2019). Enligt
Hoglund (2019) Iyfter man 1 grunderna for den grundliggande utbildningen
(Undervisningsstyrelsen, 2014) fram framjandet av kreativitet och fantasi som ett annat centralt

fokusomrade.

Med dessa formagor har eleverna dven storre mojligheter att 16sa problem och fatta sunda
beslut (Langer & Sormark, 2017, Rosenblatt, 1995). Med litteraturens hjilp kan de utforska
olika mdjligheter och alternativ som de kanske aldrig skulle ha kommit att tdnka pa sjdlva
(Langer & Sormark, 2017). De far ocksé en inblick 1 vilka utlopp olika alternativa 1dsningar

kan ha, vilket kan vara till hjdlp (Rosenblatt, 1995).
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Niér eleverna kliver in i en fiktiv vérld kliver de samtidigt ut ur skolkontexten och alla de
forutfattade meningar som hor till den (Brodov & Rininsland, 2005; Lamarque, 2007). Detta
kan fa eleverna att tinka utanfor ramarna och pa sé sitt inse nagot de kanske inte annars skulle

ha kommit pa (Lamarque, 2007).

Det finns ménga olika sorters kunskap att hdmta ur romaner. Forst och fridmst rena
faktakunskaper, exempelvis historiska fakta, men dven information man kan ha mer praktisk
nytta av, som hur man &verlever i vildmarken (Lamarque, 2007). Dértill har skonlitteratur ett
satt att ge lasaren erfarenheter som denna kan dra nytta av i olika situationer (Rosenblatt, 1995).
Exempelvis kan ldsaren fi en kéinsla for hur en plats denna aldrig har besokt kunde se ut och
kdnnas (Lamarque, 2007). I &mnen som historia, dir mojligheterna for eleverna att skapa sig
erfarenheter av observationer och experiment dr relativt sma kan skonlitteratur darfor vara ett
vardefullt substitut (Rosenblatt, 1995). Att ge eleverna kunskaper och fardigheter, menar
Hoglund (2019) dr ocksa ett av fokusomradena for litteraturundervisning i “Grunderna for

laroplanen f6r den grundldggande utbildningen 2014” (Utbildningsstyrelsen, 2014).

En annan av skonlitteraturens egenheter ar att tilldgnandet av kunskap ofta gar till synes fritt
fran anstringning. Eleverna lir sig innehéll ur texterna utan att ens vara sarskilt medvetna om
det. Att de har roligt medan de ldser gor ocksé att de tar in kunskapen béttre. En del elever lar
sig ocksd fakta bittre ndr de far dem 1 en beréttande text (Wikstrom, 1993) och de flesta
engagerar sig mer 1 sitt lirande nir det finns en ung huvudperson eller berittare som de kan

relatera till i texten. (Nikolajeva, 2014.)

Forutom att skonlitteratur kan géra inhdmtandet av kunskap roligare och effektivare sa har
romaner dven en tendens att presentera kunskap i en mer lattsmalt form. For att vi ska forsta
den komplexa virld vi lever 1 krévs det att vi kontinuerligt strukturerar och omstrukturerar den
information vi far, sorterar den och gor oss av med onddig och felaktig kunskap (Nikolajeva,
2014). I fiktion &r den information vi far redan strukturerad och bearbetad av forfattaren och ar
dérmed léttare att ta in (Nikolajeva, 2014). Den urvalsprocess som forfattaren gor i skrivandet
av en roman kan dven hjdlpa till att understryka och lyfta fram information som eventuellt

skulle forsvinna i en faktabok (Farrell, 2007).

Formagan att gora komplexa fenomen enklare kompletteras av att skonlitteratur dven
presenterar abstrakta fenomen pa ett konkret sétt, ndgot som ocksa kan vara till stod for
inhdmtandet av kunskap (Nikolajeva, 2014). Berittandet i romaner &r mycket personligt och

ddrmed kan de forménskliga mer generella idéer (Rosenblatt, 1995). Sammanfattningsvis
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betyder detta att skonlitteratur kan fungera som en konkret sprangbrida till abstrakta idéer

(Farrell, 2007).

Social utveckling. Aven om lisning vid forsta anblicken kan tyckas vara en aktivitet som
ldsaren gor ensam, sa finns det en hel del skonlitteratur kan gora for att bidra till individens
sociala utveckling. Detta diskuteras nedan utgaende fran tre perspektiv; forst hur skonlitteratur
och socialisation hanger ihop, ddrefter hur skonlitteratur kan framja ldsarens empatiutveckling

och slutligen hur skonlitteratur kan 6ppna upp for samtal.

Mainniskan far sin primédra socialisation i hemmet, tillsammans med ménniskorna dir. Den
sekundéra socialisationen sker sedan nér individen blir en del av samhéllet. Hur den sekundéra
socialisationen ser ut paverkas av en mangd komponenter och litteraturldsning ar en av dem.
Den sekundira socialisationen kompletterar den priméra, vilket innebér att ju torftigare den

forsta socialisationen varit, desto storre vikt har den andra. (Brodov & Rininsland, 2005.)

Att romaner kan hjilpa individen att anpassa sig till samhéllet &r inte s& konstigt ndr man ser
till hur mycket man lér sig om hur samhéllet fungerar frdn dem. Man ldr sig om strukturer,
mekanismer och sedvinjor men dven om etikett och vilka temperament och beteenden som ar
uppskattade 1 en kultur (Lamarque, 2007; Nikolajeva, 2014; Rosenblatt, 1995). Det kan rora
sig om ens egen kultur eller en frimmande som man for tillfallet utforskar genom lasning
(Rosenblatt, 1995). Gemensamt for all social kunskap man kan f& ur romaner ar att det oftast
ror sig om kunskap som dr for komplex for att styckas ned 1 fakta och dr mer av nagot som
lasaren tar till sig genom att ldsa mellan raderna. (Nikolajeva, 2014.) Enligt Hoglund (2019) ar
frimjandet av kulturforstelse ett av fokusomrddena for litteraturundervisningen enligt
“Grunderna for laroplanen for den grundlaggande utbildningen 2014 (Utbildningsstyrelsen,
2014).

En del av den sekundéra socialisationen ér det som Brodov och Rininsland kallar f6r moralisk
socialisation, det vill sdga att individen lér sig vad som anses ritt och fel i samhillet. Brodov
och Rininsland (2005) menar att denna typ av socialisation inte sker genom andras pabud sa
mycket som frén egna erfarenheter. Men “egna erfarenheter” behdver inte betyda att man maste
gora alla forsok och misstag sjélv, det kan ricka att man upplever dem tillsammans med en

karaktér i en bok.

Skonlitteratur utvecklar vir forméga att sitta oss in 1 andras skor, ndgot som kan stdda vér
empatiutveckling (Langer & Sormark, 2017). I romaner fir vi moéta fler och mer varierande

ménniskor &n vi annars skulle ha mojligheten att gora under vér livstid och vi fér inte bara ta
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del av deras tankar och erfarenheter, vi kommer dem nirmare in pa skinnet dn sa. (Brodov &

Rininsland, 2005.)

“Literature can simulate the way a conscious experiencer very different from oneself moves
through the world: her forms of focus and attention; her skills of pattern-recognition; her way of
bringing experience into linguistic form; her styles of emotional investment; the complexity of

her attitudes to a single object or event; and many other aspects.”

(Farrell, 2007)

Farrell menar att skonlitteratur kan simulera hur det &r att se virlden genom 6gonen péa en
person som dr mycket annorlunda ldsaren. I romanen far man bland annat f6lja vad en karaktar
faster sin uppmarksamhet pa, hur hen forklarar sin omvirld for sig sjidlv och hur hen handskas
med kénslor. Allt detta dr sadant som ar svart att uppfatta nar man betraktar en annan méanniska
utifran, men med skonlitteraturen far man uppleva hur en annan person kan ha det pé insidan.
Genom att man som ldsare lever sig in 1 en karaktirs situation 6var man sig att ta se dven andra
situationer ur andras perspektiv (Brodov & Rininsland, 2005; Langer & Sormark, 2017). Man
lar sig att kdnna starkt for deras segrar och motgangar, dven om dessa kanske inte har mer
gemensamt med ldsaren dn sin minsklighet (Langer, 2017). Man fir &ven chansen att
tillsammans med karaktirerna ta pé sig olika sociala roller, prova att vara bade fortryckare och

fortryckt (Brodov & Rininsland, 2005).

Allt detta leder till en mer utvecklad social kdnslighet d& man dr mer uppmairksam pa
kidnslomaéssiga skiftningar hos andra, har bittre forstaelse for deras behov och efterstrdvanden
och littare kan fOrestilla sig vilka konsekvenser ens egna handlingar kan ha for dem
(Rosenblatt, 1995). Empatiutvecklingen géller inte enbart enskilda personer utan dven andra
grupper, kulturer och till och med ldnder kan humaniseras med litteraturens hjilp (Horton,

2014; Langer & Sormark, 2017).

Skonlitteratur kan dven skapa en kénsla av samhdrighet och 6ppna upp for samtal, reflektion
och insikter i klassrummet (Langer & Sérmark, 2017, Lindell & Ohman, 2019). Aven elevernas
firdigheter att hilla sddana samtal kan stéirkas av riklig litteraturlisning. Lindell och Ohman
menar ndmligen att ldsning dr som att dva sig att lyssna koncentrerat till en annan ménniskas
rost. Har man vl trdnat upp den koncentrationsféorméga som kravs for att gora detta, s kommer

det att gi mycket littare att hilla samtal i verkliga livet ocks4. (Lindell & Ohman, 2019.)

Personlig utveckling. Nikolajeva (2014) bendmner denna aspekt som ldsaren kan utveckla ur

skonlitteratur for emotionell utveckling medan Langer och Sérmark (2017) kallar den for
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personlig utveckling. Detta avsnitt behandlar bada begreppen eftersom vardera har négot att

tillfora.

Eftersom skonlitterdra texter dr vél lampade for estetisk 14sning sa dr kénslor vdlkomna nar
man ldser dem. Detta dr en av orsakerna till att man latt blir s involverad i ldsupplevelsen, man
fir ga in 1 den med hela sin personlighet, bade tankar och kéanslor. Skonlitteratur har dven en
tendens att tala till ens egna kédnslor och behov pé ett sitt som gor att man relaterar till texten
(Rosenblatt, 1995). Darmed kan litteratur vara en kélla dér ldsaren far en chans att ge utlopp
for sina kdnslor pa ett tryggt sitt (Rosenblatt, 1995). Av samma orsak kan litteratur av god

kvalitet dven trdna vara kénslor (Lamarque, 2007).

Erfarenheterna som man far av litteraturldsning far en dven att vixa som minniska (Brodov &
Rininsland, 2005). I litteraturen utforskar man inte enbart andra miljoer och ménniskor, utan
aven ocksa sig sjilv (Langer & Sormark, 2017). Lasupplevelser kan fa en att definiera och
omdefiniera vem man &r (Langer & Sormark, 2017). Skonlitteratur kan ocksd 1 sin
mangsidighet visa for ldsaren att det finns ménga sitt man kan vara pa (Rosenblatt, 1995). Det
kan vara en ldttnad for de elever som upplever att de inte passar in i sndva normer och en viktig
erfarenhet for alla med tanke pa vért samhille som snabbt blir allt mer heterogent (Rosenblatt,

1995).

En annan lindring skonlitteratur kan ge en &r att man borjar se sina egna problem pa ett mer
objektivt sitt, vilket 1 sin tur leder till att man léttare kan 16sa dem. De erfarenheter man far av
karaktédrerna kan dven gora den forvirrande vérld vi lever i lite mer begriplig, nagot som kan

ge lasaren én kénsla av trygghet. (Rosenblatt, 1995.)

Allt detta gor flitiga l4sare till mer vidsynta och reflekterande méanniskor som i ldngden kan fa
mer stimulerande arbetsuppgifter och fritidsintressen (Kéreland, 2009; Brodov & Rininsland,

2005).

2.1.2. Utmaningar i lirande via skonlitteratur
Aven om skonlitteratur, som tidigare avsnitt har visat, kan hjélpa ldsaren att utvecklas pa en

méngd olika sitt, s finns det &ndé en del aspekter som kan skapa hinder for larandet. Sddana
hinder dr dérfor vérda att ta 1 beaktande. Detta avsnitt beror tre sdidana hinder som i litteraturen
framstar som stora: genreforvirring, skonlitteratur och den svaga lasaren, svarigheter med att

styra ldrandet samt for frimmande skonlitterdra varldar.
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I tidigare avsnitt har nimnts att skonlitteratur kan innehélla fakta och att man kan léra sig via
skonlitteratur. Men detta maste alltid géras med skonlitteraturens egenskaper i beaktande.
Fiktion dr en konstnédrlig konstruktion och kan darfor aldrig behandlas som fakta. Inte ens nir
texten dr realistisk och mycket av den fakta som presenteras dar faktiskt stimmer. For &ven om
ett skonlitterdrt verk ar baserat pa fakta, sa anvénds dessa fakta pa ett fiktivt sitt, vilket tillater
forfattaren att overdriva vissa delar, [dmna ute andra och &verlag skriva om ett &mne utifran

sitt eget subjektiva perspektiv. (Nikolajeva, 2014.)

For att undvika genreforvirring, det vill sdga att elever liaser skonlitteratur som om den vore
fakta, dr det viktigt att man arbetar med litteraturen pa ett relevant sétt, ndgot som vidare

diskuteras 1 avsnitt 2.3.5,

De som méter storst utmaningar i ldsning av skonlitteratur &r de som Nikolajeva bendmner
oerfarna ldsare. Nikolajeva definierar en oerfaren ldsare som en person som har liten
livserfarenhet, kunskap om omvérlden och kdnnedom om skonlitteratur. Den oerfarna lasarens
reaktioner tenderar att vara mer intuitiva én rationella och uppmérksamhet och minne &r mindre
utvecklade. En oerfaren ldsare har dven svarare att skilja mellan fakta och fiktion, se sambandet
mellan orsak och verkan, 16sa problem och fatta beslut &n en erfaren ldsare. Empati och
formaga att sétta sig in i andras perspektiv dr ocksd mindre utvecklade, liksom sprakliga

fardigheter, sjdlvuppfattning, férmaga till sjalvreflektion och véirderingar. (Nikolajeva, 2014.)

Nikolajeva anvinder begreppet oerfaren lasare framom begrepp som “nybdrjarldsare” eftersom
hon menar att ett barn som endast kunnat ldsa i ett par ar, men redan last mycket inte behover
vara en oerfaren ldsare, medan en vuxen med god lasforméga som bara inte l4ser si ofta mycket
vil kan vara det. En person behdver heller inte uppfylla alla punkter pa listan for att anses som

oerfaren, de karakteristiska dragen ér till for att ge en generell bild. (Nikolajeva, 2014.)

Oerfarna ldsare ér sérskilt benéigna att bli offer for hinder 1 sitt l&rande via skonlitteratur. Ett
vanligt problem ér att deras brist pa livserfarenhet gor det svart for dem att se de likheter med
verkligheten som finns i den fiktiva virlden. Nér en erfaren ldsare accepterar en fiktiv vérld for
att vara just fiktiv sd kan den oerfarna lasaren borja irritera sig pd dissonansen mellan vad som
ar fiktion och vad som ér pa riktigt och fa svért att applicera de erfarenheter hen far i romanen

1 sin egen livssituation. (Nikolajeva, 2014.)

Genreforvirring, som tidigare nimndes, dr vanligt hos oerfarna lisare, som gérna vill tro att allt
det som de ldser dr sant. Exempelvis kan de tolka en text skriven i forsta person som en av

forfattaren sjélvupplevd berittelse. En del oerfarna lidsare gar till den andra ytterligheten och
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konstaterar att eftersom texten innehaller element som ar fraimmande for dem, sd maste det
betyda att inget som ségs i texten ar sant. Ddrmed anser de heller inte att det finns nagot de kan

lara sig utav lasningen. (Nikolajeva, 2014.)

Man behover vara uppmérksam péa vilka svarigheter skonlitteratur kan skapa for oerfarna
lasare, men man behover ocksa hélla i minnet att det de behover gora for att bli erfarna ldsare

ar just att lasa.

Litteratur ar dels ett estetiskt uttryck och dels dr den en kommunikation mellan avsédndaren
(forfattaren) och mottagaren (ldsaren). Bada dessa faktorer bidrar till att litteraturupplevelser
ar nagot personligt. Ingen ldsare tolkar en text pa riktigt samma sitt som en annan. Detta gor
styrandet av elevers larande problematiskt. Som ldrare kan man inte kontrollera vad eleverna
far ut av sin ldsning och man kan inte forutspa hur ett litteratursamtal med klassen kommer att

fortlopa. (Lindell & Ohman, 2019.)

Skonlitteratur erbjuder dven stora mojligheter att utforska vérldar, fenomen, ménniskor och
tankar som dr mycket frimmande fran det eleverna méter i1 sin egen vardag. Det finns stor
potential till l&rande 1 detta, men &ven en risk for att det blir for mycket av det obekanta.

“If the language, the setting, the theme, the central situation are all to alien, even a great work

will fail. All doors to it are shut. Books must be provided that hold out some link with the young

reader’s past and present preoccupations, anxieties, ambitions.”

(Rosenblatt, 1995.)

Liasaren behover kinna att det finns ndgot bekant i romanen. Nagot hen kénner igen och som
hen kan relatera till. Ifall detta inte hittas upplevs ldsningen som jobbig och man tenderar att ta

avstand till romanen.

2.2. Amnesévergripande anviindning av skonlitteratur
Skonlitteratur dr ett medium som ytterst séllan anvdnds 1 andra skolsammanhang é&n

modersméalsundervisningen. Tidsbrist, bristande kunskap om hur man anvinder skonlitteratur
1 andra dmnen och bristande kinnedom om ldmpliga texter att l&sa dr nagra av orsakerna
(Brodov & Rininsland, 2005). D4 skonlitteratur vil anvinds amnesovergripande gors det oftast
i socialvetenskapliga &mnen, dir eleverna tilldelas romaner eller noveller om andra ldnder eller
ménniskor med andra sociala bakgrunder for att hjdlpa eleven att forstd undervisningsstoffet

(Rosenblatt, 1995). Det &r inget illa med det, men Rosenblatt menar att litteraturen da séllan
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blir mer an ett sitt att formedla fakta pa ett mer inlevelsefullt sétt, det finns inte utrymme att

lata romanen tala for sig sjdlv (Rosenblatt, 1995).

Ingemansson menar att det borde finnas utrymme att diskutera texter pa djupet i alla &mnen
och pé alla nivéer i skolsystemet. Lasningen och diskussionerna bor goras bade med koppling
till undervisningens innehdll och till eleverna. Detta dr viktigt for att hjilpa eleverna i
skolgéngen. Ifall ett barn inte kan ldsa en roman, dterge héndelserna i den och reflektera dver
innehéllet kommer det att finnas svarigheter inom andra dmnen ocksa, sérskilt samhills- och

naturorienterade @&mnen samt matematik. (Ingemansson, 2018.)

Elever har dven en tendens att fokusera pa ett skolimne at gangen utan att se helheten som
knyter @mnena samman. Néstan som att de trodde att det vore forbjudet att kombinera
information man fatt frdn ett &mne med den fran ett annat. De A&mnesovergripande mojligheter

som skonlitteratur erbjuder kan rada bot pa detta. (Tensen m.fl., 2000.)

I “Grunderna f6r laroplanen for den grundldggande utbildningen, 2014 (Utbildningsstyrelsen,
2014) tillagnas ett avsnitt 1 kapitlet om verksamhetskultur till helhetsskapande undervisning
och mangvetenskapliga arbetssitt. Liaroplanen beskriver helhetsskapande undervisning pa
foljande sitt:

“Helhetsskapande undervisning forutsitter ett pedagogiskt grepp, som ror bade undervisningens

innehall och arbetsmetoder, ddr man inom undervisningen i varje ldrodmne och i synnerhet over

larodmnesgrinserna studerar olika teman eller foreteelser i den verkliga vérlden som helheter.”

(Utbildningsstyrelsen, 2014.)

Syftet med helhetsskapande undervisning liknar det som Tensen m.fl. (2009) anser att
historiska romaner kan utveckla hos eleverna, nimligen en forstaelse for att olika fenomen é&r
sammanlédnkade och paverkar varandra. For att garantera att alla elever far en chans att arbeta
helhetskapande och mangvetenskapligt framhaller ldroplanen att skolorna behover se till att
eleverna far chans att ta del av &tminstone ett mangvetenskapligt liromridde varje ldsér.

(Utbildningsstyrelsen, 2014.)

Hur detta laromrade sedan ordnas anges inte specifikt, men lroplanen ger exempel pé olika
sitt att genomfOra undervisningen; samma tema kan studeras i tvd eller flera larodmnen
samtidigt, innehall som hor till samma tema studeras 1 perioder efter varandra, undervisningen
kan samordnas sd att den blir helhetsbaserad som forskoleundervisningen samt man kan ordna
olika evenemang som temadagar, kampanjer, studiebesok och ldgerskolor.

(Utbildningsstyrelsen, 2014.)
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Historiska romaner dr flexibla som arbetsredskap och kunde hypotetiskt anvédndas i alla typer

av helhetsskapande undervisning och mangvetenskapliga arbetssétt som laroplanen ndmner.

2.3. Historiska romaner i historieundervisningen
I f6ljande avsnitt blir fokus smalare och riktas mot historieundervisningen och specifikt hur

historiska romaner kan anvéndas dir. Huruvida man kan l4ra sig ndgot fran historiska romaner
ar ett omdebatterat amne och forst presenteras ndgra olika forskares synpunkter i frdgan. Déarpa
foljer en jamforelse av den historiska romanen och ldroboken 1 historia. Sedan diskuteras, 1
likhet med teorikapitlets forsta del, pa vilka sitt den historiska romanen kan stoda ldrande och
utveckling samt vilka hinder och problem man kan stota pa. Avslutningsvis diskuterar jag hur

man som ldrare véljer skonlitteratur och arbetar med den 1 klassrummet.

2.3.1. Liirande via historiska romaner — ett omdebatterat imne
Historiska romaner som fenomen anses problematiskt bdde for historiker och litteraturvetare

(Kokkola, 2003). Framst dr det fragan kring fakta och fiktion som vécker debatt. Exempelvis
menar Rodwell att:
“The terms ‘historical fiction’ and ‘history’ are far from synonymous. Each has its own purpose:

History is a diciplined method of enquiry of the past; historical fiction is a creative act, making

extensive use of historical personages and events.”

(Rodwell, 2013.)

Rodwell menar att historia och historiska romaner &r tva vitt skilda saker som inte far blandas
samman. Mycket riktigt s& behover en faktatext ha validitet och reliabilitet, medan fiktion inte
behover bevisa sin sanningshalt. En romanforfattare kan ta sig vilka friheter som helst vid
skrivandet av sin bok. Aven om fiktiva verk innehaller mycket fakta, exempelvis kring
historiska hdndelser och geografiska platser, sa gor det dem inte mindre fiktiva. (Nikolajeva,

2014.)

Pa samma sétt som man inte kan bedoma om ett fiktivt verk ar sant eller inte, sa kan man heller

inte beddma huruvida det ar falskt (Nikolajeva, 2014).

“Factual knowledge may or may not be correct, but it is aquired by the recipient in the
understanding that it is correct ... fictional or aesthetic knowledge may also be either correct or

2

not

(Nikolajeva, 2014)
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Nikolajeva papekar att pd samma sétt som det kan finnas bade sanna och péhittade
komponenter i ett fiktivt verk, s& géller detsamma for fakta. Skillnaden &r bara att ldsaren ldser
fakta med forvantningen om att det ska vara sant. Med andra ord, &ven om litteratur har estetiskt
véirde sé betyder det inte att allt 4r osant och man inte kan ldra sig ndgot frdn den, det ena

utesluter inte det andra (Rosenblatt, 1995).

Detta far oss att réra oss mot debattens andra lager dar exempelvis Clark och Sears uttrycker
sig pa foljande sitt:
“History and fiction are clearly connected in a range of ways. Most obviously, for writers of

historical fiction, history is a source of inspiration and material for their art ... For historians

fiction can be an important primary source.”

(Clark & Sears, 2016.)

Virt att notera hdr dr att nidr Clark och Sears menar att litteratur kan vara en viktig
forstahandskalla for historiker s& syftar de pa periodromaner och inte nddvéandigtvis historiska
romaner. Detta utesluter dock inte att det finns en hel del likheter mellan historia och litteratur.
Arbetsmetoder som bdde historiker och forfattare anvénder sig av dr exempelvis att man sallar
bland sitt material och gor ett urval, att man skriver utifran ett perspektiv och att man skriver
om och bearbetar tills man har en text som uttrycker det budskap man vill leverera med hjilp

av narrativa monster (Widmann, 2011).

Howell drar det hela ytterligare ett steg ndr han liknar dagens historiska skonlitteratur vid
tidigare historiska samlingar:
“Historical records were largely narrative accounts of events, often not by eye witnesses, but by
those from whom accounts were passed on to or who collected them. These were then presented
in a format current with their times. An argument could be made that the current popularising of
historical content reflects these beginnings. Television shows, movies and historical fiction,

which are largely concerned with presenting a more personalised, social version of history, rich

with narratives are echoing these roots.”

(Howell, 2015.)

Howell menar att innan historia utvecklades som vetenskap si bestod historiska samlingar
oftast av berittelser frdn dgonvittnen till handelser. Dessa berittelser fordes sedan vidare tills
de nddde ndgon som tecknade ner dem. P4 det viset hade den personliga beréttelsen en central
roll 1 historien och enligt Howell &r de personliga berittelser som presenteras i historiska

romaner, filmer och annan populérkultur en aterknytning till dessa rdtter.



Frida Olin- 21

2.3.2. Den historiska romanen och liroboken i historia
Spréket 1 en faktatext, exempelvis en ldrobokstext, &r ofta svarare att ta till sig &n det i en

skonlitterdr text. I faktatexter forutsétter forfattaren att ldsaren ska ha vissa forhandskunskaper,
har l4saren inte dessa sd kommer hen inte in i texten. Férutom férhandskunskaper ar ldsaren
ocksa beroende av att kidnna till specifika begrepp for att kunna forsta texten. Lasaren forstar
sillan sjdlv orsaken till vad det &r hen saknar da ldsningen gér trogt, men det syns tydligt i

dmnen som &r kulturellt praglade, exempelvis samhillsorienterade &mnen. (Wikstrom, 1993,)

Skonlitterdra texter erbjuder istéllet storre tolkningsutrymme och det ar lttare att forsta det
man ldser ur sammanhanget 4ven om man inte har alla ord och bakgrundsfakta. Har far &ven

lasupplevelsen storre fokus vilket gor eleverna motiverade att fortsdtta lasa. (Wikstrom, 1993.)

Skolbocker tar sig an historiedamnet ur ett vetenskapligt perspektiv och erbjuder objektiva
analyser av historiska hindelser med fokus pa vad resultatet av dessa hdndelser blev. Detta gor
eleven till en dskddare som betraktar historien frén ett utomstdende perspektiv. Skonlitteratur
erbjuder syntes istillet for analys och eleven fér vara delaktig i de historiska hiandelserna. Fokus
ligger p4 ménniskorna inblandade 1 hindelserna och dessa gestaltas som personer av kétt och
blod som kan fordndras och inte bara som bakgrundsgestalter vars handlande tas for givet.

(Nawrot, 1996.)

Med de fordelar som finns hos skonlitteratur kunde man létt tro att det vore bast om man gjorde
sig av med skolbdckerna och helt och hallet centrerade undervisningen runt romaner. Detta &r
dock forskningen mycket skeptisk till. Kokkola (2003) menar att ifall man forsoker lata
romaner fungera i samma roll som skolbdcker sd riskerar man ifall man har tur att orsaka
genreforvirring hos eleverna och ifall man har otur sd forvringer man hela deras
historieuppfattning. Vidare anser hon att skapa forstdelse med hjélp av en skolbok och ur en
roman &r tva helt olika aktiviteter som leder till helt olika resultat. Langer och Sérmark
instdimmer 1 detta sa till vida att de anser att for att man ska kunna skapa larandesituationer
utgéende frdn romaner sd méste de anvindas pd ett helt annat sitt &n skolbocker (Langer &

Soérmark, 2017).

En typ av helig medelvdg erbjuds av Rodwell nér han konstaterar:

“Few academic/teacher educators or teachers would argue that historical novels should entirely
replace textbooks in the classroom or university teacher education units in History curriculum.

However, I argue that the historical novel does have a special role here.”

(Rodwell, 2013)
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Enligt Rodwell sa kan inte historiska romaner ersitta larobdckerna i historia, men daremot kan

de utgora ett rikt komplement i undervisningen, bredvid skolboken.

2.3.3. Liirande via historiska romaner
Historiska romaner kan stoda elevers liarande och utveckling i historieundervisningen pa ett

flertal sétt. Dessa diskuteras nedan utgdende fran tre Overgripande kategorier; historiska
romaners forméga att bygga broar mellan fér och nu, deras tendens att kunna gora historien

personlig och ménsklig samt hur de inspirerar till reflektion och diskussion.

Bygga broar mellan forr och nu. Utmérkande for historiska romaner &r att beréttelsen, dven
om den utspelar sig i det forflutna, for en dialog med nutiden och vért moderna samhélle. Den
hir analogin till nutiden tillsammans med litteraturens formaga att lyfta fram tidlosa méanskliga

problem kan hjélpa eleverna att bygga broar mellan d& och nu (Ingemansson, 2018).

Eleverna far genom litteraturen hjdlp med att se hur det forflutna och nutiden hénger ihop
genom att fi undersoka fragor fran det forflutna och se hur de tagit form idag. Pa det sittet
borjar eleverna forsta hur det forflutna har hjélpt till att forma nutiden. (Nawrot, 1996). Denna
kunskap kan vidare fa eleverna att inse att det som hédnder i dagens samhélle kommer att
paverka framtiden (Nawrot, 1996). P& det viset har de mojlighet att se historien som det som
Rodwell bendmner “extended present”, da datid och framtid ses som en forlangning av nutiden
istdllet for 16sa héndelser som inte har nagot med varandra att gora. “Extended presence”
hjdlper 1 sin tur eleverna att na en djupare forstdelse av den historiska processen. (Rodwell,

2013.)

Historisk skonlitteratur kan presentera den historiska tidsperioden genom beskrivningar av
klader, arbete, verktyg, bostdder och fairdmedel. Det kan dven de flesta larobocker, skillnaden
ar att romaner samtidigt presenterar tidldsa och allmdnmaénskliga saker. For att unga l4sare ska
kénna sig bekanta med tidsperioden de ldser om behdver de inte enbart fa hora om vad som é&r

annorlunda i den, utan dven om saker som ar likadana nu som da. (Kokkola, 2003)

Historiska romaner har dven en forméga att vicka liv 1 historien pa ett sdtt som faktatexter inte
kan (Rodwell, 2013). Bra berittande, och vilskrivna miljoer kan fa berittelserna att kinnas
dkta och engagerande (Horton, 2014; Howell, 2015). I romaner presenteras historien ocksa
“inifrdn”, perspektivet dr personligt och bjuder in eleverna att sjélva uppleva historien genom

karaktdrerna (Howell, 2015; Ingemansson, 2018). Med andra ord har historiska romaner
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potential att 6ppna upp historien for eleverna pa en mangd sitt av vilka flera inte kan aterskapas

med en larobok i historia. (Rodwell, 2013.)

Fé elever ldser akademiska uppsatser om historia, men manga kommer i kontakt med svunna
tider genom filmer, tv-serier, dataspel och bocker. Historiska romaner 4r med andra ord en typ
av media som eleverna dr mer vana vid fran sin vardag 4n historisk facklitteratur. Genom att
knyta an till elevernas tidigare kunskaper ger man dem mojlighet att nd djupare forstaelse av
historien, darféor menar Clark och Sears att historiska romaner spelar en roll i

historieundervisningen. (Clark & Sears, 2016)

Men hur kommer det sig att elever dr bekanta med historisk skonlitteratur, men inte med
facklitteratur? Howell menar att det dr for att skonlitteratur har formégan att gora historien mer
lattillgénglig for ldsaren. De kulturella och sprakliga skillnader som skiljer da fran nu gor det
ofta svért att som ldsare ta till sig historiska kéllor. Historiska romaner, & andra sidan, tenderar
att anvénda ett lattfattligt sprak. Ocksa det att berattelserna ar fulla med karaktirer och dialog,

gor dem mer lattillgéngliga. (Howell, 2015.)

Detta mérks extra tydligt 1 grundskolan, dér elever oftast har littare att forsta och ta till sig

historiska romaner dn faktatext. (Rodwell, 2013.)

Gor historien personlig och mdnsklig.

“... history to often elides the truth of the story it tells, failing to discern the accrediation of

memory, loss and love that shape our lives and bind us to each other.”

(Rodwell, 2013.)

Rodwell menar att historia som skoldmne ofta dr s& fokuserat pa att leverera den objektiva
sanningen att personliga och méanskliga komponenter forbises. Historien ar full av ménniskor
som pratar, reagerar och kdnner (Howell, 2015). Det ar dven berittelser om ménniskor som
vicker elevernas intresse, mer dn traditionella skoltexter, som oftast bara listar hidndelser
(Bunch-Lyons, 2000; Nawrot, 1996). Det dr inte det att historisk skonlitteratur helt struntar i
historiska héndelser, snarare handlar det om att de behandlas ur ett ménskligt perspektiv, ndgot

som tilltalar de flesta ldsare (Nawrot, 1996).

Genom att ta del av berittelser med méanniskor i1 fokus, kan eleverna utveckla en kinsla av
gemenskap med gingna generationer. De inser att de dr del av en vérld dar ménniskor 1 alla
tider har mott samma problem, ként sig rddda, men ocksa dvervunnit stora svrigheter. “They
see ordinary people do extraodinary things.” som Nawrot utrycker det. Men eleverna kan

genom historiska romaner inte enbart ta del av ménsklighetens segrar. Det finns utrymme att
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utforska alla typer av maénskliga problem och relationer, dven de verkligt extrema.

Skonlitteraturen erbjuder dé en trygg kontext att utforska svira teman. (Nawrot, 1996.)

Historiska romaner har en forméga att gora historien engagerande for eleverna, ndgot som
kréavs for att utveckla formégor som empati, historisk forstaelse och kritiskt tinkande (Rodwell,
2013). I en studie av Ingemansson dér eleverna fick ldsa en historisk roman om vikingatiden
sd blev eleverna si& engagerade i ldsningen att de blev intresserade av att ldsa

fortséttningsbockerna och dven andra bocker inom samma omrade. (Ingemansson, 2018.)

Enligt Rodwell dr en av den historiska skonlitteraturens uppgifter “remembering what history
forgets”. Med andra ord kan historiska romaner 1 klassrummet se till att lyfta fram den historia
som ofta gloms bort 1 skolbockerna. Det ror sig ofta om socialt eller kulturellt utsatta grupper,
exempelvis ursprungsbefolkningar, och att lita dessa grupper fa synas och horas i

romanldsningen kan fa eleverna att kdnna empati med dem. (Rodwell, 2013.)

Kvinnor ér ocksa en underrepresenterad grupp 1 historiebdcker och det finns risk att eleverna
far uppfattningen att kvinnor inte varit ndrvarande 1 historien eller att de inte utréttat ndgot som
ar vart att skriva om. Genom att ta in litteratur med kvinnliga huvudkaraktirer kan man uppvéga
for den ldga forekomsten 1 skolbdckerna samt ge flickor chansen att uppleva att flickor och

kvinnor har haft och har en plats bade i historien och samhallet. (Ingemansson, 2018.)

Reflektion, diskussion, aktion. Historiska romaner kan vécka fragor hos eleverna som kan leda
till reflektion och diskussion i klassrummet (Rodwell, 2013). Exempelvis kan elever komma
att reflektera over hur vitt skilda samhéllen manniskor levt i under olika tidsperioder och pa
olika stéllen pa jorden och hur annorlunda andras liv kan ha varit jimf6rt med vara (Rosenblatt,
1995). Att diskutera sadana hér teman i klassrummet kan hjdlpa eleverna att utveckla bade
historisk litteracitet och empati (Rodwell, 2013).

“Ibland kan jag konstatera att romanen erbjuder djupare kunskaper vad géller bondens liv och

livet pa vikingaborgen &n elevernas larobok i historia.”

(Ingemansson, 2010.)

Att ldsa historiska romaner i klassrummet kan ge eleverna ramar att bygga vidare pé, de fér
forkunskaperna som krévs for att de ldttare ska kunna ta &t sig faktamaterialet (Rodwell, 2013).
Det ar inte bara den bakomliggande miljon och kulturen som blir tydligare for eleverna, utan
historiska romaner har dven formagan att skapa en helhetsbild och kontext dar namn och datum

frén historieboken far mening (Nawrot, 1996). I en studie av Ingemansson (2018) visade sig
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att elever som ldst historiska romaner pa temat vikingatiden kunde prata mer generellt om temat

efterat.

Historiska romaner kan, om de &r vilvalda, dven ge eleverna nya sitt att tinka om historien
(Schroeder, 2008). Ett sdidant exempel ar counterfactual literature med dess tydliga fraga “vad
skulle ha hént om ...?”. Att eleverna stéller sig den fragan kan fa dem att inse att historien ar
vad Rodwell kallar en “chance affair”. Det som vi idag kallar historia &r till stor del rena
sammantridffanden. Denna insikt dr viktig for att eleverna ska utveckla historisk forstaelse.

(Rodwell, 2013.)

Historisk skonlitteratur kan dven gora eleverna till mer kritiska tdnkare (Rodwell, 2013).
Berittelsens karaktirer gor svara val och eleverna dras med i beslutsprocessen. Manga
historiska romaner presenterar ocksa flera motstridiga synvinklar, som eleverna kan bedoma.

(Nawrot, 1996.)

Tidigare har diskuterats hur historiska romaner har potential att knyta ihop skolans &mnen till
helheter och fa dem att se att allt ldirande &r sammanldnkat (Tensen m.fl., 2000; Nawrot, 1996).
Men ldrande genom historisk skonlitteratur erbjuder dven andra fordelar. Den fungerar ofta
som ett bra stod och hjdlpmedel 1 mer icke-traditionella undervisningsmetoder och kan vara ett

bra sitt att sdtta fart pa elevernas egen kreativitet (Bunch-Lyons, 2000; Nawrot, 1996).

Nawrot menar till och med att &ven om romanldsning ar tidskrdvande och inte dlskat av precis
alla elever, sd dr historisk skonlitteratur dnda det mest effektiva séttet att undervisa
skonlitteratur pa. Formégan att ge bakgrund till historiska kontexter, att 1ata eleverna uppleva
historien och andra fordelar som diskuterats i det hir kapitlet, gor att eleverna kan internalisera
historien och ddrmed minnas den langt mycket battre 4n de minns information ur en skolbok 1

historia. (Nawrot, 1996.)

Men det stannar inte alltid endast vid reflektion och diskussion, historiska romaner har ocksa
en tendens att skapa fordndring. Kunskap om det forflutna pdverkar en individs kénslor,
attityder och beteende och kan fordndra hur man kénner sig, tanker och agerar (Walton, 2007).
Historiska romaner har ddrmed potential att skapa aktiva samhillsmedborgare (Rosenblatt,
1995). Exempelvis kan elever som genom litteratur fatt undersoka krig och vald bli mana om

att hitta strategier for att 16sa konflikter och bevara fred (Horton, 2014).



Frida Olin - 26

2.3.4. Utmaningar for lirande via historiska romaner
Det finns dock inte enbart fordelar med historiska romaner. Beroende pa val av litteratur kan

problematiken se olika ut, men hér presenteras nigra aspekter som ofta namns i forskningen.

De flesta forfattare till historiska romaner gor nagon form av forskning for att den historiska
tidsperioden som berittelsen utspelar sig under ska kinnas dkta. Idealet &r att forfattaren
anvénder sig av forstahandskéllor vid dessa efterforskningar, men man kan aldrig vara sdker

pa detta. (Clark & Sears, 2016.)

Och oavsett hur noggranna efterforskningar forfattarna an har gjort, sa har de édnda friheten att
andra pa historien for att gynna sin berittelse (Clark & Sears, 2016). Exempelvis ér det vanligt
att karaktarer 1 historiska romaner har tankesétt och véarderingar som éar alldeles for moderna
med hénsyn till den historiska tidsepoken under vilken berittelsen utspelar sig (Ingemansson,
2018). Antagligen ar det ett forsok att fa den moderna ldsaren att relatera till karaktéren. For
att kunna skapa en spdnnande berittelse med handlingskraftiga huvudkaraktérer ar det ocksé
vanligt att forfattaren ger karaktirerna mojligheter och spelrum som realistiskt inte fanns for

barn, sérskilt flickor, under dessa tidsperioder (Ingemansson, 2018).

Det ar heller inte helt ovanligt att det 1 historisk skonlitteratur dyker upp karaktirer som faktiskt
existerat 1 verkligheten. Hér finns en problematik i att oavsett hur ménga forstahandskéllor
forfattarna én laser sa kommer de aldrig att kunna finga en historisk person i sin helhet. Darf6r
broderar forfattare ut och fyller 1 tomrummen med sina egna antaganden vilket kan utrusta
historiska karaktidrer med personlighetsdrag som man inte kan veta sidkert om de hade eller inte.

(Nikolajeva, 2014.)

Kort sagt dr det viktigt att gora skillnad pa vad som é&r fakta och vad som ar fiktion. Ifall man
som larare presenterar historiska romaner i en klass med malet att ldra ut historiska fakta l6per

man risk att gora eleverna till okritiska lasare. (Kokkola, 2003)

De elever som fyller Nikolajevas kriterier for att vara oerfarna ldsare (se avsnitt 2.3.4) kan méta
problem i historiska romaner. De kan, i motsats till erfarna ldsare, ha svért att skilja mellan en
historiskt autentisk vérld och en ren fantasivirld. Darmed I6per de risk att forkasta allt som de
laser som osant. Risken &r sirskilt stor nér romanerna verkligen innehaller 6vernaturliga inslag,
som exempelvis tidsreselitteratur. Lasaren kan dd bli {for skeptisk for att vara mottaglig for

larande. (Nikolajeva, 2014.)

Historiska romaner har potentialen att belysa en historisk hindelse ur manga olika perspektiv

och lyfta fram de vars historia sillan berdttas (Rodwell, 2013). Men med illa valda bocker finns
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risken att man gor det rakt motsatta. Litteratur som gestaltar historiska hdndelser enbart ur ett
subjektivt perspektiv kan skapa problem i och med att det endast &r en beréttelse bland manga

som far horas (Nikolajeva, 2014).

Det finns ocksa en risk att man enbart véljer att lyfta fram den typen av beréttelser som man
vill hora om. Detta dr enligt Bosmaijan (2001) ett problem vid undervisning om forintelsen (ett
tema som inte tas upp i ldroplanen for arskurs 4-6, men som kan std som ett exempel for andra
kénsliga teman man kan ta upp i det dldersspannet). Som lésare 6nskar man sig berittelser med
karaktirer som klarar svara motgangar och nar hoppfulla slut. Detta syns i de forvéntningar vi
lagger pé skonlitterdra verk om forintelsen och dérmed ocksa de verk som far uppmaérksamhet
(Bosmaijan, 2001). Folk ldser det de vill 1dsa. De som 6verlevde forintelsen behdvde ge mening
at sina trauman for att kunna klara av dem, men nér detta behov av att forklara forintelsen som
meningsfull kommer i allmidnhetens hénder, sa kan det ta ganska makabra véindningar
(Bosmaijan, 2001). Som Bosmaijan uttrycker sig om klisché 1 historisk skonlitteratur om
forintelsen:
“To be sure there were victims with such goodness; to be sure there are victim-survivors with
such care, but they are not the norm; however it is a norm that the reader will percieve them. The,
humane, if not saintly inmate is as rare as is the Christian rescuer of Jews — another priviliged
topic in literature for the young ... given that kind of focus, the untutored reader may indeed

conclude that the camps brought out the best in the victims and that Christians, given their values,

were inevitably disposed to rescue the jews.”

(Bosmaijan, 2001.)

Enligt Bosmaijan dr det vissa berittelser fran forintelsen som folk hellre vill hora &dn andra.
Folk som visade vanlighet och tog hand om varandra pa koncentrationsldgren och kristna som
raddade judar dr populédra teman 1 forintelseberéttelser for unga liasare. Den ldsare som enbart
far ta del av dessa perspektiv kan latt fi bilden av att forintelsen egentligen var nigot
meningsfullt, som gjorde de inblandade till bittre ménniskor. Detta dr ett exempel pa faran med

att lyfta fram for fa perspektiv pé historiska hindelser.

2.3.5. Arbete med historiska romaner i klassrummet
Valet av roman dr mycket viktigt, det paverkar vilket 1drande man fir ur den och hurudana

boksamtalen med eleverna blir (Ingemansson, 2018; Rosenblatt, 1995). Alla romaner ldmpar
sig inte 1 historieundervisningen (Schroeder, 2008) och dérfor dr det bra att ha ndgra riktlinjer

att ga efter dd man véljer, ndgot som detta avsnitt forsoker ge.
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Kareland (2009) menar att 6nskar man anvdnda en roman i undervisningen, sa anvind hela
romanen. Utdrag ur texter blir séllan lyckat och ska darfér undvikas. Om man ndédvéndigtvis
maste gora utdrag, exempel pa grund av tidsbrist, dr det viktigt att man goér det med eftertanke.

En del texter forlorar mindre pé att 1sas som utdrag 4n andra.

Det &r ocksé viktigt att se till att den valda romanen dr anpassad till elevernas &lder och ldsniva
(Horton, 2014). Borjar eleverna staka sig redan pa ordnivan, s& kommer helheten och syftet
med ldsningen att g& forlorad (Wikstrom, 1993). Skonlitteratur kraver séllan sarskilt mycket
forhandskunskaper av ldsaren (Wikstrom, 1993), men nér det géller en del genrer, exempelvis
counterfactual literature, behover eleverna ha tillrickligt med forhandskunskaper for att se att

den fiktiva vérlden inte 6verensstimmer med den verkliga (Nikolajeva, 2014).

Aven om de flesta forfattare gor ett eller annat sakfel i sina romaner sa #r det ind3 viktigt att
sakerstdlla att den valda boken portrétterar den historiska tidsperioden pé ett korrekt sitt.
Berittelsen ska inte vara motstridig till tiden den utspelar sig 1 utan karaktérernas attityder och

varderingar behover vara tidstypiska. (Nawrot, 1996.)

Man bor soka att anvidnda sig av romaner med stark handling och intressanta karaktdrer
eftersom dessa gor eleverna intresserade (Horton, 2014; Rodwell, 2013). Beréttelserna behdver
tangera sddana historiska personer, platser, hdndelser och teman som tas upp 1 ldroplanen
(Horton, 2014), men Overlag dr de bocker som ger insikter om politiska fragor, kultur och

sociala relationer forr 1 tiden oftast anvindbara (Schroeder, 2008).

Bocker som ska undvikas dr sddana dér beréttelsen saknar tydlig tid och plats, dir fokus pa
karaktérsutvecklingen dr sa stort att den historiska kontexten forsvinner och dér handlingen ér
for vag, fantastisk eller esoterisk for att eleverna ska kunna tolka den historiskt. (Schroeder,

2008.)

Innan man som lérare tar in en historisk roman i klassrummet behdver man analysera den for
att hitta de amnesomraden man vill arbeta med under ldsningen. Ofta finns det flera ingdngssatt
till en roman och det géller att vdlja det som passar bist for undervisningen och eleverna

(Ingemansson, 2018).

Man behover forklara den historiska miljon, och ibland dven kulturen for eleverna (Kokkola,
2003). Detta géller innan ldsningen paborjas, men dven kontinuerligt under ldsningen kan man

behova ge forklaringar (Tensen m.fl., 2000; Kokkola, 2003)

Skolkontexten kan gora eleverna beniigna att anvénda sig av efferent ldsning (se avsnitt 2.) nér

de borjar romanldsningen. Darfor behdver man visa pd att eleverna ska anvinda estetisk ldsning
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som ingdng, innan de bdrjar se texten som en informationskilla (Nawrot, 1996). Overlag ska
man inte forvénta sig att eleverna ar skickliga romanlésare utan forbereda dem och erbjuda
dem hjélp pé den hér punkten (Schroeder, 2008). Ifall eleverna inte forstir romanen till att borja

med, s& kommer de inte att kunna tolka den historiskt (Schroeder, 2008).

Det ar oftast lattare for barn och unga att forst definiera sig med en karaktér och dérefter ga
vidare till att l4ra sig fakta (Ingemnasson, 2018). Historiska romaner kan ddrmed vara ett lyckat
sitt att introducera ett nytt tema eller arbetsomrade. Andra sédtt man kan anvdnda historiska
romaner dr exempelvis for att demonstrera en 1dé, presentera viktiga historiska personer, visa
hur individerna forholl sig till samhéllet under en viss historisk tidsperiod, ge eleverna en
upplevelse av det forflutna eller for att undersoka relationen mellan kultur och politik

(Schroeder, 2008).

Nawrot ger exempel pa ytterligare aktiviteter man kan gora med den historiska romanen 1
klassrummet. For det forsta kan man anvénda historiska romaner till att utveckla kritisk lasning.
Eleverna kan 0va sig 1 att gora skillnad pa fakta och fiktion, titta efter om forfattaren ar partisk

och uttrycker starka asikter 1 sin text eller identifiera karaktirernas virderingar. (Nawrot, 1996.)

For det andra, s kan man dgna sig t aktiviteter som hjélper eleverna att forstd det de lar sig.
Man kan exempelvis gora tidslinjer, eller med vissa bocker kartor. De kan dven gora tabeller

dar de jamfor livet da och nu. (Nawrot, 1996)

Och for det tredje kan historiska romaner ligga som grund for skrivuppgifter. Eleverna kan
exempelvis skriva en egen fortsdttning pa romanen, berédtta om beréttelsen fran en annan
karaktérs synvinkel, gora tidningsartiklar eller skriva brev, dagboksinlidgg eller annat liknande

ur ndgot annat material som karaktiarerna kunde ha skrivit. (Nawrot, 1996.)
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3. Metod

I detta kapitel beskrivs ndrmare undersokningens forfarande, fran val av metod till urval och
analys. Slutligen ges dven nédgra reflektioner kring validitet, reliabilitet och etiska aspekter i

undersokningen.

3.1. Forskningsansats och metod
Studiens forskningsansats dr kvalitativ innehéllsanalys, men den har dven drag inspirerade av

narrativ. Forskningsmetoden &r narrativ analys, en metod som ldnge varit etablerad inom
litteraturvetenskap och som péa senare artionden dven har fitt fotfiste inom ménga andra
humanvetenskapliga forskningsdiscipliner, bland annat pedagogik (de Fina & Johnstone,
2015). Med tanke pa att min undersdkning dr tviarvetenskaplig mellan litteraturvetenskap och
pedagogik kindes ddrmed narrativ analys som ett vettigt val av metod. I detta avsnitt ger jag
en kort sammanfattning av vad narrativ analys som metod innebér, samt vilka mojligheter och

brister den erbjuder.

3.1.1. Narrativ analys
Under den andra hélften av 1900-talet har beréttelsen fatt en ny stillning i humanvetenskaplig

forskning. Det &r en fordndring omvilvande nog att kallas for paradigmskifte och har bendmnts
“den narrativa revolutionen” eller “den narrativa véndningen” (Skott, 2012). Man borjade 1
storre grad studera berittelser for att forsta historien och ménskligheten och dirmed okade

narrativ analys i popularitet och har fortsatt att gora det sedan dess. (deFina & Johnstone, 2015.)

Innan den narrativa véndningen var det fradmst litteraturvetare, lingvister och mgjligen
historiker som anvinde sig av narrativ analys, men idag ror det sig om ett brett forskningsfélt
som innefattar en méngd discipliner (Johansson, 2005). Bland annat sprak, pedagogik,
psykologi, sjukvérd, statsvetenskap, socialvetenskaper, konst och filosofi (deFina & Johnstone,
2015). Just eftersom anvindningsomriddena dr s4 mangsidiga innefattar narrativ analys en
mingd perspektiv och &mnen och det finns manga narrativa genrer och ingéngssitt till studierna

(Skott, 2005; Baynham, 2011).

Vad all narrativ forskning har gemensamt och vad som sérskiljer den fran annan kvalitativ
forskning ér en fokus pa berittelser (Skott, 2012). Minniskan dr en berittande varelse och med
hjélp av beréttelser skapar vi oss en uppfattning om oss sjdlva, andra och var omgivning

(deFina & Johnstone, 2015; Skott, 2012). Berittelsen som undersokningsobjekt ar skonsamt i
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och med att den skiljer sig fran annan typ av framstillning i det att den har borjan, mitt och slut

(Kohler Riessman, 1993; Skott, 2012). Den dr med andra ord l4tt att urskilja och avgrinsa.

Det finns ménga typer av berittelser; skrivna, muntliga, non-verbala, och de delas in i en méngd
genrer av bade fiktiv och realistisk karaktir (Corvellec, 2006). Bland verklighetsbaserade
beréttelser &dr livsberdttelserna och vardagsberittelserna de mest framtrddande (Skott, 2012),
men den hir studien kommer att 1dgga fokus pa fiktiva beréttelser. Hit hor bland annat film,
romaner, pjaser, konst och skdmt (Corvellec, 2006), varav det dr romanerna som lyfts fram i

denna analys.

Bara for att en beréttelse skildrar hdndelser, karaktirer och miljder som ar helt eller delvis
pahittade betyder det inte att den inte skulle vara ldmpad for forskning. Fiktiva beréttelser
hjilper oss forstd de handelser som utspelar sig runt om oss och breddar véra erfarenheter
genom att bjuda in oss i situationer som vi annars inte skulle ha tilltrdade till. En berittelse
behover inte vara faktamdssigt korrekt for att bidra till var forstaelse av vérlden, pa gott och
ont. Ddrmed ir det av vikt att ge dven fiktiva beréttelser utrymme 1 forskningen. (Corvellec,

2006.)

3.2. Datainsamlingsmetod, urval och avgransning
Vanliga datainsamlingsmetoder i1 narrativ analys &r textanalys, observation, intervju och

audiovisuell inspelning (Johansson, 2005). Eftersom min studie bygger pd analys av
barnbocker dr den forsta typen av metod ett givet val. Textanalys handlar oftast om att man gor
ett urval av skonlitterdra texter eller medietexter och analyserar dem efter modeller som
fungerar pa berittande texter (Johansson, 2005). I narrativ analys &r datainsamling och analys
tva integrerade processer som bygger pa varandra och utvecklas tillsammans (Kohler
Riessman, 1993). Detta syns i min studie exempelvis genom att mina forskningsfragor inte
klarnade forrdn jag valt ut vilken litteratur jag ville arbeta med. Men for enkelhetens skull
kommer jag dnd4 att dela upp processen och beskriva urval i detta avsnitt och analys 1 nésta

avsnitt.

Studiens urvalsprocess innefattade tvd skeden; valet av bocker och valet av utdrag i bockerna.

Nedan redogors for bada skedena i tur och ordning.
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3.2.1. Val av bocker
For att hitta barnbocker att analysera anvénde jag mig av “Barn- och ungdomsbokskatalogen™

argangarna 2010-2020 (Statens Kulturrad, 2010, 2011, 2012, 2013, 2014, 2015, 2016, 2017,
2018, 2019). Katalogen ges ut av Kulturradet och presenterar nyutgivna bocker med relativt

bra spridning mellan forlagen. Jag satte upp tva urvalskriterier att forhélla mig till:

1. Boken ska vara utgiven ar 2010 eller senare

2. Boken ska vara en historisk roman eller utspela sig under en historisk tidsepok

Urvalsprocessen resulterade 1 54 titlar som verkade lovande. Ytterligare urvalskriterier lades

upp for att salla bland dem:

3. Boken ska utspela sig under en historisk tidsepok som ska tas upp 1
historieundervisningen for arskurs 4-6 enligt “Grunderna for laroplanen for den

grundlaggande utbildningen” (Utbildningsstyrelsen, 2014.)

Efter att ha ldst recensioner och sammanfattningar om bockerna pé nitet for att fa en
uppfattning om handlingen och under vilken tid de utspelade sig aterstod elva titlar. Jag
anvinde dérefter sokkatalogerna hos de bibliotek jag hade tillgdng till for att ta reda pa vilka
av bockerna som var tillgdngliga att lana. De bibliotekskataloger som genomsdktes var
“Stadsbiblioteket i Jakobstad”, “Umed Stadsbibliotek”, “Umea Universitetsbibliotek” och
“Vasa Stadsbibliotek”. Efter den genomgangen kvarstod nio titlar som fanns tillgédngliga och

dessa lanades.

Efter att ha 6gnat 1 bockerna f6ll ytterligare fyra titlar bort eftersom det visade sig att de inte
holl ndgot av de tre tidigare ndmnda urvalskriterierna. Kvar aterstod da fem titlar som
genomgick en fOrsta genomldsning. Nar detta var gjort borjade undersokningens

forskningsfragor att klarna, vilket gjorde att ytterligare ett urvalskriterium sattes upp.
4. Den historiska miljén och kulturen behover framtriada tydligt 1 boken.

Detta kriterium fick ytterligare tva titlar att falla bort och kvar aterstod de tre boktitlar som
presenteras 1 foljande avsnitt. For en sammanfattning av alla titlar samt varfor de fallit ur

urvalsprocessen, se Bilaga 1.

Nedan presenterar jag de tre bocker jag valt for min analys. De tva forsta bockerna har engelska
som originalsprak, men jag har anvédnt mig av de svenska dversittningarna. Den tredje boken

ar skriven av en svensk forfattare. Samtliga av romanerna dr de forsta bockerna i1 bokserier.
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Nér det kommer till milj6 utspelar sig de tva utldndska bockerna kring medelhavet medan den
svenska bokens handling ér forlagd i Stockholm. Det ér inte bara den geografiska utbredningen
som dr vid utan dven tidsspannet dr brett. Beréttelserna strécker sig fran allt mellan bronsaldern

till tidigt 1500-tal.

“Bronsdolken: Den utstétte” av Michelle Paver. Aven om det finns en del inslag i berittelsen
som kan tolkas som fantastiska sa kategoriserar “Barnbokskatalogen 2012 (Statens Kulturrad,
2012) andé Pavers “Bronsdolken: Den utstdtte” som historisk roman. Paver, som dr kidnd fran
sin tidigare serie “Vargbroder”, gor omfattande efterforskningar om de tidsepoker hon skriver
om. Darfor anser dven jag att hennes bocker ocksa ar ldmpliga att klassas som historiska
romaner. Till skillnad fran “Vargbroder”, som utspelar sig pé stenaldern, tar “Bronsdolken”-
serien plats under bronsaldern, for tretusenfemhundra ar sedan. “Den utstotte”, som dr den
forsta delen 1 en serie pd fem bodcker, tar sin borjan 1 Lakonien i sydvéstra Grekland. Den
tolvérige Hylas ér fordldralos och utstott fran samhaéllet. Han och hans syster Issi har livnért sig
pa att valla andras getter men redan 1 forsta kapitlet har den tillvaron forstorts nér krigare 1
svarta mantlar anfaller dem. Hylas och Issi kommer ifrdn varandra under attacken och 1 sitt
sOkande efter systern moter Hylas en doende man som ger honom en mystisk dolk av brons.
Hans fard tar honom vidare ut pa 6ppet hav och till en 6de 6 dir han far stifta bekantskap med
den jamngamla Pira. Pira dr dottern till en minoisk prastinna och har hamnat pd 6n nir hon
rymt undan ett arrangerat dktenskap. Beréttelsen skildrar hur Hylas och Piras relation utvecklas
medan de tvingas samarbeta for att overleva pd on. I finalen lyckas de med varandras hjilp

klara sig undan krigarna nér de hittar dem péa on.

“Gladiator: Kampen for frihet” av Simon Scarrow. Som titeln antyder utspelar sig Scarrows
bok “Gladiator: Kampen for frihet” under antiken, 61 f.Kr ndrmare bestimt. Boken ar den
forsta 1 en serie pa fyra delar och dven denna tar avstamp i1 sydvéstra Grekland. Strax utanfor
byn Nidri bor tioarige Marcus pa en gard med sin far, som ar pensionerad militér ledare 1 den
romerska armén, och sin mor. Nér fadern inte kan betala tillbaka ett stort 1an han tagit skickar
laneindrivaren mén till gérden for att beslagta allt av véirde. Det uppstar stridigheter under vilka
Marcus far doér. Marcus och hans mor blir sdlda som slavar for att betala av lanet och det ar pa
det viset Marcus slutligen hamnar i Italien, pd en gladiatorskola i Capua. Pé skolan far han utsta
hérda provningar for att kunna bli gladiator och bli kopt av rika romare for att strida for deras
underhdllning. Det dr under en sddan strid mot tva vargar som Portia, fiktivt syskonbarn till
sjdlvaste Julius Caesar, faller ner i gladiatorringen av en olyckshidndelse. Marcus skyddar henne

mot vargarna och blir pa grund av detta kopt av Julius Caesar och befodrad till Portias livvakt.
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“Stockholms blodbad” av Cecilia Sidenbladh. “Stockholms blodbad” skildrar hdndelserna i
Stockholm 7-9 november 1520 genom 6gonen pa den fiktiva karaktiren Svante Ulfsson Trana,
en tolvarig pojke som kommer till staden som page at adelsmannen Joakim Brahe. De
historiska héndelserna i Stockholm vid denna tid 4r kanske inte av relevans for undervisningen
i arskurs 4-6 enligt laroplanen. Men i Norden radde vid 1500-talets borjan dnnu senmedeltid
vilket syns i boken. Darfor anser jag att boken kunde anvidndas i undervisningen om
medeltiden, en tidsperiod som understods av ldroplanen, och dirmed 4r den relevant for denna
undersokning. “Stockholms blodbad” &r del ett i en serie pa tva bocker. Svante foljer i boken
efter sin husbonde under dagarna fére blodbadet. De bjuds in att svira trohet till den danske
kungen samt deltar i en stor fest. Dagen efter hélls radsmotet som mynnar ut i de anklagelser
som far kungen att lasa in de nirvarande. Svante deltar i forhor och blir satt i faingelse med de
andra, men lyckas fly dérifrdn. Han star darfor som é&skddare foljande dag ndr de domda
halshuggs en efter en. Tillsammans med en stallpojke lyckas han fly tillbaka till husbondens

bror Gustav (Gustav Vasa) for att varsko honom om det som hént.

3.2.2. Val av utdrag
Den narrativa analysen dr gjord pa ett utdrag ur varje bok. Som utdrag har det forsta kapitlet 1

alla romaner valts. I “Bronsdolken: Den utstétte” och “Stockholms blodbad” utgdr det forsta
kapitlet berittelsens borjan, medan en prolog foregar det forsta kapitlet 1 “Gladiator: Kampen
for frihet”. Aven om prologen utgdr bérjan pé berittelsen, si valdes indé inte denna eftersom
den utspelar sig vid en annan plats och tidpunkt @n den 6vriga beréttelsen och Marcus, som &r

berittelsens huvudkaraktér, dr inte med dar.

Romanernas forsta kapitel ar relativt lika langa 1 sidantal. Nagot som kan ses i nedanstdende

tabell och som hojer studiens tillforlitlighet.
Tabell 1

Antal sidor i de utvalda romanernas forsta kapitel

Bok Antal sidor 1 forsta kapitlet
“Bronsdolken: Den utstotte” 7 sidor
“Gladiator: Kampen for frihet” 6 sidor
“Stockholms blodbad” 5 sidor

Nedan presenteras i korthet handlingen 1 kapitlen som valts som utdrag for analysen.
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Pa flykt undan krigare. “Bronsdolken: Den utstotte” tar sin borjan med att Hylas springer
genom det bergiga landskapet. Han ar skjuten i armen av en pil och jagad av krigare, men han
vet inte varfor. Medan han springer ges ldsaren en flashback till hur han levt innan han blev
attackerad, han har bott med sin syster Issi och sin hund Stick ute i vildmarken. Nu 4r hunden
dod och systern forsvunnen. Nar Hylas hor krigarna hasar han ner fran stigen och gdmmer sig.
Krigarna kastar kroppen av en dod pojke och den landar nira Hylas. Han kdnner igen den dode
pojken som getaherden Skiros. Hylas hor hur krigarna pratar om honom. Hans syster bryr de
sig inte om att smet undan, men deras hovding ger dem order om att de maste hitta och doda

Hylas.

Hemma pa garden utanfor Nidri. 1 “Gladiator: Kampen for frihet” befinner Marcus sig hemma
pa fordldrarnas gard och ser slaven Aristides komma springande mot honom. Han har nyheter
om att soldater ar pa vidg mot garden. Marcus far anar att det dr penningutlanaren Decimus som
skickat dem for att driva in skulderna han inte kunnat betala. Marcus far besluter sig, trots
moderns protester att mota soldaterna med sitt svird. Marcus vill sté vid faderns sida, men blir
tillsagd att gé in 1 huset med modern. Kapitlet avslutas med att Aristides meddelar att ménnen

kommer.

Pa vig till kungens kroning. 1 “Stockholms blodbad” dr huvudpersonen Svante pa resande fot
vid berittelsens inledning. I egenskap av page ska han f6lja med sin husbonde herr Joakim nar
denne reser till Stockholm for att delta i festligheterna nir kung Kristian krons. Svante ar
skeptiskt instélld till Kristian eftersom hans far dott 1 strid mot honom. Flera andra karaktérer
1 sdllskapet presenteras; Joakim, hans fru Margareta, sonen Peder, amman Lisbet och
stallpojken Mats. De tar en paus vid en kyrka och fortsétter sedan. Mot kvéllen kommer de
fram till Révsnds dir Joakims far Erik bor. Erik kommer ut for att méta séllskapet och Joakim

fragar efter sin bror Gustav.

3.3. Databearbetning och analys
Analys handlar om att identifiera delar i en text — exempelvis kategorier — och analysera dessa

var for sig (Skott, 2012). Johansson ger som exempel pa tillvigagéngssitt for analys. Det forsta
steget dr att ldsa forskningsmaterialet flera ganger, tills man borjar se monster 1 det. Dérefter
formulerar man de forsta dvergripande reflektionerna om beréttelsen 1 skrift. I samma skede
ska man anteckna ovanliga drag i texten ifall sddana finns. Nir detta dr gjort 4r det dags att
bestimma sig for vilket eller vilka teman man vill fokusera pa. Man markerar dessa teman 1

texten och ldser dem ging pd ging var for sig. Dérefter antecknar man sina reflektioner om
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detta och faster extra stor uppmirksamhet nir ett tema uppkommer for forsta och sista gangen

samt nér vaxling mellan olika teman sker. (Johansson, 2005)

Vid noggrannare ldsning av utdragen klarnade de teman som skulle undersokas i den hir
studien (milj6, kultur, beskrivningar, monolog, dialog). I och med detta kunde &aven
forskningsfragorna preciseras, &ven om de ocksé senare genomgétt forandringar i enlighet med

hur arbetet fortlopt.

De tva forskningsfragorna bygger pa de huvudsakliga temana. Temana mérktes ut med skilda
firger i kopior av texten. Aven underkategorier till forskningsfrigorna synliggjordes med firg,
Pé detta sitt underléttades ldsningen av varje tema for sig. Markeringar gjordes dven i texten

dér ett tema uppkom for forsta och sista gangen.

3.4. Tillforlitlighet och trovirdighet

I detta avsnitt tittas det ndrmare pa vilka mojligheter och hinder det finns for narrativ analys
ndr det kommer till tillforlitlighet och trovardighet, samt de forfaranden som gjorts for att stirka
tillforlitligheten och trovérdigheten 1 just den hédr undersokningen. I jamforelse med
kvantitativa undersokningar dar tillforlitlighet och trovardighet mest hédnger ihop med
datainsamlingsmetoden sé dr dessa begrepp 1 kvalitativa undersokningar nagot som forskaren

behover ta stéllning till fortgaende i undersdkningen (Gunnarsson, 2002).

Genom att gora flera sallningar bland bockerna och utdragen jag valt for min studie och jamfora
dem med urvalskriterierna har jag noggrant valt ut forskningsmaterialet. Att jag valt att
undersoka det forsta kapitlet i alla bocker okar ocksa reliabiliteten.Genom att stdrka min analys
och mina tolkningar med citat ur texterna visar jag pa att antagandena inte enbart grundar sig

pa mina egna asikter.

I narrativ analys ligger inte fokus pa att beréttelserna ska dterge exakta hiandelseforlopp eller
spegla den verkliga vérlden. Det gér alltid att dterberdtta en héndelse pd en méingd olika sétt
och man formodar darfor att berdttelsen kommer ur berdttarens perspektiv. Darfor kan man inte
nd nagon objektiv sanning med hjdlp av narrativ analys, vilket gor forskningens validitet en

smula komplicerad. (Kohler Riessman, 1993.)

Kohler Riessman menar att validitet i narrativ anlays handlar om trovérdighet snarare dn
sanning. Trovérdighet 1 en narrativ studie kan man né pd flera olika sitt och olika metoder

lampar sig for olika studier. (Kohler Riessman, 1993.)
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Viktigt &r att stoda sina teorier pd data, detta gor jag genom att rikligt citera
forskningsmaterialet. Man behdver dven gora forskningsprocessen synlig, ndgot som varit ett
overgripande mél med detta kapitel. I analysen behover man ta ett steg tillbaka och se till att
delarna inte tolkas pa ett sdtt som inte dverensstimmer med helheten. Genom att ge ldsaren en
beskrivning av de overgripande hindelserna i boken, samt i de enskilda utdragen ger jag dem
mojlighet att jamfora helheten med de teman jag valt ut. Med andra ord ger jag ldsaren ett
sammanhang till den analyserade texten. (Johansson, 2005; Kohler Riessman, 1993; Skott,

2012.)
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4. Den historiska miljon
5.

I detta kapitel redogors for resultaten fran studiens forsta forskningsfraga: “Hur syns den
historiska miljon i beskrivningar i de valda romanerna”. Den historiska miljon har undersokts
utifran tre typer av beskrivningar; beskrivningar av miljon, beskrivningar av karaktirer och
beskrivningar av foremal. Varje beskrivningstyp behandlas i ett avsnitt for sig. Resultaten
kompletteras med citat fran de utvalda romanerna. Korta citat skrivs in i den 16pande texten
medan lidngre (lingre &n fjorton ord) skrivs som egna utdrag. I slutet pa varje citat finns en

sidhinvisning till var i romanerna de gér att hitta.

4.1. Beskrivningar av miljon
Alla romanerna innehdller beskrivningar av miljon. Beskrivningarna har sorterats 1 kategorier

efter liknande drag och kategorierna presenteras en it gingen; orientering i tid och rum,

bosittningar och vild terring.

Orientering i tid och rum. Alla romanerna innehdller ndgon form av orientering 1 form av
geografiska namn som hjdlper ldsaren att sétta in den historiska miljon pa kartan. I Sidenblad
och Scarrows romaner ges denna information alldeles 1 beréttelsens borjan. I “Stockholms
blodbad” placerar Sidenblad in den historiska miljon pé kartan redan i det andra stycket genom
att konstatera: “Svante &r pa vég till Stockholm och festligheterna runt kung Kristians kréning

och @nda kdnner han ingen feststimning alls.” (s.7)

Aven om den konkreta platsen huvudkaraktiren Svante befinner sig pa inte dnnu #r given, s&
vet ldsaren att han &r pa resande fot och att slutdestinationen kommer att vara Stockholm. Detta
gor att man kan dra slutsatsen om att Svante befinner sig nagonstans i Sverige. Namnandet av
kroningen 1 beridttelsens borjan visar pd att den kommer att vara en viktig hdndelse i den
fortsatta berdttelsen, men det ger ocksd den ldsare som dr bekant med svenska kungar en

hénvisning till vilken tidsperiod det kan rora sig om.

I “Gladiator: Kampen f{or frihet” adr Scarrow &nnu snabbare att placera in sin beréttelse
geografiskt. Boken inleds med en prolog som utspelar sig tio dr innan sjilva berittelsens borjan
och nér den vil ar slut och det dr dags for det forsta kapitlet att borja, s finns det i rubriken
bade en geografisk plats och en tidsangivelse: “1. On Leukas, tio ar senare”. Inga andra kapitel
startar med sddana angivelser, s formodligen finns de dér for att orientera ldsaren frin

prologen, som utspelar sig pa en annan plats och vid en annan tidpunkt, till beréttelsens verkliga
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startpunkt. For den ldsare som ldser den svenska Oversdttningen av boken dr det inte
nodvéndigtvis s att man ur sina forhandskunskaper vet var Leukas ligger, men en karta pa
bokens forsittsblad ger vdgledning och placerar Leukas pa den grekiska vistkusten. Kartan

anger dven artalet berdttelsen utspelar sig, det vill siga 61 f.Kr.

Ytterligare platsangivelser dyker upp senare i forsta kapitlet i alla tre romaner och gor
placeringen av den historiska miljon ytterligare ett steg noggrannare. [ “Gladiator: Kampen for
frihet” ndmner Scarrow “... barnen nere i Nidri ...” (s. 19) och “... vigen som ledde nedfor
sluttningen mot Nidri.” (s.22) Ur dessa antydningar kan man dra slutsatsen att Nidri &r ett
samhille pad 6n och att det geografiskt dr beldget ldgre ner 4an hemmet vid vilket Marcus

befinner sig.

Sidenblad blir &n mer konkret nir hon vidare beskriver det Svante ser pa sin resa:

“Nu ser de Mélaren framfor sig, och pa avstdnd avtecknar sig konturerna av klostret i Mariefred.”
(s. 10)
Med Milaren och Mariefred som riktlinjer, vet den ldsare som kan sin svenska geografi, att
Svante nu inte befinner sig langt frdn Stockholm. Att Mariefreds kloster omnédmns kan dven

fungera som en tidsangivelse for ldsaren. Idag finns det nimligen inget kloster i Mariefred.

En annan ort omndmns dven flera ganger i det forsta kapitlet — Brannkyrka. Detta &r ingen ort
som Svante passerar under sin resa utan det handlar om tillbakablickar till slaget vid
Briannkyrka (1518) dér flera personer Svante kénner var med, bland annat fadern:
“Han féar en klump i halsen nér han ténker pa sin far. Ulf Svantesson hette han och var av slékten
trana, och han stupade i slaget vid Brannkyrka for tva ar sedan.” (s.7)
I och med omndmnandet av Brannkyrka knyts beréttelsens fiktiva huvudkaraktar till en verklig
historisk hdndelse. Lésaren far veta att dir varit ett slag och att det dr dir Svantes far har dott.
Att man far veta att slaget gt rum tva ar tidigare fungerar som en tidsindikator. Ocksé faktumet
att Svante kénner flera veteraner fran ett krig som dgt rum 1 Sverige visar ldsaren att han lever

under en tid som dr mycket annorlunda vér egen.

Till skillnad fran Sidenblad och Scarrow, som ser till att orientera ldsaren geografiskt redan i
kapitlets borjan, sd gor Paver tvirtom. Hennes beréttelse borjar 1 ett annat tempo 4n de tva
tidigare nimnda; Hylas dr skadad och pa flykt, 1 jamforelse med Marcus som &r hemma pa sin
gérd och Svante som reser 1 maklig takt. De miljobeskrivningar som finns i borjan pa forsta

kapitlet i “Bronsdolken: Den utstottes” forsta kapitel ar riktade mot Hylas omedelbara ndrmilj6.
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Det ar forst senare, nér han stér vid kanten pa en ravin och plotsligt har en utsikt som ldsaren
far en aning om var han befinner sig geografiskt:
“Smastenar for rasslande ner mot floden, svindlande langt nedanfor. Ravinen var véldigt djup,
han stod med tarna i h6jd med talltopparna. Framfor honom marscherade Lykoniens berg mot
horisonten, och bakom honom hojde sig Lykasberget, den hdgsta toppen, gnistrande av snd.” (s.
4)
Precis som 1 “Gladiator: Kampen for frihet” befinner sig huvudkaraktéren uppe i bergen. Tva
geografiska platser ndmns; Lykonien och Lykasberget. Men exakt var Hylas befinner sig kan
vara lite mer otydligt for ldsaren 1 jimforelse med de andra romanerna. | forfattarens efterord
beréttar Paver att Lykonien dr vad hon 1 sin bok véljer att kalla den grekiska regiondelen
Lakonien. Eftersom Lykasberget inte heller finns att hitta pa nagon karta, sa far man anta att
dven det ar ett fiktivt namn for ett berg i regionen. En smula forvirrande ar da forfattaren i
foljande stycke skriver om Lapithos:
“Han tinkte pa byn liangre ner i ravinen och pa sin vidn Telamon i hovdingens borg pa bergets
andra sida. Hade de svarta krigarna brént ner byn och anfallit Lapithos? Men varfor kunde han i
sa fall inte se ndgon rok eller hora bockhornen varsko om fara?” (s. 4)
Hér ndmns en by i ravinen och sedan Lapithos pa andra sidan berget. Hovdingens borg ska
ligga i Lapithos sa ldsaren kan anta att det ror sig om ett lite storre samhélle an den omndmnda
byn. Det forvirrande i det hela ar att Lapithos som grekisk ort verkligen existerar, men inte 1
Lakonien utan péa Kreta. Ifall detta dr ett sammantrdffande eller ifall forfattaren avsiktligt lanat
namnet dr oklart, men det kan vara forvirrande for den ldsare som Onskar orientera sig i

romanen.

Schroeder (2008) rekommenderar att man som ldrare véljer historiska romaner dir den
historiska miljon och tidsepoken dr tydlig. P4 den har punkten ar darfor “Gladiator: Kampen
for frihet” och “Stockholms blodbad™ goda alternativ. De platser som anges 1 “Bronsdolken:
Den utstotte” kan eventuellt vara forvirrande for en oerfaren ldsare eftersom forfattaren dopt
om Lakonien till Lykonien och tagit orten Lapithos som redan existerar och flyttat pd den. Den
oerfarna ldsaren (Nikolajeva, 2014) kan antingen ta for givet att Lykonien och Lapithos
existerar pd det sitt som forfattaren sdger eller s upptécker de att det ror sig om fiktiva platser

och tar hela den historiska miljon for fiktiv.

Byggnader och bosdttningar. Alla romanerna beskriver ndgon typ av byggnader och
bosittningar i inledningen. I “Gladiator: Kampen for frihet” utspelar sig hela det {forsta kapitlet

utanfér Marcus hem. Med négra detaljer i taget skissar Scarrow upp konturerna av hemgérden
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for ldsaren och mycket &r sadant som kunde finnas dven i ett modernt hem, sddant som redan
ar bekant for lasaren i ndgon man. Det beréttas om fadern som sitter vid ett bord i skuggan av
vinrankor och modern som kommer ut fran sitt rum pa ena sidan av gardsplanen och i ett senare
skede hennes sandaler som slar mot stenliggningen. Att berittelsen borjar med sddana
miljobeskrivningar som kidnns néra ldsarens egen vardag kan gora att ldsaren littare kinner sig

hemma i berittelsen och darmed har en ingang till historien genom den (Rosenblatt, 1995).

Dock finns det en detalj i miljobeskrivningen som skiljer sig fran de andra. Nar Marcus mor
inser hur mycket pengar fadern lanat blir hon arg och séger:
“’Det dr nog bist att du forklarar det hér for mig sedan. Marcus!” Hon vinde sig mot sin son. ‘Ga
och hiamta pengaskrinet under altaret i atriet. Med en gang!”” (s. 20)
I den hittills vardagliga miljon &r det plotsligt tva ord i beskrivningen som sticker ut, “Altare”
och “atrium”. Genast blir ldsaren medveten om att huset antagligen inte ser ut som hus gor
idag. Moderna hus har séllan ndgot atrium och ovanligt dr det ocksa att ha ett altare i sin bostad.
Detta séger en del, inte enbart om méanniskors boende pa 60-talet f.Kr, men dven om deras

religionsutdvning och vilken roll den spelade 1 deras liv.

Den forsta byggnaden som beskrivs 1 “Stockholms blodbad” ar en kyrka invid vilken sdllskapet
rastar pa sin resa.
“De tar vigen till vinster men stannar en kort stund vid kyrkan som ligger pa en kulle vid vigen.
Det blaser kallt fran sjon och Mats leder bort héstarna till lisidan av kyrkan och ger dem foder,
medan de andra gér in i vapenhuset.” (s. 10)
Hér ndmns forst kyrkan pa sin kulle, en byggnad som antagligen dr bekant for ldsaren och
diarmed inte allt f6r svar att forestilla sig. Men 1 beskrivningen ndmns ocksa vapenhuset, som
kan vara en intressant detalj som forenar da och nu. Vapenhus finns ju kvar i ménga dldre
kyrkor, men fyller i dagens samhille ingen storre funktion. Under tiden som “Stockholms

blodbad” utspelar sig gjorde de ddremot det.

Efter pausen vid kyrkan gar resan vidare och vid kapitlets slut nar séllskapet sin slutdestination:
Révsnds, garden dér far och bror till Joakim, Svantes husbonde finns. Nédr Svante ser gdrden
ndrma sig ger Sidenblad foljande beskrivning av den:

“Solen stér 14gt nir de tar av vésterut — efter en stund ser de ter sjon och den statliga garden som

ligger pa en halvd i vattnet. De sista sneda stralarna belyser en tvdvanings mangardsbyggnad, stall

och ladugard, fahus och lada, visthusbod och stugor.” (s. 10)
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Hiar ges ldsaren ytterligare ordférrdd med temat historiska byggnader. “Lada”, “stall” och
”stuga” dr ord som de flesta barn och unga kénner till, men ord som “mangardsbyggnad”,
“ladugérd”, “fdhus” och “visthusbod” ir inte alls lika givna. Garden beskrivs som stétlig, vilket
kan ge ldsaren en aning om att det hér inte heller var byggnader som fanns i var mans d4go. De
manga byggnaderna for mat och djur visar ocksé pa den sjdlvhushallning gérden hade, nagot
som dr mycket ovanligt i dagens samhille. Lasaren kan ocksa ana sig till att en gard med si
manga byggnader antagligen maste skdtas av manga ménniskor, vilket kan 6ppna for reflektion
over boendeforhallandena pa den hér tiden — hur manga méanniskor kunde bo pad samma gérd,

dven om de inte kom frdn samma familj.

Béde Sidenblad och Scarrow har varvat det bekanta med det frimmande i sina beskrivningar
av byggnader och bostider. Paver gar i “Bronsdolken: Den utstotte” till en extrem i det att hon
beskriver en byggnad som inte dr en bostad. I bokens forsta kapitel 4r Hylas redan pé flykt
undan krigarna, hans normala liv har med andra ord fatt ett tvért avbrott redan innan beréttelsen
hunnit borja. Lisaren ges dock en inblick i hur hans vardag sett ut da Paver 1 en tillbakablick

till dagen innan beskriver hur Hylas och systern Issi slagit ldger i1 en grotta.
“I gar kvill hade han och Issi slagit lager i en grotta nedanfor véstra bergstoppen.” (s. 3)

Att Hylas och Issi slagit ldger ger ldsaren en indikation om att de mgjligen inte har nagon fast
boplats utan vandrar omkring, ndgot som é&r ytterst ovanligt i dagens vérld. Ndgot som heller
inte dr sdrskilt allmént ar att bo 1 en grotta. Det visar pé att de formodligen inte heller bar med
sig nagon form av tilt eller vindskydd utan de tar det skydd som naturen ger. Med andra ord
bjuder ndmnandet av grottan in ldsaren till en boendesituation som dr mycket frimmande for

denna.

Enligt Rosenblatt (1995) behdvs det nigot 1 beréttelsen som dr familjart for lasaren for att hon
ska kunna ta in det frimmande utan att bli 6vervéldigad. Hér dr “Gladiator: Kampen for frihet”

och “Stockholms blodbad” bra exempel da det frimmande blandas med det familjéra.

Vild terrdng. Eftersom Marcus 1 “Gladiator: Kampen for frihet” endast ror sig 1 ndrheten av
hemmet, sd har Scarrow inte s& mycket att siga om den omgivande terrdngen. Men bade Hylas
1 “Bronsdolken: Den utstotte” och Svante i “Stockholms blodbad” &r pd resande fot och

forfattarna tar sig tid att beskriva miljon som de reser igenom.

Paver dr snabb med att mala upp miljon Hylas flyr genom 1 kapitlets borjan:

“Han var fruktansvért torstig och trott och kunde inte tidnka klart. Solen gassade och de taggiga

busksnaren erbjod inget skydd — han kédnde sig ohyggligt utsatt.” (s. 1)



Frida Olin - 43

Gassande sol och taggiga busksnar tar ldsaren med till en tid da vardagliga bekvimligheter inte
fanns. Det visar ocksé pa hur stor makt naturen hade 6ver méanniskan pd den hér tiden, Hylas
ar, som Paver beskriver, utsatt — inte bara for krigarna som &r efter honom utan ocksé for
naturens lagar i form av hetta och taggiga véxter. Lite 1dngre fram ger hon foljande beskrivning:
“Han hittade stigen som ledde ner for berget och stannade for att himta andan. Syrsorna gnisslade
oronbeddvande hogt. En falk ropade sa att det ekade i ravinen.” (s. 1)
Har kan ldsaren ana att Hylas tidigare inte gatt pa ndgon stig utan tagit sig fram bast han kunnat
i landskapet, ndgot som ar fraimmande for de flesta barn i dagens vérld, dir redan landskap utan
stigar dr ovanligt. Han hittar dven stigen, vilket antyder att den inte finns utmérkt med
vigskyltar eller liknande, det finns inga kartor och ingen gps, det ar upp till varje individ att

hitta 1 landskapet och det gor Hylas. Lasaren kan ana att han har rort sig hér innan.

Néamnandet av naturljuden visar ocksa att det inte finns ndgon civilisation 1 nirheten, men kan
dven gestalta for lasaren det band Hylas har till naturen — hur han l4ser den, lyssnar till den och
forstar den pa ett sitt som en modern ménniska sillan kan. Ljudet av grashoppor kidnner de
flesta barn igen, men att kéinna igen och kunna bendmna ropet av en falk dr desto ovanligare,

nagot som ytterligare forstarker bilden av Hylas naturvana.

Naturen som beskrivs i1 “Stockholms blodbad” &dr betydligt mindre oldndig: “Végen vindlar
mellan skogsmarker och dngar nu nér de fortsétter norrut.” (s. 10) Men Sidenblad ndmner inget
om nagra hus eller gardar forridn foljet kommer fram till Ravsnés. Detta far ldsaren att uppfatta
landskapen som de fardas genom som relativt vilda och ordérda, nagot som &r ovanligt att se

idag, sérskilt inte sa ndra Stockholm som berittelsens karaktirer befinner sig.

Skonlitteratur har fordelen att man som ldsare far mojlighet att se varlden genom 6gonen pé en
karaktdr mycket annorlunda an en sjilv (Farrell, 2007). Karaktédren lagger fokus pa andra saker
dn man sjdlv skulle gora och siddant som inte dr mérkvérdigt for en sjdlv kan vicka starka
kénslor hos karaktéren, eller tviartom. Nar man som ldsare 1 “Bronsdolken: Den utstotte” far
folja Hylas genom terrdngen och ta del av det han ser och hor och det han vet, sd far man chans

att se véirlden genom 6gonen pa ndgon som har en nirmare relation till naturen &n man sjalv.

4.2. Beskrivningar av karaktirer
I detta avsnitt redogors for hur de valda romanerna formedlar den historiska miljon till ldsaren

via beskrivningar av karaktdrerna. Avsnittet dr uppdelat i tre kategorier; beskrivningar av

klader, beskrivningar av utseende och beskrivningar av yrken.
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Karaktirernas kldder. Alla romanerna ger ndgon form av beskrivningar av klader. I
“Bronsdolken: Den utstotte” &r kontrasterna mellan karaktirernas klader som storst nir
beskrivningarna av krigarnas rustningar stills mot beskrivningen av Hylas som inte har nagra
kldder pa sig alls.

“Nu var hans syster férsvunnen, hans hund var dod och sjdlv sprang han for livet, en mager pojke

utan kldder och utan kniv; det enda han dgde var en liten, smutsig amulett i en ldderrem runt

halsen.” (s. 3-4)
Trots beskrivningen hor det inte till normaliteterna att Hylas gar omkring naken. Senare i
berittelsen far 1dsaren forklaringen att krigarna dok upp just nér han tog sig en simtur. Vad som
dock inte nimns nagonstans &r att han skulle frysa, sa det kan ge ldsaren ledtradar om att den
historiska miljon dr beldgen i ett relativt varmt klimat. Han verkar heller inte s& brydd 6ver sin
nakenhet, vilket kan antyda att han r6r sig 1 ett landskap dir han inte forvéntar sig stota pd ndgra
manniskor. Han ror sig med andra ord langt ifran civilisationen, nagot som ett barn idag mycket
sillan skulle géra. Amuletten berittar ocksa att Hylas har en tro pa nagon form av 6vernaturliga

krafter.

Krigarna beskrivs ddremot betydligt mer ingaende och med fler sinnen:

“Krigarna nirmade sig i sprangmarsch. Han uppfattade ljudet av gnisslande ldder och den fréna
lukten av svett — plus en egendomligt bitter lukt som var skrimmande vélbekant. Han hade ként
den kvillen innan. Krigarna hade smort in sig med aska. Han stod gdmd under utspranget, men
till vinster om honom svingde stigen och stack ut 6ver den tranga klyftan. Han horde hur krigarna
sprang forbi. Sedan rusade de runt kroken och han sag dem genom en dimma av rott damm: en
mardrom av styva svarta rustningar av lader, en skog av spjut och dolkar och pilbagar. Deras
langa svarta mantlar fladdrade bakom dem som krékvingar och under hjdlmarna var ansiktena gra
av aska.” (s. 6)
Hér beskrivs en mangd kldadesplagg som inte syns 1 dagens samhdlle; rustningar, mantlar och
krigarhjdlmar. Rustningar och hjdlmar ir klddesplagg for att man inte ska tillfogas skada i krig,
det visar pé en historisk miljé som var mycket hardare och mindre fredlig 4n det samhélle vi
lever 1 idag. Men att krigarna samtidigt har rustningar gjorda av ldder kan fi en att anta att
metall antingen var dyrt och svért att fa tag p4, att hantverk av metallrustningar inte var si
utvecklat eller att vapnen var sa pass ineffektiva att laderrustningar var ett vettigt val for att
skydda sig. Askan &r ocksa en detalj som sticker ut. Att krigarna smort in sig med aska kunde

tyda pd nagon form av ritual innan strid, men det kunde dven vara en skramseltaktik eller ett

kamouflage.
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Kontrasten mellan krigarnas detaljerade mundering och Hylas med endast en amulett om
halsen visar pé ett samhélle dér klyftorna mellan fattiga och rika var bade stora och fysiskt
synliga. Denna kontrast blir &nnu tydligare nér den man som Hylas antar &r krigarnas hovding
beskrivs:
“Det Hylas ség liknade inte en ménniska, det sig ut som ett monster av morker och brons.
Benskenor av brons tackte hans kraftiga smalben och han hade ett pansar av brons 6ver den korta
svarta laderkilten. Brostet var tdckt av hamrad brons och dver axlarna bar han skrimmande breda
bronsskydd. Han hade inget ansikte, bara en springa for 6gonen mellan ett hogt halsskydd av
brons som gick upp dver ndsa och mun, och en svartmalad hjdlm, tackt av tunna skivor av kluvna
vildsvinsbetar och med bronsskydd &ver kinderna. Hjalmbusken var en svart héstsvans.” (s. 8)
Tidigare i kapitlet har Hylas ndmnt att han enbart hort om brons innan han sag det pé krigarnas
hovding. Lésaren kan ddrmed ana sig till att det dr ett material som &ar bade dyrt och ovanligt
och nu beskrivs hovdingen vara klddd 1 det fran topp till td. Det & med andra ord en kliddsel
med skrimmande mycket status. Hjdlmen dekorerad med vildsvinsbetar visar ockséd pé ett

samhille dér jakt pa djur &r ett betydligt mera allmént fenomen &n idag.

Precis som i Pavers bok kan man i1 “Gladiator: Kampen for frihet” dra slutsatsen av
karaktirernas klidsel att den historiska miljon &r placerad i ett klimat varmare #n Norden. Aven
hir verkar kladesplaggen vara fa:
“Ljudet av mjuka fotsteg fick Marcus att vinda sig om. Hans mor hade kommit ut ur sitt rum pa
ena sidan av gardsplanen. Hon holl pé att viva en ny tunika till honom, men hade ldmnat sitt
arbete sa snart hon horde Aristides ord.” (s. 18)
Modern haller pa att véva en ny tunika & Marcus. Ur detta kan ldsaren anta att tunikor ar det
plagg som Marcus brukar béra. Lasaren far ocksa veta att det 4&r modern som véver hans klader,
nagot som skiljer sig mycket fran hur vi skaffar oss véra kldder i dagens samhille. Senare 1
kapitlet ndmns det ocksa att Marcus forutom tunika dven bér ett balte 1 vilket han hinger sin
slunga (s. 22). Med andra ord &r det ett bélte som fyller en annan funktion &n att hdlla byxorna

uppe, som den moderna ldsaren dr van att bélten ska gora.

I motsats till de tva tidigare nimnda romanerna, dir klimatet gor att kldderna fyller andra
funktioner &n att hélla virmen sé utspelar sig “Stockholms blodbad” i Sverige i november och
skydd mot kylan &r en viktig del av klddernas funktion. Detta syns i hur Sidenblad beskriver

hur man klétt Peder, Joakims son, for att han ska tala resan till Stockholm.
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“Det halvarsgamla barnet har hon hos sig under sin kappa pa hastryggen. Barnet dr inlindat i lager
pa lager av ylle och vilar i en duk som 4r bunden om hennes 6verkropp. Svante kan inte tro att
han fryser.” (s. 9)
Hér beskrivs den gamla sedvinjan att linda barn, nagot som inte &r sa vanligt idag, samt att
amman bar barnet i en duk bunden runt sin 6verkropp, en annan sak som kan vara frimmande
for en ldsare som dr van att det finns barnvagnar. Tygets material nimns ocksa; ylle. Det visar

pa ett samhille som tillverkar sina klader av naturmaterial.

Beskrivningar av klider &r ett bra verktyg for att gora den historiska miljon autentisk (McTigue
m.fl., 2013). Manga faktorer spelar in pa att klader sett ut som de gjort i olika tider; klimat,
sociala roller och tillgdng pa material. Med andra ord kan ett klddesplagg berdtta mycket om

en historisk period.

Karaktdrernas utseende. 1 samtliga romaner beskrivs karaktirer som bar spar av vald 1 sitt
utseende. Dessa beskrivningar visar ldsaren att livet 1 de historiska miljéerna var bade svéarare
och farligare &n var egen vardag. Det ror sig dven om karaktdrer som stir nédra
huvudkaraktirerna i vardagen; Marcus far 1 “Gladiator: Kampen for frihet”, stallpojken Mats
som &r Svantes vin 1 “Stockholms blodbad” och herdepojken Skiros som Hylas &r bekant med

1 “Bronsdolken: Den utstotte™.

Nar det géller Scarrows och Sidenblads romaner har karaktirernas drr och skador uppkommit
som en foljd av krig. Marcus far dr en pensionerad befdlhavare i den romerska armén, nagot
som har préglat hans utseende:
“Marcus kastade en blick pé sin far och lade mérke till oron som hastigt skymtade i hans 6gon.
Marcus hade aldrig tidigare sett sin far bekymrad. Hans farade ansikte hade flera &rr — minnen av
hans tjanstgdring i general Pompejus legioner. Han hade varit centurion, en hirdad militér ledare,
innan han hade pensionerats fran armén.” (s. 18)
Haér far 1dsaren en inblick 1 faderns yrke, som i dagens samhalle &r betydligt ovanligare 4n under
bokens tidsperiod. Nagon som deltagit i krig utan att ha det som yrke ar ddremot stallpojken
Mats 1 ”Stockholms blodbad”:
“Han tar med sig en tjock skiva brod och en bit kott och gar ut till Mats. Stallpojken sitter hungrigt
tdnderna i brdodet, lagger huvudet pé sned och betraktar honom med sitt seende 6ga medan han
tuggar. Ocksd Mats var med i slaget vid Briannkyka, och han stod och hdoll i herr Joakims
reservhést nér han traffades i 6gat av en pil.” (s. 10)
Till skillnad fran Marcus far som beskrivs som “hdrdad” och ddrmed férmodligen tillfogat

minst lika mycket skador som han sjélv tillfogats, s& visar Mats skador pa en annan sida av
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krig, hur de oskyldiga kan fara illa. Det sdgs inte att Mats skulle ha stridit, han har bara statt
och hallit sin herres reservhist, och &ndéd blir han skadad av en pil i 6gat — en skada som
forovrigt kan kénnas obekant for den moderna ldsaren. Det sdgs inget om Mats alder, men av
beteckningen “stallpojke” att doma, sa dr han formodligen ganska ung, vilket kan visa ldsaren

att synen pa att vara “vuxen” var mycket annorlunda pa den hér tiden.

Pa temat skador ldmnar Paver det mest makabra exemplet. Hennes roman ndmner inget om
ndgot krig, men herdepojken Skiros dodliga skador &r dndé orsakade av krigarna som jagar
Hylas:
“Det hade en gang varit en pojke, men nu var det nagot otdckt, bara svart blod och trasiga
blaaktiga indlvor som liknade ett ormbo. Hylas kdnde igen honom. Det var Skiros. Det hade inte
varit ndra vanner, men pojken var getaherde precis som Hylas, nagra ar dldre och en skoningslos
slagskdmpe.” (s. 7)
Frén en man med ett forflutet i det militdra, till en stallpojke som var tvungen att f6lja sin herre
och vidare till ovanstdende citat dér den andra ytterligheten blir synlig; ett barn som inte ens
varit 1 ndrheten av nigot krig utan enbart vallat getter 1 de grekiska bergen. Alla tre romaner

visar 1 karaktirernas utseende och spar av deras utsatthet.

Genom att man som ldsare lever sig in 1 en karaktér utvecklar man ocksa empati for den man
laser om (Rosenblatt, 1995). Skonlitteratur kan déarfor vara ett sitt att vicka empati for
manniskor 1 utsatta situationer — exempelvis Hylas som flyr i “Bronsdolken: Den utstotte” -

mer dn via en faktatext.

Karaktdrernas yrken. Flera av de karaktérer som beskrivs i romanerna bendmns tillsammans
med sina yrken. En del av dem ges inte ens ett namn utan endast deras yrkestitel anvénds. Har
kan ldsaren se att yrken hade lika stor vikt i de historiska miljéerna som i nutid, 4&ven om

yrkestitlarna i sig 4r mycket annorlunda.

Krig och getter tycks skapa arbetsplatser 1 bdde Pavers och Scarrows romaner. Marcus far ér
som tidigare ndmnts pensionerad ledare fran den romerska armén. Han har titeln centurion,
vilken formodligen dr frimmande for ldsaren. I “Bronsdolken: Den utstotte” forekommer
krigarna som jagar Hylas. Aven om lisaren antagligen ér mera bekant med begreppet “soldat”,

kan man antagligen lista ut vad begreppet “krigare” betyder.

Svensk Ordbok definierar “soldat” pa foljande sitt:
“person som tjanstgdr i forsvarsmakt (eller irreguljart forband) och vid behov sétts in i strid”

(Svensk Ordbok, 2009f.)
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Denna beskrivning passar vél in pd yrkesrollen Marcus far har haft. Scarrow beskriver hans
tjdnstgoring 1 legionerna och att han stitt under general Pompejus. Det ger ldsaren en inblick i

en vilorganiserad forsvarsmakt. Begreppet “krigare” definieras ddremot pa foljande sétt.

“person som (yrkesmaissigt) deltar i krig”

(Svensk Ordbok, 2009b.)

Har sigs det ingenting om tjénstgdring eller forsvarsmakt utan yrkesbeskrivningen ar betydligt
simplare: delta i krig och fa betalt. Ur detta kan man spekulera i att krigarna i “Bronsdolken:
Den utstotte” ar nagot i stil med legosoldater. Vad deras militdra ledare kallas framkommer
inte, men Hylas bendmner honom “hévding”:

“Det krasade bland sméstenarna nir en av miannen kom ndrmare. Han gick med lugna steg —

Hylas gissade att det var hovdingen — och hans rustning rasslade med ett egendomligt hért ljud.”
(s. 6)
Eftersom Hylas tidigare ndmnt borgen pa bergets andra sida dédr hans egen hovding bor kan
man anta att han anvénder ordet hovding for att beskriva ledaren eftersom han saknar andra
begrepp. Hér kan ldsaren kdnna igen sig 1 huvudkaraktiren som é&r lika ovan vid synen av
krigarna som ldsaren sjilv. Det sdger ocksa nadgot om hur Hylas historiska miljo ser ut 1 vanliga
fall, att folk dar dgnar sig &t mer fredliga sysselséttningar adn att kriga, exempelvis att valla

getter som Hylas gor.

En getaherde finns ocksd ndmnd 1 “Gladiator: Kampen for frihet”. Det dr Aristides som
kommer for att varna Marcus for ménnen som ir pa vig mot garden. Aven om det inte skrivs
ut direkt 1 forsta kapitlet dr det vért att ndmna att Aristides ar slav. Hylas i “Bronsdolken: Den
utstotte” har dven han en mycket lag social stdllning eftersom han tillhér samhillets utstotta.
Med denna vetskap kan ldsaren se att olika yrken har varit forknippade med olika mycket makt.
Krigarnas hovding har rdd med en rustning i brons och Macus’ far har rad med slavar, sa
soldater och krigare maste 1 bada de historiska miljéerna ha varit betydelsefulla yrken, medan
getaherde ett mer oansenligt, kanske till och med ett jobb som ingen vill ha och dérfor har det
tilldelats Hylas och Aristides som inte har nagot val. Det att karaktérerna inte har mdojlighet att
vélja sitt yrke utan mer eller mindre fods in 1 sin sociala roll dr ndgot som dr genomgdende i

alla romanerna.

Det att Hylas arbetar istillet for att gd i skolan visar aterigen pa ett samhélle dédr barn och
vuxnas roller ser mycket annorlunda ut jamfort med vart eget. Detsamma géller for Svante som

tjanstgor som page at Joakim, ytterligare ett yrke som ldsaren formodligen inte 4r bekant med,
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men som kan Oppna upp den medeltida miljon. Det &r inte det enda frimmande yrket,
“Stockholms blodbad” kryllar av yrkesbeskrivningar som inte langre finns i det moderna
samhdllet:
“Som om hon horde hans tankar vénder sig nu Fru Margareta om i sadeln och ger Svante ett
snabbt leende. Hon har sé snélla gra 6gon, fru Margareta. Han tycker om henne, hon har alltid ett
vanligt ord att sdga till honom, liksom till alla andra som hon har att géra med —
familjemedlemmar, tjanare, gardsfolk, arrendatorer.” (s. 10)
Liksom yrkestiteln page och stallpojke dr yrken som tjénare, gardsfolk och arrendatorer saidana
som &r forknippade med en 1&g social stillning, precis som getaherdarna i Pavers och Scarrows
bocker. Detta syns bland annat pa att nir de andra gér in for att vila sig i kyrkans vapenhus sa
far stallpojken Mats stanna ute med héstarna. Han och tjanarna rider ocksa ldangre bak i
sallskapet. Svante som, 1 egenskap av page, tycks ha lite hogre status rider ndrmare herr Joakim
och fru Margareta. Ingendera av dessa beskrivs med ndgon yrkestitel, men att de bendmns som
herr och fru nir ingen annan gor det visar pa deras status. Ocksé histarna karaktirerna rider pa
sdger sitt om deras yrken:
“Sjélv rider Svante en liten lurvig hdst, likadan som de sma, kraftigt byggda héstarna som
stallpojken Mats och tjdnarna rider bakom honom. Svante snuddar vid tanken att herr Joakim
kanske later honom, sin page, rida pa en liten hést for att sjdlv framsta som resligare &n han ar.”
(s. 8-9)
Hér har de vars yrken dr lagre ansedda blivit tilldelade mindre héstar och Svantes reflektioner
visar att det dr viktigt for Joakim att fysiskt visa att han dr den som star 6ver de andra. Har,
precis som 1 de Ovriga romanerna fér ldsaren en inblick 1 ett samhélle som ar betydligt mer
hierarkiskt ordnat dn vart eget och att den som star hogt i hierarkin gérna vill visa det, oavsett

om det giller rustningar, histar eller nagot annat.

I “Gladiator: Kampen for frihet” har modern varit 1 fard med att viva en tunika at Marcus, men
hon bendmns inte som viverska. Som ldsare kan man dérmed anta att det inte 4r hennes yrke
utan en av de uppgifter hon har for att skdta hemmet. Det sidger en del om kvinnans roll i det
historiska samhéllet. I “Bronsdolken: Den utstotte” ndmns forutom Issi, som ar utstott precis
som Hylas, en annan kvinna med ett yrke. Hylas tinker ndmligen som hastigast pa byns

trollkvinna (s. 5).

En kvinna vars yrke far en mer utforlig beskrivning 1 “Stockholms blodbad” ér Lisbet som é&r

amma at Joakims och Margaretas son:
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“Hon &r en ung flicka som sjélv har fott ett eget barn for ndgra ménader sedan. Nu har hon haft

turen att & tjinst pad Tarnd som amma till Per som pojken kallas — Peder dr han dopt till.” (s. 9)
Det séigs inget mer om Lisbet, hennes familjeforhéllanden eller var hennes eget barn ar, men i
det att Svante anser att hon haft tur som blivit anstidlld kan man ldsa in att hon i och med sitt

jobb som amma har en social stillning som hon annars inte skulle ha haft.

Genom romaner har man chans att stifta bekantskap med karaktérer som innehar andra roller
an man sjilv som ldsare (Brodov & Rininsland, 2005). Nar det géller yrken kan det handla om
arbetsuppgifterna, men dven den sociala stillning yrket medfor. Alla de valda romanerna ger

exempel pa sociala roller som har hogre och ldgre stdllning.

4.3. Beskrivningar av foremal
I detta avsnitt ldggs fokus pa hur beskrivningar av foremal kan 6ppna upp den historiska miljon

for lasaren. Vapen ér foremal som finns beskrivna 1 alla romaner och behandlas darfor 1 en

kategori for sig, medan Ovriga typer av foremal diskuteras darefter.

Vapen. Pilar, svird, spjut och dolkar; de foremal som férekommer oftast 1 samtliga romaner ar
vapen av olika slag. De flesta av karaktdrerna bdr ocksd vapen pa sig, detta inkluderar
huvudkaraktirerna som fortfarande &r barn. Exempelvis bar Svante 1 “Stockholms blodbad”
med sig sin fars dolk:
“Han kénner pa dolken vid sin sida, den dr det enda som finns kvar av faderns tillhdrigheter.” (s.
7)
Hiér beréttas det att det dr ett vapen som fadern burit, men nu &dr det Svante som bar det. Han ar
inte ensam om det. I “Bronsdolken: Den utstotte” antyder Paver att Hylas haft en kniv men inte
langre har den pa sig:
“Nu var hans syster férsvunnen, hans hund var déd och sjilv sprang han for livet, en mager pojke
utan kldder och utan kniv ..." (s. 3-4)
Att berittelserna portritterar barn som gar omkring med knivar och dolkar till vardags visar
lasaren pa historiska miljoer dér gransen mellan barn och vuxen for det forsta & mycket
flytande och vad den ena eller den andra dr gammal nog att dga dr mindre avgransat. For det
andra kan det visa att barnen i dessa historiska miljoer hade arbetsuppgifter att utfoéra och att
knivarnas och dolkarnas praktiska nytta dvervdgde att de potentiellt kunde vara farliga. Ett

saddant exempel dr Marcus slunga 1 “Gladiator: Kampen for frihet”.
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“Marcus sag pa honom med trotsig blick. ‘Jag ar vid din sida, far. Jag kan sléss.” Han férde handen
till slungan som satt nedstoppad i béltet han bar runt midjan. Den bestod av en ldderpase och
nagra snoren. ‘Jag kan traffa en hare pa femtio stegs avstaind med den hér.”” (s. 22)
Aven om Marcus hévdar att han kan slass med hjilp av slungan, sa fir lisaren dven en inblick
till dess mer vardagliga funktion, ndmligen jakt. Ldsaren ser hidrmed att slungan, liksom,
kniven, kunde fylla flera funktioner. Bdde som vapen och som verktyg. Det for oss till det
tredje antagandet kring barn som bér vapen, att de historiska miljéerna var sa pass farliga att

barnen behdvde bira vapen for att skydda sig.

Paver anvédnder begreppet “kniv” vilket de flesta ldsare ar bekanta med, men redan att
Sidenblad bendmner Svantes arv fran fadern som en “dolk” kan gdra att en del ldsare vidgar
sitt ordforrdd. Detsamma géller de flesta andra vapen som nidmns, eftersom dessa inte ar
bekanta fran ldsarens egen vardag. Dock édr flera av dessa vapen mycket vil beskrivna, si
lasaren kan bilda sig en uppfattning om det frimmande foremalet. Exempelvis Pavers
beskrivningar av pilen som Hylas blir skjuten 1 armen med 1 kapitlets borjan:
“Pilen hade svart skaft och styrfjadrara var gjorda av krékfjadrar, men pilspetsen kunde Hylas
inte se, eftersom den satt begravd i hans arm.” (s. 3)
Hir fér ldsaren en inblick av vilka delar pilen bestr av; pilspets, skaft och styrfjidrar. Aven
vilka material som anvénts for att tillverka pilen — krakfjddrarna — ndmns. Ytterligare sadan
information fas ett stycke ldngre fram 1 beréttelsen, nar Hylas drar ut pilen och far se pilspetsen:
“Pilspetsen 1ag pa marken dér han hade tappat den. Den var formad som ett poppelblad och hade
en otdckt vass avsmalnande udd. Han hade aldrig sett ndgot liknande. Har uppe i bergstrakterna
gjorde man pilspetsar av flinta — eller brons om man var rik. Den hir var annorlunda. Den var av
glidnsande svart obsidian.” (s. 5)
Att Hylas kdnner igen krakfjadrar och gor metaforen till ett poppelblad visar aterigen pa hur
kunnig han dr om naturen och hur nira han stir den. Den referensram han anvénder for att
beskriva pilen &r helt annorlunda fran den hos ett barn i dagens samhélle. Lasaren far dven en
djupare inblick i materialen som anvénds for att tillverka vapnen samt hur vanliga och ovanliga

de &r i den historiska miljon. Dessa fakta hjdlper till att gora pilen verklig for lasaren.

Négon som i liknande anda vicker liv i ett svird dr Scarrow ndr han beskriver hur Marcus far
gor sig redo for strid. Ocksé hér ges en beskrivning av svirdets delar:
“Innan Titus kunde protestera kom Aristides ut ur huset. I ena handen holl han sin stav och i den

andra en svirdsskida med ett dinglande balte. Titus tog emot den, spénde fast biltet och rorde lite

pa sig tills han tyckte att svirdet satt bra och hjaltet var litt att komma &t.” (s. 20-21)
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Forutom en del nya ord som “svérdsskida” och “hjalt”, far ldsaren hér dven en inblick i hur

vapnet forvarades och bars och att det var viktigt att det satt pa rétt sétt. Beskrivningen av hur

en ménniska, i detta fall fadern, hanterar vapnet, skapar den personliga kinslan som &r en av

styrkorna i historiska romaner. Scarrow fortsitter pa en liknande linje i sin beskrivning:
“Plotsligt striackte sig Titus efter sitt sviard och drog fram klingan i en enda hastig rorelse. Det
gick sa fort att Marcus ryggade tillbaka och gav ifran sig ett forvanat litet rop. Kerberos morrade.
Fadern sag pa Marcus med ett leende och satte tillbaka vapnet i skidan. ‘Ta det lugnt, jag ville
bara kolla att svirdet &r latt att dra. Det dr darfor jag oljar bade skidan och klingan — som en
sakerhetsatgérd ifall ndgot skulle hdnda.’” (s. 22)

Har fér ldsaren uppleva hur det ar nér svirdet dras. Marcus reaktion hjélper till att understryka

vapnets dodlighet. Dessutom delar fadern med sig en anekdot om skotseln av svérdet; att det

behover oljas for att kunna vara latt att dra.

Genom skonlitteratur har ldsaren en chans att fi erfarenheter som inte dr mojliga eller
efterstravansvérda att skaffa sig 1 riktiga livet (Rosenblatt, 1995). Erfarenhet av vapen och
hanteringen av dem kan vara nddvéndigt for forstaelsen av en historisk tidsepok, men inte
nddvindigtvis nagot som man bor ge elever praktisk kunskap om. Beskrivningarna av vapen 1

historiska romaner, som de tre utvalda bockerna, kan darfor vara en bra medelvég.

Andra foremdl. Aven andra typer av foremal kan hjilpa ldsaren att uppleva den historiska
miljon. Mat &dr en sadan sak och Sidenblad tar sig tid att beskriva den matsidck Svante far nar
sallskapet stannar for att vila sig en stund: “En av tjdnarna dukar fram deras matsick — brod,

torkat kott och vinterdpplen.” (s. 10)

Att sdllskapet dter torkat kott visar ldsaren vilka metoder som fanns for att lagra mat i den
historiska miljon som beréttelsen utspelar sig i. Vinterdpplena ger ocksa en indikation om hur
arstidsbunden kosten var, eftersom det inte fanns mycket till mojlighet att importera mat fran
andra stéllen pa jorden. Men dven det att det dr en tjinare som dukar fram maten &t dem berittar

en del om hur maltider gick till och att detta ocksé styrdes av status.

Forutom mat dr dven sjukvérd ndgot som kan beritta en del om den historiska miljon, eller i
fallet med “Bronsdolken: Den utstotte”, bristen pd sddan. I borjan pa det forsta kapitlet har
Hylas just fétt en pil i armen och hanterar situationen pa foljande sitt:

“Smaértan i armen var brannande. Han kunde inte skjuta upp det langre. Han plockade en handfull

timjan, och brdt sedan av ett ludet gratt blad frén ett hogt kungsljus. Bladet tinkte han ha som

bandage, det var tjockt och mjukt som ett hundora.” (s. 4)
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For det forsta visar Hylas en stor radighet i situationen, vilket kan fa l4saren att ana att han inte
ar helt ovan vid att bli skadad, ndgot som visar att han lever ett farligare liv &n ett jdmngammalt
barn i dagens samhélle. For det andra ges en inblick i hur man tog hand om sar och krdmpor
pa den hér tiden, innan pléster och mediciner, dé alla material man anvinde kom fran naturen.
For det tredje sé syns aterigen Hylas naturvana i det att han inte enbart vet vilka vaxter han kan
anvinda, han kan bendmna och hitta dem ocksa. Vidare vet han ocksa hur han ska anvinda
vaxterna nir han drar ut pilen och forbinder séret:
“Han bet ihop tdnderna och grep tag i pilen. Han holl andan. Han drog. Det gjorde fasansfullt ont,
s ont att han var ndra att svimma. Han bet sig i ldppen, vaggade fram och tillbaka och kimpade
mot roda vagor av illaméende. Stick, var finns du? Varfor kan du inte komma och slicka pé saret
sa att det slutar varka. Med en grimas smulade han sdnder timjankvistarna och tryckte smulorna
mot saret. Det var svart att linda om kungsljusbladet som bandage med bara en hand. Till sist
lyckades han och knét fast det med nagra grisstran. Han drog at det med hjélp av tinderna.” (s.
4-5)
Hylas dr utstott ur samhéllet och har ingen att be om hjélp nér det kommer till att férbinda séret,
vilket han formodligen skulle ha haft om han fatt lov att bo i byn. Men trots detta visar Hylas
handlande pa att det 1 hans historiska milj6 inte finns ndgon regelritt sjukvard och att var och
en dr mycket beroende av sina egna medicinska kunskaper for att 6verleva. Hylas 6nskan att
hans hund ska komma och slicka pa séret for att lindra smértan visar dven pa att han inte har

nagon kunskap om bakterier.

I “Bronsdolken: Den utstotte” far vi ta del av nagra for ldsaren ovana verktyg for att forbinda
ett sar. I “Gladiator: Kampen for frihet” anvénds istéllet frimmande verktyg for att skriva:
“Marcus far satt vid det langa, slipade bordet i skuggan av en spaljé med vinrankor som var lika
tjocka som hans handleder. Titus Cormelius hade varit fullt sysselsatt med gardens bokforing,
men nu lade han ner sin stylus pa vaxtavlan, reste sig fran banken och borjade ga dver den lilla
gérdsplanen.” (s. 17)
Hér ndmns stylus och vaxtavla, som formodligen dr frimmande objekt for ldsaren. Att han
anvinder sig av en vaxtavla gor att han kan sudda ut det han skrivit. Det ger ldsaren en vink
om att papper eller pergament méste ha varit en dyr vara som man inte slésade med i onddan.
Stylus kan eventuellt vara bekant for ldsaren om denna anvént digitala ritprogram av négot
slag. En annan bekant term mitt 1 allt det fraimmande 4r bokforingen, som var lika viktig da

som den dr idag. Det kan ge 1dsaren en mdjlighet att knyta samman da och nu.

Mainniskor har i alla tider haft behov av mat, sjukvéird och redskap for rdkning. Skillnaderna

ligger 1 hur dessa behov tillgodosetts. Nar ldsaren ser att ménniskor 1 alla tider mott samma
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typer av problem kan hen utveckla en kinsla av gemenskap med gidngna generationer (Nawrot,

1996).
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5. Den historiska kulturen
6.

I detta kapitel redogors for resultaten av studiens andra forskningsfrdga: “Hur synliggors den
historiska kulturen i dialog och inre monolog i de utvalda romanerna”. Kapitlet 4r indelat i tva
avsnitt dir det forsta behandlar dialog och det andra inre monolog. Den mer konkreta historiska
miljon har redan behandlats i kapitel fyra, men genom att nu flytta fokus till hur karaktirerna
tanker och talar vill jag ge utrymme f6r det mer abstrakta och mindre patagliga — den historiska

kulturen.

5.1. Dialog

Det forsta kapitlet 1 “Gladiator: Kampen for frihet” ar mycket dialogdrivet, medan karaktirerna
1 de andra tva romanerna har férre repliker. Alla romaner innehaller dock dndd nigon typ av
dialog och nedan redogors for hur den kan 6ppna upp den historiska kulturen for ldsaren.
Dialogen diskuteras ur tvé kategorier som varit framtradande 1 textavsnitten; forst 1aggs fokus
pa hur sociala hierarkier syns i1 dialogen och dérefter vad nimnandet av historiska personer 1

dialogen har att tillfora ldasarens uppfattning om den historiska kulturen.

Sociala hierarkier. 1 dialoger yttrar personer olika innehall 1 samtal med varandra, men det som
inte blir sagt dr ocksa en del av dialogen. Tystnad kan 1 sig vara talande i fraga om social
hierarki. Detta dr “Bronsdolken: Den utstotte” och “Stockholms blodbad” exempel pa. I bada
bockernas forsta kapitel har huvudkaraktérerna inga repliker alls. Hylas och Svantes tystnad

kan visa ldsaren pa deras laga stillning 1 den sociala hierarkin.

For Hylas del dr bristen pa repliker ndgot som visar pa hans utstotthet. Han dr pa flykt och har
ingen att vinda sig till eller att be om hjdlp av. Han &r ensam och darfor ocksé tyst. De
karaktérer som pratar i Pavers forsta kapitel dr krigarna, alltsa de som har 6vertag 6ver Hylas 1

styrka, antal och vapen.

I “Stockholms blodbad” sker endast nigra fa replikvéxlingar 1 slutet av forsta kapitlet. Och
dessa gors mellan Joakim och hans far, det vill siga de tvA mén som har mest makt av de
nirvarande ménniskorna. De Ovriga i séllskapet har nog kontakt med varandra som framgér i
foljande citat:

“Han tar med en tjock skiva brod och en bit kott och gér ut till Mats. Stallpojken sétter hungrigt

tdnderna i brodet, lagger huvudet pé sned och betraktar honom med sitt seende 6ga medan han

tuggar.” (s. 10)
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Har tar Svante ut mat till Mats, en vénskaplig gest. De har dven 6gonkontakt, men huruvida de
pratar med varandra under méltiden far ldsaren inte veta. Néstan som om deras konversation,

pa grund av deras sociala stillning, inte 4r vird att dela med sig av till l1dsaren.

Men tystnad anvinds ocksé for att visa makt. Detta hinder exempelvis i “Bronsdolken: Den
utstotte” da Hylas hor en av krigarna prata med hovdingen. Da hovdingen upprepade génger
inte svarar blir krigaren nervos:
“’Titta’ sa den forste mannen. ‘Blod.” Hylas stelnade till. Blod. Du har 1dmnat spéar pé stigen. Han
vantade. Hovdingen sa ingenting. Det verkade gora den forste mannen osdker. ‘Antagligen bara
getaherdens’, sa han snabbt. ‘Forlat. Du hade ju velat ha honom levande .’Fortfarande inget svar.”
(s. 6-7)
Har blir den sociala hierarkin synlig genom att en av ménnen inte kidnner att han behover svara,
medan den andre upplever att han dr tvungen att fylla ut tomrummet genom att sdga négot
snabbt. Har kan man som ldsare tolka in en kultur dér hierarkin inte bara dr mycket tydlig, utan
att de som sitter pa toppen eventuellt kan vara riktigt farliga. Ndgot som blir tydligare langre
fram 1 dialogen:
“’Och den andre pojken? Han som sprang sin vig?’ ‘Jag skot honom i armen. Han kommer inte
sa langt ...' ‘D4 dr det hér inte den siste’ sa hvdingen kyligt. ‘Inte si lange den déir andre pojken
finns i livet.” “Nej’, sa mannen. Han ldt radd.” (s. 8)
Fastin konversationen sker mellan tva vuxna méin, sa viker sig krigaren sa fort han blir
tillrattavisad av hovdingen. Inte nog med det, han kinner radsla 6ver att ha sagt nagot som inte
foll den andre i smaken, han dr med andra ord mycket man att vara hdvdingen till lags. Det
visar ldsaren pa ett forhallande dar en karaktir bestimmer och de andra forvéntas lyda blint,

nagot som ar rétt ovanligt i vart rétt sa jamlika samhélle.

Ett liknande forhallande gor sig synligt i “Gladiator: Kampen for frihet”. Det ndmns inte dnnu
1 forsta kapitlet att Aristides &r en slav och att det &r hans uppgift att tjaina Marcus och hans
familj, men hans stédllning 1 den sociala hierarkin gor sig d&ndé géllande nir han kommer till
Marcus for att varsko om ménnen som &r 1 antdgande:
“Nér gamle Aristides kom springande in pa garden en tidig sommarmorgon forstod Marcus att
nagot inte stod rétt till ... Getaherden kippade efter andan, stodde sig pé sin stav och svalde tills
han hade hémtat sig tillrdckligt mycket for att prata. ‘Tre mén.” Han pekade med ett darrande
finger mot stigen som ledde upp pé kullen fran Nidri. ‘Stora mén ... soldater, tror jag.” (s. 17)
Marcus refererar till Aristides som “gamle Aristides” vilket ger ldsaren en vink om att mannen

ar gammal. Marcus sjdlv dr bara ett barn, tio dr vid beréttelsens borjan, men dndd kommer
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Aristides till honom med nyheterna. Har kan ldsaren f4 en hdnvisning om det hierarkiska
forhallandet mellan vuxen och barn, som ldsaren formodligen 4r van vid, inte géller i den hér
historiska kontexten. Marcus star ver Aristides i hierarkin och darfor kommer Aristides till

honom for att fa veta vad han ska gora.

Marcus far dr den av karaktirerna med hogst status och det kan horas i det nedlatande tonfallet
han pratar med nér han tilltalar slaven:
“Soldater, sdger du?’ ‘Ja, herre.” ‘Jag forstar.” Titus log lite innan han fortsatte i samma milda
tonfall. ‘Och vad vet du om soldater, gamle man? Djur — visst. Djur kianner du till. Men soldater?’”
(s. 17-18)
Har signalerar Aristides sin laga stdllning genom att tilltala Marcus far som “herre”. Marcus
far bemodar sig inte ens om att ndmna Aristides vid namn utan kallar honom enbart for “gamle
man”. Genom att fraga Aristides vad han tror sig veta om soldater sa avfardar han helt det
mannen har sett genom att antyda att han dr for okunnig for att forsta sig pa den saken. Han ska

halla sig till sina getter och inte tro att han begriper sig pa nagot annat.

Ocksa Marcus mor far underordna sig fadern nér de tvd blir osams om hur de borde hantera
situationen med de annalkande ménnen:
“Livia rynkade pannan och sig arg ut. ‘Det dr nog bést att du forklarar det har for mig sedan.
Marcus!” Hon vénde sig mot sin son. ‘Ga och hdmta pengaskrinet under altaret i atriet. Med en
gang!” Marcus nickade och satte fart mot huset. ‘Stanna dér du &r, pojk!” ropade Titus med sddan
kraft att han hordes pa hundra stegs avstand at alla hall. *Lat skrinet sta dir det &r. Ingen ska
tvinga mig att betala ett enda mynt forréin jag 4r redo.” ‘Ar du fran vettet?’ frigade Livia. ‘Du kan
inte sldss mot tre bevipnade min ensam!’ “Vi fér se’ svarade Titus allvarligt. ‘Ta med dig pojken
nu och gé in. Jag tar hand om det hir.” ‘Du kommer att bli skadad eller dodad, Titus! Och vad ska
dé hinda med Marcus och mig? Svara pa det!” ‘Ga in’, beordrade Titus. Marcus sag hur hans mor
6ppnade munnen for att protestera, men de kénde bada tva igen den stalharda blicken i Titus 6gon.
Hon skakade irriterat pa huvudet och holl ut handen mot Marcus. ‘Folj med mig.”” (s. 20-21)
Hér hamnar Marcus mitt i en konflikt mellan foréldrarna. Modern vill att han ska ga och himta
pengaskrinet, men fadern ropar 4t honom att 1ata bli. Marcus viljer att lyda fadern, vilket visar
pa att han &r den som har sista ordet. Modern protesterar mot faderns idé att ge sig pé tre
bevidpnade mén ensam, men han lyssnar inte pa henne, ndgot som ytterligare visar pa att hon
inte har ndgot att sdga till om i frdgan. Hon uttrycker dven sin oro for vad som skulle hinda
med henne och Marcus ifall fadern blir skadad eller dodad. Detta ger en indikation om att hon
ar beroende av den stédllning som Titus har i1 den historiska kulturen for att kunna klara sig.

Slutligen beordrar Titus henne att gd in och dé lyder hon honom.
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En liknande lag stdllning har Issi, Hylas lillasyster, vilket framkommer i hur krigarna pratar
om barnen de jagat:
““Det dér var den siste av dem’, sa mannen. ‘Och flickan da?’ sa hovdingen.
Hylas holl andan. ‘Henne behover vi vil inte bry oss om?’ sa en annan man. ‘Hon ér ju bara
en ...' ‘Och den andra pojken. Han som sprang sin vag?’” (s. 7-8)
“Hon ar ju bara en flicka”, tinker mannen sdga, men inte ens si langt hinner han. Det bekréftar
just det han tidigare sagt, att de inte behdver bry sig om Issi. Han hinner inte ens avsluta

meningen innan hon dr avfiardad och glomd och samtalet har dvergatt till nagot annat.

Historiska romaner ger lasaren mojlighet att se historien inifran (Howell, 2015). Som lésare
behover man inte ldra sig i en faktatext vem som hade makt §ver vem, man fér en kénsla av det

bara genom att ta del av beréttelsens dialog och hur karaktirerna pratar med varandra.

Historiska personer. Aven om de flesta karaktirerna i “Stockholms blodbad” och “Gladiator:
Kampen for frihet” dr fiktiva, s& ndmns 1 bada romanerna historiska personer 1 karaktérernas
dialoger. De omtalade personerna far bade Svante och Marcus triffa senare 1 berittelserna, men
1 bockernas forsta kapitel dr dessa personligheter &nnu inte mer 4dn ett samtalsimne, som for sin

del sdger nagot om den historiska kulturen beréttelsen utspelar sig 1.

Niér de resande 1 “Stockholms blodbad” kommer fram till Révsnés dér Joakims far bor dr det
dialogutbyte som sker mellan Joakim och hans far f6ljande:
“*Vilkomna till Rivsnis’ sdger herr Erik. ‘Ar Gustav hér’ frigar herr Joakim. ‘I nérheten’ svarar
herr Erik. ‘Du kommer att traffa honom ikvall.” (s. 11)
Den Gustav som Joakim refererar till 4r hans bror, men for ldsaren dr han mera kind som
Gustav Vasa, som kommer att bli kront till kung bara nagra ar senare. Att Joakim inte vet var
hans bror dr, utan maste fraga sin far om han dr hos honom kan dels berétta for 1dsaren om en
historisk kultur ddr man, i jamforelse med vér stdndigt uppkopplade kultur, inte alltid visste
var ens ndra och kéra holl hus. Dels kan det fa ldsaren att undra huruvida Gustav kanske inte
vill att man ska veta var han dr, ndgot som bekréftas av att Erik dr s vag i sin beskrivning om

var Joakims bror finns.

Den ldsare som kan sin historia vet att Gustav Vasa under den hir tiden var forféljd och
behovde halla sig undan. Det ger en bild av ett Sverige som dr mycket annorlunda &n det vi

kénner idag.

I “Gladiator: Kampen for frihet” samtalar Marcus fordldrar om Decimus som fadern &r skyldig

pengar:
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“*Vem #r Decimus, far?” ‘Decimus?’ Titus fnds och spottade pd marken. ‘Ah, bara ett
blodsugande svin som nagon borde ha satt pa plats for flera ar sedan!” Marcus sag oforstdende pa
honom. Titus smaskrattade och rufsade honom tillgivet i det morka, lockiga haret. ‘Han &r en svar
typ att ha att gora med, den dér Decimus. Han &r den rikaste penningutlanaren pa Leukas och
eftersom han star pa sé god fot med den romerske stathallaren dr han numera &ven uppbdrdsman.’
‘En obehaglig kombination’, tillade Livia tyst. ‘Han har redan ruinerat otaliga jordbrukare runt
Nidri.” ‘Den hér jordbrukaren ska han i alla fall inte ruinera’, grymtade Titus. ‘Aristides, himta
mitt svard!”” (s. 19-20)
Den Decimus som Marcus fordldrar pratar om dr Decimus Brutus, mannen som gjort sig kiand
for att ha mordat Julius Caesar. Penningutlanare ar formodligen ett ord som dr obekant for
lasaren, &ven om man nog kan gissa sig till dess betydelse. Ordet skvallrar om ett samhélle dir
banker &nnu inte var uppfunna och dér utldning av pengar skedde fran person till person.
Marcus fars beskrivning av honom ér dven en beskrivning av ett samhille dar de ménniskor
som har makt och pengar litt kan utnyttja dem som ar utan. Marcus mamma pépekar att han

redan ruinerat manga jordbrukare pa Nidri och 1 och med att Decimus skickat sina mén for att

indriva lanet fadern inte kunnat betala, sa dr det Marcus och hans familj som nu star pé tur.

Det finns vissa problem forbehdllna med att introducera historiska karaktdrer som verkligen
existerat 1 en fiktiv berittelse. Bland annat dr portréttet forfattaren gor av den historiska
karaktidren utgdende frdn forfattarens egen tolkning och karaktirer kan dérmed ges
personlighetsdrag som man inte med sékerhet kan veta om de hade i1 verkligheten (Nikolajeva,
2014). Men detta asido sd kan fiktiva berdttelser om historiska karaktirer ge liv och

mansklighet &t ndgon som i en faktatext oftast inte &r mer dn ett namn pa ett papper (Rodwell,

2013).

5.2. Inre monolog
Scarrow anvénder sig 1 sitt sétt att skriva inte sd ofta inre monolog och 1 det forsta kapitlet 1

“Gladiator: Kampen for frihet” uteblir Marcus inre monolog helt. Darfor kommer fokus 1 detta

avsnitt ligga pa “Stockholms blodbad” och “Bronsdolken: Den utstotte”.

Oro ér ett framtrddande drag i1 de inre monologerna hos badda huvudkaraktdrerna. Romaner
erbjuder ldsaren att kiinna igen sig 1 berdttelsens huvudkaraktir och just denna oro kan vara en
sddan sak som stoder detta eftersom alla barn vl oroar sig i ndgon mén for vad som ska hdnda

1 deras liv.
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Nar det géller Svante s& berdr oron det politiska klimatet i Sverige. Svante och Joakim &r inte
av samma asikt nar det kommer till rikets framtid och i sin inre monolog viager Svante sddant
som Joakim har sagt mot sina egna argument:
“Herr Joakim séger att man ska forlata sina fiender. Men gar det att forlata en man vars knektar
dodat ens egen far?” (s. 7)
Svantes inre dialog kan i viss mén symbolisera for ldsaren det splittrade klimat som radde i
Sverige vid den hér tiden, da en del ville glomma och ga vidare under den danske kungen,
medan andra inte kunde sldppa sina oforrdtter. Svantes sorg och ilska over faderns dod
fortsétter om misstankar kring huruvida den danske kungen ér att lita pa:
“Nu dr de pa vég till Stockholm till kréningen av den nye kungen. Det som hént skall vara glomt,
har kung Kristian sagt och riackt ut handen till férsoning och fred. Och svenskarna har tagit den.
Séger alltsa herr Joakim. Men Svante undrar om man kan lita pa det. Att kung Kristian inte lingre
ar en fiende. Dolken vid hans sida sdger tvirtom att han bor himnas sin fars dod. Herr Joakim &r
nog mer mén om sina gardar dn om é&ttens &ra, tror Svante.” (s. 7)
Svantes oro for huruvida den nya kungen ar vén eller fiende visar ldsaren ett samhille dér
vanliga minniskor var mycket smé infér kungens makt. Det var med andra ord ytterst viktigt

att kungen var bra, for ifall inte sa var de mycket oskyddade for hans nycker.

Hylas oro handlar om mer 6vernaturliga saker, ndmligen andar, som genomgaende 1 beréttelsen
ar en av hans storsta radslor. Nar han gommer sig 1 narheten av stéllet dar krigarna har slangt
den doda herdepojken Skiros kropp sa dr han rddd for Skiros ande:
“Kroppen hade hamnat alldeles for niara Hylas, han kunde ndstan rora vid den. Han fornam den
vredgade sjidlen som kdmpade for att bryta sig loss. Om den fann Hylas, om den slank ner i halsen
pa honom ..." (s. 7)
I Hylas inre monolog &r tron pa sjélar pa fullaste allvar. Sa till den grad att han tycker sig kunna
se sjdlen som kdmpar sig 16s inne i kroppen. Detta en inblick i de trosforestdllningar om liv och
dod som finns 1 Hylas historiska kultur. Det sdgs inte vad som skulle hinda om sjilen slank ner
1 halsen p4 honom, men ldsaren kan ana att det dr ndgot otdckt. Med andra ord finns det en hel

del rddsla forknippat med déden och de doda i kulturen.

Aven om skénlitteratur, som detta kapitel och foregdende har illustrerat, har en tendens att
Oppna upp lasaren for det frimmande och 14ta hen mota miljoer, kulturer och personer som hen
aldrig skulle far chansen till i sitt vardagliga liv, sd kan romaner dven gora det exakt motsatta.
For mitt 1 allt det frimmande har berittelser en tendens att finga upp det allmidnménskliga.

Lésaren ser att Hylas och Svante delar en rddsla for doden och en oro for framtiden som de
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flesta av oss nog kan kénna igen sig i. Lisaren kan se att historiska tidsepoker har skiljt sig

mycket frén varandra, men samtidigt att de ocksa haft mycket gemensamt (Nawrot, 1996).
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6. Diskussion

I detta kapitel diskuterar jag studiens resultat och metod. I resultatdiskussionen kommer jag
att presentera drag som ér framtrddande i bada resultatkapitlen i anknytning till teorin. De
teman jag véljer att lyfta fram i detta avsnitt &r; bekant och fraimmande, véld och utsatthet
samt slutligen barnets roll i det hela. I metoddiskussionen reflekterar jag Gver valet av metod,
datainsamling, urval samt tillforlitlighet och trovirdighet. Dérefter foljer en avslutning dér

jag kort sammanfattar vad jag kommit fram till 1 min studie.

6.1. Resultatdiskussion

Bekant och frdmmande. 1 romanerna sammanvavs sadant som lésarna kénner igen frén sin
egen vardag med sddant som dr mycket fraimmande. Det frimmande 6ppnar dorren till hur
annorlunda andra historiska tidsepoker kunde vara i frdgan om miljo och kultur. Men det
krdvs ocksé en balans med det vardagliga, det som lidsaren kan kénna igen sig i och relatera
till (Farrell, 2014). Det frimmande 6ppnar upp mojligheter for larande, men det bekanta ar
det som fér ldsaren att kiinna empati med karaktirerna, det som gor upplevelserna av och

larandet via skonlitteratur mer personligt 4n faktatexter.

Scarrow och Sidenbladh borjar sina beskrivningar av boséttningarna med for ldsaren ganska
vardagliga termer, men plockar undan f6r undan in mer fraimmande begrepp. I Scarrows fall
ror det sig om ord som “altare” och “atrium” medan Sidenblad beréttar om

“mangardsbyggnad”.

Vidare pa temat om det frimmande och det bekanta sa kan ldsare genom beréttelserna fa en
inblick 1 att ménniskor 1 alla tider delat samma behov av mat, klader, sjukvard och skydd for
vider och vind. Hur dessa behov sedan 16sts ér varierande fran tidsepok till tidsepok.
Sidenbladh beréttar om matsdcken Svante dter under resan. Lédsaren har sjilv ocksé haft
behov att ta en paus fOr att dta under en ldngre resa, behovet ar alltséd det samma. Sedan &r
den mat som Svante fér att dta mera styrd av sdsongen och de mojligheter att bevara mat som
man kénde till pd 1500-talet, vilket gor att den skiljer sig frdn den matséck ldsaren skulle
vilja.

Detsamma giller for hur Hylas tar hand om sitt sar och Marcus far gar igenom gardens
bokfdring pa en vaxtavla. I dagens vérld behdver man ocksé forbinda sar och fora bok dver

sina tillgdngar, men man anvénder inte samma verktyg for detta som karaktdrerna i bockerna.
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Men det bekanta och frimmande kan dven existera it andra hallet. Det kan dven vara
foremalet i sig som &r bekant, men sittet karaktirerna brukar det dr frimmande. Hér &r séttet
Hylas ror sig genom och upplever naturen ett illustrerande exempel. Han &r uppmirksam pé
djurens ldten omkring sig, han kan hitta och namnge vixter och vet vad de kan anvéndas till.
Han kénner till stigarna och vart de gér, men kan &ven orientera sig i landskapet utan deras
hjélp. Naturen som fenomen &r inte obekant for lasaren, men det séitt som Hylas kénner den

och kan tyda den &r frimmande for de flesta moderna méanniskor

Men dven nér det mesta i den historiska miljon och kulturen kdnns frimmande och lngt ifrén
lasarens egen vardag, som i Pavers “Bronsdolken: Den utstotte”, sa har romaner dndé en
formaga att lyfta fram det som i alla tider, miljoer och kulturer har funnits, det som kan ses
som allmdnménskligt. Ett exempel pé detta ar hur ldsaren kan kidnna empati for Hylas rddsla
nér krigarna slanger en dod kropp alldeles intill honom. Lisaren kanske inte delar hans tro pa
att den doda kroppens ande skulle krypa in 1 hans mun, men kan nu kinna f6rstielse for hans

radsla for doden.

Vald och utsatthet. 1 Hylas radsla for doden och Svantes skeptiska instéllning till den nya
kungen kan ocksé ldsas in karaktirernas oro for sin utsatthet. Vald och utsatthet ar ett
genomgdende tema i alla bocker. I “Stockholms blodbad” har kung Kristian kommit till
makten via ett slag dir Svantes far dott. Tiden innan bokens start har med andra ord varit
valdsam och som bokens titel antyder, sa ar valdet langt ifrdn 6ver dn. Svante ar bortskickad

av sin mor fOr att tjdna som page, han dr med andra ord ocksa utsatt utan sina foraldrars

beskydd.

Ocksa 1 “Gladiator: Kampen for frihet” har tiden innan beréttelsens borjan varit valdsam da
Marcus far under sin tid som centurion varit med i kvédsandet av slavupproret. I berdttelsen ar
valdet ocksé stundande i det att soldater ndrmar sig familjens gérd och fadern bestdmt sig for
att 16sa situationen med sitt svird. Situationen gor Marcus utsatt, &ven om han dumdristigt

nog inte forstdr allvaret och vill strida vid sin fars sida.

I “Bronsdolken: Den utstotte” dr Hylas skadad av en pil 1 armen redan vid berittelsens borjan.
Han &r ensam och pi flykt utan vare sig klader eller kniv, med andra ord &r han mycket utsatt.
Att krigarna som forfoljer honom ar valdsamma &r det inget tvivel om — de har skadat honom
och dodat hans hund. Nér Hylas gdmmer sig och tjuvlyssnar pd dem fér han dock veta att de

ar ute for att se honom dod. Den doda herdepojken Skiros kropp som de sldnger av stigen blir

ytterligare ett exempel pd vilket vald de ar kapabla till.
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Vapen ér de mest frekvent nimnda foremalen 1 beréttelserna och d&ven huvudpersonerna, som
alla ir barn bér mindre vapen i form av knivar, dolkar och stenslungor. Aven karaktirernas
utseende indikerar vald i deras liv. Ett exempel pa detta &r stallpojken Mats i “Stockholms

blodbad” som saknar ett 6ga efter Slaget vid Brannkyrka.

Barnets roll. Det som kanske tydligast kommer upp vad géller barnets roll i de historiska
romanerna &r att de barn som utgor beréttelsens huvudkaraktérer har mer roller &n att bara
vara barn. Svante i “Stockholms blodbad” ar page och Hylas i “Bronsdolken: Den utstotte”
vallar getter. Med andra ord har barnen i den historiska miljon ansvarsuppgifter pa samma

sitt som vuxna, de ses inte lika mycket som barn som barn 1 dagens samhille.

Undantaget dr kanske Marcus 1 “Gladiator: Kampen for frihet”. Han verkar ha en relativt
skyddad uppvéxt pa familjens gird. Vad som sticker ut for den moderna l4saren nér det
kommer till hans roll &r att han, trots att han &r ett barn, star 6ver slaven Aristides 1 den
sociala hierarkin. S& med andra ord, 4&ven om han inte har ansvarsuppgifter pd samma sétt
som Svante och Hylas, sa har han en status dver vissa vuxna som dagens ldsare kanske kan

tycka att 6vergér hans alder.

Att alla huvudkaraktérerna anfortros att bara mindre vapen &r d&nnu en aspekt som visar pé att
de har roller som medfor ett visst ansvar. Men i Svantes och Hylas fall, si foljer detta ansvar
inte med status pd samma sétt som for Marcus. Detta syns bland annat i att varken Svante
eller Hylas har négra repliker i romanernas forsta kapitel, de lyssnar endast till nir de vuxna

talar.

Marcus status éar till stor del beroende pa hans far och dennes stéllning. Detta syns senare 1
berittelsen nir fadern dér och Marcus och hans mor séljs som slavar. I fallet med
“Stockholms blodbad” dr Svantes far dod och Hylas i “Bronsdolken: Den utstotte” vet inte
vilka hans foréldrar var. Svantes och Hylas tillvaro dr ocksé starkare priglad av oro och
utsatthet 4n Marcus. Man kan dérmed dra slutsatsen att fordldrarna i de historiska miljoerna
kunde trygga barnens uppvixt och faktiskt lata dem vara barn, medan de barn som saknade

fordldrar méste axla vuxnas ansvar utan att nodvéindigtvis nd vuxnas status.

6.2. Metoddiskussion

Urvalsprocessen for att hitta de tre romanerna var omfattande och gjordes i enlighet med
tydliga urvalskriterier. Processen dr dven synliggjord i och med att man i Bilaga 1 kan se

vilka bocker som sallades bort och av vilka orsaker. Urvalet baserades dock pa “Barn- och
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ungdomsbokskatalogen” mellan aren 2010 och 2020 (Statens Kulturrad, 2010, 2011, 2012,
2013, 2014, 2015, 2016, 2017, 2018, 2019). I katalogen ger kulturradet ett axplock av
nyutkomna svenska barn- och ungdomsbocker. Katalogens urval dr omfattande och innefattar
en mangfald av forlag, men det ar sist och slutligen ett urval och det finns minga bocker som

inte presenteras i den. Detta kan utgdra ett problem i mitt urval av romaner.

Eftersom jag endast anvédnt mig av utdrag ur bockerna till min analys, sa dr nddvandigtvis
inte alla iakttagelser jag gor genomgaende for hela beréttelsen. Daremot gor utdragen det
mojligt att formedla en storre detaljrikedom 1 analysen. Vid sjdlva valet av utdrag har jag
fokuserat pa det forsta kapitlet i varje bok vilket skapar en viss jimlikhet mellan bockerna.
Virt att notera dr dock att 1 “Bronsdolken: Den utstotte” och “Stockholms blodbad” utgor det
forsta kapitlet berittelsens borjan, medan det forsta kapitlet 1 “Gladiator: Kampen for frihet”

foregatts av en prolog.

Analysen gjordes via minga varv av noggrann genomlisning av utdragen och dterkommande
teman maérktes ut 1 olika farger. Resultatkapitlens struktur har I1&ngt utformats efter analysen
nér jag haft en 6verblick 6ver vilket innehall som ska vara med. Det dr med andra ord
utdragen som fér tala i reslutatkapitlen istéllet for att jag skulle ha forsokt att tranga in

information i fardiga ramar. Rikliga citat ger dven trovérdighet till studien.

Beskrivningar, dialog och inre monolog har legat i grund for analysen. Tillsammans ger de en
relativt Overgripande bild av hur romanerna formedlar historisk miljé och kultur till 14saren,
men det ar trots det inte en komplett bild. Andra teman skulle ha lyft fram andra aspekter 1
utdragen. Dock anser jag att beskrivningar, dialog och inre monolog fyller en funktion i ett
utbildningsperspektiv, eftersom det ror sig om strukturer som elever sjédlva latt kan uppticka i

texterna.

6.3. Avslutning

Min studie har gett en bild av pé vilka sétt tre historiska romaner bjuder in ldsaren i den
historiska miljén och kulturen. Dessa tre romaner 4r pa inget sitt talande for alla historiska

romaner, men jag tror att en del av de teman jag presenterat dr aterkommande 1 ménga andra.

For att riktigt kunna veta sékert skulle dock vidare studier behdvas. Exempelvis anser jag att
en liknande studie borde goéras pa romaner med kvinnliga huvudkaraktirer da Ingemansson

(2018) menar att historiska romaner med kvinnliga karaktérer kan fungera som en motvikt till
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de ofta mansdominerade historiebockerna. En jamforelse av historiska romaner som alla

utspelar sig under samma tidsperiod tror jag ocksa skulle kunna ge intressanta resultat.
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Romanens namn

Forfattarens namn

Orsak till att romanen
uteslutits

“Doktor Proktors Jo Nesbo Utspelar sig inte 1 en tydlig

tidsbadkar” historisk miljo.

“Dit ljuset inte nar” Annika Thor Utspelar sig inte under
ndgon tidsepok som técks av
laroplanen 1 historia for
arskurs 4-6

“Sagan om Thurid. Elisabeth Ostnis Fanns inte att hitta pa nigot

Krigstid.” av biblioteken jag hade
tillgéng till

“Den spanska spionen”

Tony Bradman

Utspelar sig inte 1 en tydlig
historisk miljo

“Den sista hdaxan”

Sven-Olof Lorentzen

Utspelar sig inte under
nagon tidsepok som ticks av
laroplanen 1 historia for
arskurs 4-6

“Hovdingens bagare” Martin Widmark & Martin | Utspelar sig inte 1 en tydlig
Eriksson historisk milj6
“Den siste musketoren” Stuart Gibbs Utspelar sig inte under
nagon tidsepok som ticks av
laroplanen i historia for
arskurs 4-6
“Forsens drottning” Martin Widmark & Martin | En fortsdttning pa samma
Eriksson serie som “Hovdingens

bigare”




Frida Olin- 72



