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Referat

Det overgripande syftet med denna studie 4r att analysera det sprakliga landskapet i
tva sprakbadsenheter, samt fyra ldrares uppfattningar om det sprakliga landskapet.
Avsikten &r dven att jamfora hur de sprakliga landskapen sammanfaller med l4rarnas
asikter. P4 basis av tagna fotografier och ldrarnas intervjuer dnskar jag ocksé att fa en
inblick 1 vem som skapar eller ansvarar for materialen som framkommer i skolornas

sprakliga landskap. Studien bygger pa foljande forskningsfragor:

1. Hur uppfattar studiens fyra lidrare det sprakliga landskapet i sin skola?
2. Hur ser det visuella sprakliga landskapet ut i tva sprakbadsenheter?

3. Hur sammanfaller de visuella texterna med lararnas uppfattningar ifrdga om
skolans visuella sprakliga landskap?

Studien har utforts som en kvalitativ undersokning med en hermeneutisk-
fenomenografisk forskningsansats. Metodkombination Okar trovérdigheten da
ansatsen utgdr 1 att man kombinerar olika metoder och informationskillor for att
komma till en slutsats. En hermeneutisk undersokning &r ute efter att tolka och forsta
fenomen. En fenomenografisk undersékning &r ute efter att vidare beskriva fenomen

pa basis av hur de uppfattas.
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Datainsamlings-metoderna &r intervju och fotografi. Informanterna &r fyra lirare fran tva
olika sprakbadsenheter som i intervjuerna tillfragades om processerna kring material 1
undervisningen, flersprakighet i skolan och det sprakliga landskapet. Fotografierna som
analyserades dr tagna i sprakbadsenheterna i fraga, och dr sammanlagt 483 till antalet. Av
dessa valdes 65 till denna studie. Intervjuerna och bilderna analyserades separat med
innehéllsanalys som metod och jimfordes sedan sinsemellan for att dstadkomma en

tackande helhetsbild.

De huvudsakliga resultaten for denna studie &r att det enligt lararna ar viktigt med synlig
text 1 det sprakliga landskapet. I bagge skolorna framkom text i flera olika format. I alla
skolor var ansvaret for att skapa material delat bland alla ldrare. Material f6r korridorer
och motsvarande utrymmen skapas frimst i bildkonst och under lektioner i sprék.
Materialen som skapas av eleverna varierar fran egenarbeten till grupparbeten. Av
intervjuerna framkom att sprakbad har krav pa att synliggora sprakbadsspréaket i skolorna,
om detta gors foljs dock inte upp, inga resurser har heller lagts pé just detta. Avsaknaden

av tid och pengar var tva av problemen som diskuterades under intervjuerna.

Nér det kommer till spréken som framkom i skolorna var skolspraket, alltsa finskan det
som syntes mest. Sprakbadsspriken engelska och svenska var ocksa representerade. Av
dessa tvA var engelskan mer synlig. Overlag sammanfoll intervjuresultaten och de
sprakliga landskapen vil med varandra. Ovriga sprak som framkom bland eleverna fanns
dock inte synliga i de sprakliga landskapen. En annan slutsats ar att skolorna kunde satsa

mer pa multimodala material for att underlétta forstaelsen och utveckla sprakinlarningen.

Sokord / index ord

Sprakligt landskap, sprdaklandskap, sprakbad, CLIL, sprdkinldrning.
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1 Inledning

I detta kapitel redogors for bakgrunden till val av &mne och dess relevans. Vidare presenteras
avhandlingens syfte och forskningsfrigor. Kapitlet avslutas med en presentation av

avhandlingens disposition.

1.1  Bakgrund och syfte

Sedan jag var liten har jag varit intresserad av sprdk och kommunikation, och jag har senare 1
livet valt att utbilda mig inom omradet. Forutom mitt intresse for engelskan som sprak, ar jag
ocksd mycket intresserad av sprakinldrning och sprakbad som koncept (for mer om sprakbad
se avsnitt 2.3). Redan i daghemmet var jag intresserad av vad som fanns i min omgivning. Jag
kommer ihég att jag ofta stannade upp fOr att betrakta bilder och texter som fanns pa viggarna
och har minnen av att jag under min skoltid tog stod av synligt material 1 klassen. Grammatiska
och matematiska regler som placerats i1 klassrummet hjélpte mig ofta i mitt arbete. Nér jag
sedan som blivande spréklarare skulle skriva min magisteravhandling borjade jag se dver olika
teman som jag kunde skriva min magisteravhandling om. Overlag hittade jag flera
undersokningar som behandlade sprikundervisning i1 drskurserna 7-9, dven undervisning i
sprakbad i de hogre arskurserna, men det var mycket svart att hitta studier som behandlade det
sprakliga landskapet i arskurserna 7-9, och jag valde dérfor att fokusera min studie pa det
sprékliga landskapet 1 dessa arskurser. Enligt Shohamy och Gorter (2009, s. 1) ar for 6vrigt

sprakliga landskap ocksa ett nytt men starkt vixande forskningsomrade.

Tidigare forskning har visat att det sprakliga landskapet i skolor sillan uppméarksammas vilket
leder till att det saknas information om hur det sprdkliga landskapet kan anvédndas for
sprakinldrning och att skolor inte nyttjar denna potential till fullo (Shohamy & Waksman,
2009, s. 326-328). Till det sprakliga landskapet kommer jag i min studie att rdkna ldrmiljoer
och officiella utrymmen. Enligt ldroplanen (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 29-31) avses med
larmiljéer utrymmen och platser dir lirande sker liksom material som finns i skolan.
Larmiljoerna ska enligt ldroplanen stdda elevernas utveckling och ldrande samt stddja

kommunikation. Larmiljon ska i sin helhet skapa en pedagogisk, mangsidig och flexibel helhet.
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Eleverna ska ocksa ha mojligheten att paverka larmiljon. Larmiljoerna ska enligt ldroplanen

ocksa inspirera till kreativitet och mojliggdra larande utanfor klassrummet.

Med min avhandling 6nskar jag kunna bidra med medvetenhet om det sprakliga landskapets
roll 1 sprdkbadsundervisningen i arskurserna 7-9. Dérfor dr ocksd avhandlingens syfte att
undersdka hur det sprakliga landskapet ur ldrarnas synvinkel kan stéda sprakinldrningen i en

sprakbadsenhet.

1.2 Syfte och forskningsfragor

Det 6vergripande syftet med avhandlingen é&r att undersoka det sprakliga landskapet, dess roll
1 sprdkbadsundervisningen samt lirarnas uppfattningar om det sprakliga landskapet. Avsikten
ar dven att undersdoka det sprakliga landskapet i tva sprakbadsenheter, samt ldrarnas
uppfattningar om det sprakliga landskapet for att sedan jamfora hur de sprakliga landskapen
sammanfaller med ldrarnas dsikter. Slutligen avser jag dven att via ldrarnas intervjuer och tagna
fotografier {4 en inblick 1 vem som skapar materialet som bildar en del av skolans sprakliga

landskap. Pa basis av syftet med min studie har jag formulerat f6ljande tre forskningsfragor:
1. Hur uppfattar studiens fyra larare det sprakliga landskapet i sin skola?

Jag antar att ldrarna dr aningen obekvidma nér det kommer till fragor som behandlar materialen
som forekommer pé skolans viggar. Mitt antagande baserar jag pa tanken att dmneslédrare inte
fokuserar lika mycket pd synligt material som klasslérare i lagstadiet (&rskurserna 1-6).

Amneslirare har till exempel inte alltid egna klassrum, vilket forsvérar processen.
2. Hur ser det visuella sprikliga landskapet ut i tva spradkbadsenheter?

Jag har valt tva skolor som har sprakbadsenheter pd sa vél svenska som engelska. Skolorna i
frdga ligger 1 tva olika stidder 1 Finland. Jag valde skolorna pé basis av att de lampade sig vl

for forskningens syfte.

3. Hur sammanfaller de visuella texterna med lararnas uppfattningar ifrdga om skolans

visuella sprakliga landskap?

Jag hade inte fore undersokningen bekantat mig med de tva valda skolorna, mitt antagande ar

att &mneslérare ser pa visuella material som tidskrdavande och svarstyrda. Detta i och med att

2
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sjdlva undervisningsnivan i arskurserna 7-9 ar relativt hog. Tiden som d&mneslérare spenderar
med varje grupp ar ocksé kortare dn tiden som klassldrare spenderar med elever 1 arskurs 1-6.

Inom vissa &mnen kan det ocksa vara svért eller dyrt att {4 tag pa lampligt material.

1.3  Avhandlingens disposition

Avhandlingen ar indelad i1 sex huvudkapitel. Det forsta kapitlet behandlar val av dmne,
bakgrundsinformation, avhandlingens syfte och forskningsfrdgor, samt avhandlingens

disposition.

Det andra kapitlet gér igenom centrala begrepp som knyter an till &mnet samt behandlar en del
av avhandlingens teoretiska utgdngspunkter. I kapitlet redogors for skolan som 1armiljo i en
viaxande méangfald, verktygen for en diversifierande skolvérld samt sprakbad som vig till tva-

och flersprakighet.

Det tredje kapitlet fortsétter att presentera, bredda och fordjupa avhandlingens teoretiska
utgdngspunkter. I detta kapitel gar jag ndrmare in pa skolan som sprakligt landskap. Jag
fokuserar pa tidigare forskning kring sprékliga landskap, samt resultat fran olika studier som

handlar om flersprikighet i olika miljder, skoltyper och sprakbad.

I det fjarde kapitlet presenteras val av forskningsansats och datainsamlingsmetoder. I kapitlet
beskrivs informanterna, hur materialet har samlats in, bearbetats och analyserats, liksom
avhandlingens kvalitetskriterier. I kapitlet beskrivs ocksa hur aspekter som reliabilitet, validitet

och etik har beaktats 1 avhandlingen.

I det femte kapitlet presenteras studiens resultat pa basis av forskningsfrdgorna. Det sista
kapitlet, kapitel sex, innefattar en sammanfattning av resultatet i1 relation till
forskningsfragorna och avhandlingens teoretiska utgangspunkt. Valet av metod och metodens
dndamélsenlighet diskuteras ocksd 1 kapitel sex. Slutligen redogors for avhandlingens

slutsatser och ett forslag till fortsatt forskning presenteras.
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2 Skolan som lirmiljo i en vixande mangfald

I detta kapitel redogor jag for skolan som larmilj6 1 en vixande mangfald. Jag inleder kapitlet
med att beskriva centrala begrepp. Jag gir sedan igenom verktyg for en diversifierande
skolvérld och dér ingdr: Multilitteracitet, sprakstottning, kommunikation och kommunikativ
kompetens, kulturkdnnedom och spraklig identitet. Jag behandlar ocksa sprakbad som vég till
tva- och flersprékighet. Dér ingar en ndrmare studie av sprakbad, en jamforelse med annan
sprak- och dmnesintegrerad undervisning, en presentation i hur elever ldr sig i sprakbad samt

resultat som forskare har kommit fram till.

2.1 Centrala begrepp

Det sprakliga landskapet ir en Oversittning av engelskans Linguistic Landscape som enligt
Shohamy (2012, s. 538) syftar pa sprak som syns i samhillet. Enligt Shohamy har det sprakliga
landskapet en mening, oberoende av om det dr frdgan om text, symboler eller bilder. Enligt
Herberts (2017, s. 12—13) dr det sprékliga landskapet en korsning mellan geografi, sociologi,

sociolingvistik och socialpsykologi.

Sprakinldrning som term syftar pa inlérningen av ett sprak. Att liara sig forsta kommunikation,

att 1ira sig kommunicera, att tolka bilder och symboler, samt att ldsa text.

Med sprdkbad (eng. language immersion) avses ett program déir undervisningen sker pé tva
eller flera sprak. Eleverna lir sig ett nytt sprak genom att anvidnda spraket i autentiska
situationer som ett medel i vardagen. I sprdkbad anvénder sig eleverna vanligen av tva eller
flera sprak for att kunna kommunicera, ett av malen med sprakbad &r &ndamalsenlig tva- eller
flersprakighet. (Buss & Laurén 1997, s.11-12). I laroplanen framkommer det att en flersprakig
omgivning gynnar eleverna, undervisningen kan huvudsakligen anordnas pd andra sprék én
finska och svenska. "I undervisningen kan enligt lagen om grundldggande utbildning dven
andra sprak utover skolans egentliga undervisningssprik anviandas, om man bedomer att det
inte forsamrar elevernas mojligheter att folja med undervisningen” (Utbildningsstyrelsen,
2014, s. 92). Utover detta behdver man ocksa fokusera pa att upprétthélla och fortsétta utveckla

elevens modersmal.
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CLIL (integrerad innehélls- och sprakinldrning, eng. content and language integrated
learning) ar enligt (Coyle, Hood & Marsh, 2010, s. XX) en variant av tvasprakig undervisning
som baserar sig pa att &mnesinnehéllet studeras pa det andra spraket. Undervisningen sker
alltsa pa tva olika sprék och undervisningsspraket viljs baserat pa situationen. CLIL skiljer sig
frdn Ovriga varianter av sprakbad just pa basis av undervisningsspraket. Cenoz m.fl. (2014, s.
248-249) hanvisar till en rapport av Eurydice, dar det sdgs att CLIL syftar pa undervisning
som sker pé vilket annat sprak som helst forutom elevens modersmél. Utover detta skiljer sig
malen mellan CLIL och sprakbad at. Mélet med sprikbad dr enligt Cenoz m.fl. (2014, s. 246—
247) en elev som har modersmalsliknande sprakkunskaper, medan man i CLIL strédvar till en

elev med aningen mindre behérskning av spraket.

2.2 Verktyg for en diversifierande skolvirld

Dagens elever véxer upp i en miljo som formas av mangfald och rorlighet dér eleverna kommer
1 kontakt med olika kulturer och sprék. Utover detta far barn och unga kontakt med olika sprak
och kulturer genom turism och digitala resurser som till exempel sociala medier, videon och
spel. For att hinga med 1 utvecklingen har dven skolvirlden anpassat sig dérefter, nedan
diskuterar jag verktyg som skolorna kan anvinda sig av for att stoda den diversifierande

skolvarlden.

Multilitteracitet @r en av de centrala kompetenserna som lyfts fram i laroplansgrunderna och
svarar pa behovet att se pé texter ur olika perspektiv. Multilitteracitet omfattar en stor del av
dagens sitt att ldsa och skapa texter, och den riknas som en kompetens som gér att bemaéstra.
Till multilitteracitet hor inte enbart digital kompetens, multimodala férdigheter, 14s- och
tolkningsforméga, utan ocksa att kunna uttrycka sig méngsidigt, att bearbeta information, att
lasa kritiskt och att kunna anvénda sitt sprak 1 olika ldrodmnen. (Hellgren & Granskog, 2017,

5. 17-19).

I sin bok hédnvisar Gibbons till ett sdtt att undervisa sprakstodjande som pa engelska kallas
scaffolding, och pa svenska hidnvisar man till arbetsséttet ifrdga som stéttning. Att stotta en
elev betyder att man erbjuder eleven det stod som denne behover for att klara av uppgiften och
komma vidare. Stottningen ska endast vara tillfallig och malet &r att eleven i framtiden ska
kunna klara av samma uppgift utan stdd (Gibbons, 2006, s. 22—-33.) Att stotta eleven ér en

larandeteknik som hjélper eleven att kdnna sig trygg. Tryggheten 1 sin tur ger eleven
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byggklossarna som behovs for att eleven ska kunna na laromalen (Mehisto, Marsh & Frigols,

2008, s. 138—-143.)

Kommunikativ kompetens bidrar till en diversifierande skolvirld. Enligt ldroplanen for den
grundldggande utbildningen (Utbildningsstyrelsen 2014, s. 19-20) behover elever léra sig att
ta andra i1 beaktande och kommunicera pa ett hansynsfullt sitt. Skolan ska kunna erbjuda
tillfillen dir elever far ova sig att fora fram asikter pa ett konstruktivt, etiskt och empatiskt
satt. Skolan ska ocksa tillata eleverna att uppleva kommunikationens betydelse och kunna se
den egna utvecklingen. Eleverna ska uppmuntras till att utéva sina verbala formégor pa ett sa
méngsidigt sitt som mdjligt. Utdver den muntliga formédgan ska eleverna ocksa Gva pa att

anvianda sin kropp for att uttrycka tankar, kinslor och idéer.

Kulturkdnnedom och sprdklig identitet dr enligt Ladberg (2000, s. 130) en central del av
jaget/den personliga identiteten. Den sprakliga identiteten far oss att kdnna samhorighet med
personer som talar samma sprak som vi. Sprakets dolda funktion fungerar alltsa som uttryck
for kultur och identitet. Werndin (2010, s. 97-122) lyfter fram att barnets fOrsta
kommunikation sker med de ndrmaste familjemedlemmarna. Fran den {Orsta
kommunikationen utvecklas jaget av egna och andras handlingar. Utdver detta tilldelas
personer enligt Gyorgy-Ullholm (2010, s. 24-52) ocksa identiteter pa basis av till exempel
hudfirg och klddsel. Enligt Ladberg (2000, s. 130) anpassar individer automatiskt sitt sprak
beroende pa vem de kommunicerar med. D4 bildas en naturlig spraklig koppling som bidrar
till att stirka gruppens identitet, lojalitet och samhdrighet. P4 basis av tidigare forskning dndrar
sma barn sitt tal for att motsvara vinnernas. Dessa val och anpassningar paverkar i slutdndan
den sprakliga identiteten. Utover detta kan ockséd attityder och samhélleliga vérderingar
paverka sprakvalet. Till exempel individer som utsatts for rasism pa basis av modersmal

undviker ofta att offentligt anvinda sitt modersmal.

2.3 Sprikbad som viig till tva- och flersprikighet

Flersprakighet definieras av Musk och Wedin (2010, s. 24-52) enligt fyra olika synvinklar:
attityder, funktion, kompetens och ursprung. Attityd syftar pé séttet individen identifierar sig
sjdlv och hur andra ser pé dennes flersprakighet. Funktion syftar pa sjélva sprakanvandningen,
kompetens pa den nivé som beror sprakkunskaperna och ursprung pa sprdken som man lért sig

hemifrén 1 tidig alder. Salameh (2012, s. 27-29) uttrycker att majoriteten av vérldens barn &r
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flersprdkiga, men att flersprakigheten kan delas in 1 tva olika kategorier: simultan
flersprakighet och successiv flersprakighet. Simultan flersprakighet syftar pa barn som kommit
1 kontakt med flera sprik fore trearsdldern. Successiv flersprakighet innefattar barn som mott

ett andra- eller tredjesprék efter tredrséldern.

Den huvudsakliga likheten mellan spréak- och dmnesintegrerad undervisning dr att héja den
sprakliga formagan. Forutsittningarna &r att eleverna ska lédra sig anvidnda det nya spriket som
ett redskap. De ska alltsd kunna forsta, producera och presentera material. Tanken med
amnesintegrerad undervisning, dr att forutom att utveckla sprakkunskaperna ocksa att
samtidigt utveckla &mneskunskaperna pé det frimmande spraket. Enligt Kramsh (1998, s. 81—
82) &r spraket ett av vara viktigaste verktyg. Spraket &r ett sétt att uttrycka t.ex. behov,
héndelser och tankar for andra manniskor. Utdver detta &r spraket stark knutet till kulturen dér
det anvénds. Enligt Ladberg (2000, s. 130) kan vi pa basis av spraket ldra oss mycket om
kulturens monster och sociala regler. Olika kulturer har till exempel olika sitt att hélsa och
olika kroppssprak. Enligt Salameh (2012, s. 36-38) ar spréket ett av de viktigaste medlen for
larandet. Det dr darfor viktigt att skolan stoder flersprakiga elever genom att parallellt utveckla
bade sprak och kunskap. Den parallella utvecklingen av sprék och kunskap ér ett av de storre

maélen inom sprakbad.

Kaikkonen (2012, s. 17-19) konstaterar att sprakinldrningen ger nyckeln till kulturen.
Kommunikation och kultur gar alltsé enligt Kaikkonen inte att skilja at. Kaikkonen syftar pa
att individen lér sig att forstd ord som symboler, for att sedan kunna uttrycka sig med hjélp av
de inldrda symbolerna. Risager (2012, s. 38—41) tinker annorlunda. Enligt Risager kan till
exempel engelskan inte bindas till endast en kultur d& ménniskor fran flera olika kulturer
anvénder spraket. Risager har tillsammans med Lund och Andersen (2006, s. 9) lyft fram den
moderna virlden och dess komplexa perspektiv dér spréket gar att separera fran kulturen i form
av ett kodningsverktyg. De anvénder sig av begreppet linguaculture som fokuserar pé sprékets
kulturella dimensioner. Spraket bér alltsd med sig ett meddelande som 1 sin tur gér att koppla

till anviandarens kultur och kulturens historia.

Sprakbad och CLIL hor till sprdk- och &dmnesintegrerad undervisning. [ béada
undervisningsformerna har lararen en viktig roll da hen inte enbart agerar som dmneslarare,
utan ocksé som spréklirare. Amneslirare méaste alltsé se till att elevernas sprakliga kunskaper
inte hdmmar inlérningen av dmnesinnehallet. Sprékldrare kan stdda d&mneslérarna genom att

stirka elevernas sprakliga kunskap. Genom att samarbeta kan dmnes- och spréklédrare
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tillsammans bilda en fungerande helhet som stdder eleverna i deras skolgdng. Mehistd, Marsh
och Frigols (2008, s. 11-12) har rdknat upp tvd punkter som beskriver CLIL: 1)
Sprakundervisningen &r integrerad i &mnesundervisningen (t.ex. i matematik och historia).
Man maste alltsd forma om helheten sa att det mojliggor en bredare forstaelse for eleven. Det
ar mycket vanligt att ldrare anviander sig av bilder, diagram, ordlistor och experiment i
undervisningen. 2) Material och uttryck fran &mnesundervisningen anvénds ocksa i
sprakundervisningen. Till exempel ord och uttryck som &r centrala i imnesundervisningen kan
gés igenom i sprakundervisningen. Innehallsmalen stods alltsd av de sprékliga malen. Tanken
ar ocksa att elevens motivation till att 1dra sig spraket hojs d4 materialet i sig sjélvt motiverar
till det. I CLIL-undervisningen har eleven ocksd mdojligheten att anvinda sig av det andra
spraket mer dn i reguljir undervisning. Malen i CLIL-undervisningen gér att se pa som en

triangel:

Malen med CLIL

Inlérningsstil

Figur 1: Mdlen med CLIL. Figuren baserar sig pd en modell presenterad i
Mehistd, Marsh och Frigolls modell (2008, s. 12).

Enligt Mehistd, Marsh och Frigolls (2008, s. 12) véljer fordldrarna sprakbadsundervisningen
for att barnen ska kunna ldra sig ett nytt sprak medan de lir sig samma innehall som 6vriga
elever. Figuren ovan beskrev mélen i fraga, och malen ska for 6vrigt ocksad kunna placeras in
i en storre helhet. I figuren stods malen vidare av: 1) Nivaanpassat material. Materialet bor
alltsa folja den existerande ldroplanen. 2) Uppgifterna ska sprakligt passa elevernas
kunskapsniva. 3) Elevens forsta sprak ska inte fa lida av CLIL-undervisningen. Forstaspréakets

skriftliga och muntliga kunskaper samt ldsforstaelsekunskaper ska déarfor ocksé
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vidareutvecklas. 4) Eleverna ska inte enbart ldra sig undervisningsspraket utan ocksd om
kulturen. Utéver detta ska elevens modersmal och elevens egen kultur ocksé lyftas fram i1
skolan. Enligt Coelho (2012, s. 203) borde personalen tillsammans med hemmen bilda en milj6
som tar fasta pa sprakmedvetenhet och ser flersprakigheten och méangfalden som en resurs.
Bland annat borde den sprékliga mangfalden synliggéras i skolans sprékliga landskap.
Forsman och Slotte-Liittge (2013, s. 155) lyfter ocksa fram fenomen som veckans ord”, dér

man synliggor ett ord. Ordet i fradga kan ocksa vara pé dialekt eller slang.
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3  Skolan som sprakligt landskap

Sprékliga landskap bildas av sprdk som framkommer pa offentliga platser. I detta kapitel
redogor jag for skolan som sprékligt landskap och fordjupar mig i tidigare forskning som

relaterar till flersprékighet i olika miljder, skoltyper och sprikbad.

3.1 Allmiint kring forskning om sprakliga landskap

Som jag nimnde ovan (2.1) berdr det sprékliga landskapet flera olika forskningsomraden.
Darfor har det lockat forskare frdn en mingd olika discipliner som lingvistik, geografi,
pedagogik, sociologi, semiotik och kommunikation. Den gemensamma nédmnaren &r intresset
av att kunna fi en fOrstaelse for djupare betydelser och meddelanden som spriket formedlar

pa olika platser och i olika utrymmen (Shohamy & Waksman, 2009, s. 1.)

Enligt laroplanen for den grundliggande utbildningen (Utbildningsstyrelsen 2014, s. 21) ska
skolan stoda eleven i att 1dra kdnna och uppskatta sin livsmiljo, sitt kulturarv, hitta sin identitet
och respektera samt vara stolt over sin sprikliga bakgrund. Eleverna ska i skolan ocksa fa ldra
sig om olika livsaskddningssétt, ménskliga rattigheter samt om vad som é&r eller inte ar
acceptabelt beteende. Overlag ska elever fostras till att bemdta varandra med respekt, och de

ska stodas till att se pa kulturell diversitet som en vérdefull resurs.

Begreppet sprikligt landskap gar att sammankoppla med begreppet multimodalitet.
Multimodalitet syftar enligt Danielsson (2013) pa helheten som skapas av olika texter. Dessa
texter kan bestd av bilder, sprak, diagram, musik, talat sprak eller en kombination av dessa.
Danielsson beskriver att eleverna i skolan forvintas kunna omvandla multimodaliteter, till
exempel bild till text. Multimodal litteracitet anvdnds ocksa da eleverna ldser och skapar egna
texter. En text kan enligt Hellgren och Granskog (2017, s. 18) ses pa som multimodal om den
innehdller flera olika uttryckssétt (modaliteter). Multimodalitet &r vanligt 1 filmer, reklam,

konstverk och teaterforestéllningar.

Enligt ldroplanen (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 22) behover eleverna en kompetens i
multilitteracitet eftersom kunskapen mojliggdr att eleverna klarar sig 1 vérlden. Larmiljon
utgor hér en stor roll. Multilitteracitet syftar pd att individen klarar av att ldsa och tolka olika

sorters bilder och texter. "Med texter avses hdr olika slag av information som kommer till
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uttryck genom verbala, visuella, auditiva, numeriska eller kinestetiska symbolsystem eller
genom kombinationer av dessa. Texterna kan tolkas och produceras till exempel i skriven,
talad, tryckt, audiovisuell eller digital form” (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 22). Att eleverna
ar multilitterdra &r viktigt da de ska ldra sig sprak och skapa sig en bild av den kulturella
mangfalden. D4 eleverna lar sig multilitteracitet 1ar de sig ocksé att forkorta, soka, kombinera
och omforma kontexter oberoende av &mne. ”Det ar viktigt att eleverna far mojlighet att trédna
sin mangsidiga ldskunnighet bade i traditionella larmiljoer och i multimediala larmiljoer dar

man anvénder digitala verktyg pad manga olika satt” (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 22.)

3.2  Resultat frin olika studier som handlar om flersprikighet i olika miljoer,

skoltyper och spriakbad.

Eftersom Finland har tva officiella sprék, &dr flersprakighet naturligt for flera barn och
ungdomar. Aven skolsystemet i Finland ir parallellt, med finsk- och svensksprakiga skolor.
Enligt forsknings och utvecklingsprojektet FLIS uppmirksammar barn fran flersprakiga
miljoer sprdken mer dn barn fran ensprdkiga miljoer. Barn fran flersprikiga miljoer kan ocksé
vixla mellan spraken och diskutera sprakvalen pé en hogre niva. Det dr ocksd vanligt att barnen
borjar undervisa varandra i sprak och kommunicera kring ordens betydelse (Sahlstrém m.fl.,
2013, s. 9). Enligt Salameh (2012, s. 27) ér flersprakiga individers exekutiva funktioner lingre
utvecklade. Till exekutiva funktioner rdknas uppmirksamhet och medvetenhet. Forskning har
ocksa bevisat att flersprakiga barn har en béttre fonologisk medvetenhet @n ensprékiga barn.
Fonologisk medvetenhet syftar pad kunskapen att urskilja sprakljud och fokuserar pa ordens

betydelse. Den fonologiska medvetenheten ér viktig vid ldsinlédrningen.

Sahlstrom m.fl. resultat visar att flersprdkiga miljoer ocksa bidrar till att gora kulturella
skillnader mer okomplicerade. Resultatet visar ocksa att sprikliga diskussioner barn emellan
uppstar utan anknytning till plats och rum. Barnen visade ocksd medvetenhet for sprakliga
kutymer, till exempel 1 vilka situationer det var lampligt att anvénda sig av ett visst sprak.
Enligt forskningen ska lérare satsa pa ett medvetet och dppet sprikklimat, alltsd visa intresse
och bekréfta elevernas sprék. Trots att en flersprakig miljoé bildar samtal, visade forskningen
ockséd att det finns elever som inte kinner sig bekvdma, och viljer att hdlla sig utanfor

diskussionerna. (Sahlstrom, m.fl., 2013, s. 157-166)

Bjorklund (2013) lyfter i sin studie fram att de svenska skolorna i Finland har en monokulturell

instéllning. Instdllningen 1 fraga hindrar bildandet av ett flersprakigt och mangkulturellt
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samhadlle. For att d4ndra instidllningen borde alla sprak som framkommer i1 skolorna synliggoras
mer. Enligt Mehisto, Marsh och Frigolls (2008, s. 21) ar det svart att hitta &mnesldrare som
ocksa fyller de sprékliga kraven. Lidraren ska for arskurs 7-9 kunna fokusera pa

innehéllskraven sé vél som pé de sprakliga mélen.

En undersokning gjord av Bjorklund m.fl. (2015) visade att majoriteten av studiens elever hade
en positiv instillning till sina sprikfardigheter och sin flersprakighet. Malgruppen for den
ifragavarande undersokningen var sprakbadselever i1 arskurserna 7-9. Av enkiter och
intervjuer framkom det att storsta delen (75%) av eleverna ansag sig vara flersprakiga, medan
25% inte ansdg sig vara flersprakiga. Sprakbadseleverna motiverade sin flersprakighet fraimst
pa basis av mingden sprak som de kunde, hur de anvédnde spraken och sprakfardigheterna som
de hade. Sprakfardigheterna beddmde de utgaende fran hur vil de kunde tala och forsté spraken
1 frdga. Eleverna motiverade alltsd sina dsikter frimst pa basis av muntliga fardigheter. En
motsvarande studie som gjordes av Mard-Miettinen m.fl. (2014) visade samma resultat.

Studien i fraga baserade sig pa forskolebarns uppfattningar av sina egna sprakkunskaper.
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4 Metod

Metodkapitlet inleds med en presentation av avhandlingens syfte och forskningsfragor.
Direfter redogors for avhandlingens forskningsansats och datainsamlingsmetoder. Vidare
foljer en beskrivning av informanterna och en beskrivning av hur materialet har samlats in. Jag
gar ocksa igenom hur materialet har bearbetats och analyserats samt forskningens reliabilitet,

validitet och etik.

4.1 Forskningsansats

I min undersokning utgér jag fran fotografier tagna i skolornas utrymmen samt ldrarintervjuer.
Eftersom avhandlingen utgar fran analyser och tolkningar valde jag att anvdnda mig av en
metodologiskt baserad forskningsansats med drag av bade fenomenografi och hermeneutik.
Fenomenografin kommer in i och med att jag undersdker uppfattningar om fenomen, i detta
fall hur lararna uppfattar det sprékliga landskapet pa sin arbetsplats. Hermeneutiken kommer
in 1 och med att jag tolkar fotografier utifrdn min forforstaelse. Den valda forskningsansatsen
ar alltsd hermeneutisk-fenomenografisk. For att fa en helhetsbild av skolornas sprakliga

landskap jamfor jag fotografierna och intervjuerna med varandra.

Den hermeneutisk-fenomenografiska forskningsansatsen ér ett exempel pa metodkombination.
Denscombe (2016, s. 211-220) beskriver metodkombination som ett sdtt att kombinera olika
aspekter under en forskningsprocess. Denscombe uttrycker tre karaktdrsdrag som skiljer
metodkombination fran 6vriga metoder: 1) Meningen ir att betrakta fenomen fran flera olika
synvinklar. 2) Kombinationen av flera metoder i ett projekt for att fa ett skrdddarsytt
tillvigagéngssitt och 3) Man anvinder sig av det som fungerar bést for problemet i friga. I
och med att man fokuserar pd anvindbarhet, forknippas metodkombination ofta med
pragmatism. En viktig aspekt dr enligt Olsson och Sorensen (2011, s. 97-98) att samla in och

analysera materialen separat, for att sedan jamfora resultat frdn analyserna.

Enligt Denscombe (2016, s. 221-225) dr triangulering ett kdnnetecken for metodkombination.
Triangulering syftar pa att man betraktar problemet ur olika perspektiv. Man anvénder alltsa 1
forskningen olika typer av metoder och informationskéllor for att komma till en slutsats.

Meningen &r att ta fasta pa fynd och ge slutsatserna storre trovirdighet. Triangulering ger alltsa
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en storre forstdelse och en riktning mot helheten eller den fullstindiga bilden. I denna
avhandling har jag anvédnt mig av tre metoder: 1) Fotografering och bildanalys av det sprakliga

landskapet. 2) Lararintervjuer och intervjuanalys. 3) Litteratur och 6vriga skriftliga kéllor.

Metod 1 P . Metod 2
Fotografering N ‘a4 Lararintervjuer
och bildanalys. och intervjuanalys.
Metod 3
Litteratur

Figur 2: Metodkombination, triangulering. En egengjord modell for studiens
metodtriangulering, baserad pa Denscombe (2008, s. 225).

Metodtriangulering delas ytterligare in i “within-method” och “between-method”. ”Within-
method” betyder att olika typer av samma datainsamlingsmetod anvinds i en studie, s& som
olika varianter av enkdter, medan “between-method” innebar att olika varianter av
datainsamlingsmetoder anvénds, till exempel intervju och fotografier som i denna avhandling.

(Olsson & Sorensen, 2011, s. 97-99)

Fenomenografi dr enligt Uljens (1989, s. 10) en av flera kvalitativt inriktade empiriska
forskningsansatser. Ordet kvalitativ syftar pd att man vill beskriva eller karaktdrisera
meningsinnehéllet. Fenomenografi som inriktning fokuserar pd att beskriva méanniskors

uppfattningar av fenomen som framkommer i omgivningen.

Hermeneutiken baserar sig pd en 6nskan att tolka sprakliga och kulturella aktiviteter (Patel &
Davidson, 2011, s. 105). Enligt Denscombe (2016, s. 332-335) bidrar bilder med avlisbar
information och symbolik. Av sammanlagt 488 bilder har jag noggrannare analyserat 65 bilder.
Fotografierna var tagna i1 skolans allminna lokaliteter, sdsom klassrum och korridorer. Det
finns savil for- som nackdelar med att anvdnda fotografier som datamaterial. Som fordelar
lyfter Denscombe fram att fotografier dr kvarstidende, vilket betyder att de gér att analysera
vidare. Utdver detta ér fotografier kostnadseffektiva och de berdttar mycket om kulturen som

existerar dér bilderna togs. Som nackdelar lyfter Denscombe fram att bilderna oftast &r tagna
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for forskarens d&ndamal, samt att de enkelt kan bli forvrangda. Under arbetets gang kom jag
ocksa till slutsatsen att det var tidskrdvande att anvdnda fotografier som datamaterial. Att ta
bilderna visade sig vara minst tidskrdvande. Att vilja ut centrala bilder, bearbeta och analysera

dem visade sig vara mycket mer tidskrdvande.

4.2 Datainsamlingsmetod

Det empiriska datamaterialet bestir av material som jag har samlat in for avhandlingen under
véren 2018. Materialet bestar av 488 bilder, samt ldrarintervjuer med fyra larare. Materialet
har samlats in 1 tva finsksprikiga hogstadier (arskurs 7-9) med sprikklasser 1 engelska och
svenska. Bilderna visar material frin tva skolors klassrum och korridorer. Intervjuerna baserar
sig pa lararnas uppfattningar om det sprakliga landskapet, sa vl som arbetsmangden som kravs

for att bilda ett flersprékigt landskap.

4.2.1 Intervju som datainsamlingsmetod

Intervjun (se bilaga 1) bestod av fragor om undervisningen och den sprékliga miljon, dvs. hur
lararna véljer materialet som ingdr i den sprakliga miljon samt hur och i vilken grad eleverna
deltar. Intervjun riktade sig ocksa mot hur ldrarna beaktar sprdkbad och flersprékighet, samt
varfor de anser att det ar viktigt att eleverna kan se sprak i sin omgivning. Intervjuerna berorde
ocksd hur arbetsmidngden materialmdssigt kan se ut 1 sprdkbadsundervisningen.
Respondenterna var fyra ldrare fran tva olika skolor som undervisar sprakklasser 1 drskurserna
7-9. Bland ldrarna fanns tva dmnesldrare som undervisade sprdkbadsgrupper i deras
sprékbadssprdk, och tvd &@mneslidrare som undervisade sprakbadselever pa deras
sprakbadssprdk inom sitt eget dmne. Alla ldrare var dessutom egenldrare for sina egna
sprakbadsklasser. Transkriberingarna analyseras med innehdllsanalys och presenteras
deskriptivt. Deskriptiva undersokningar har enligt Olsson och Sérensen (2011, s. 45) som syfte
att beskriva egenskaper. | resultatredovisningen sammanfattar jag asikter och egenskaper som

ldrarna namnde.
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4.2.2 Fotografi som datainsamlingsmetod

Anvindningen av fotografier som data kan i forskning formedla information, dolda meningar
och symboler. Denscombe (2016, s. 331-334) beskriver ett fenomen som han kallar skapade
bilder. Skapade bilder syftar pa bilder som blivit genererade for undersokningssyftet. Dessa
bilder bidrar alltsd med primidrdata. Primérdatat bidrar bland annat med information om
héndelser, ménniskor och kultur. Film och teckningar gar ocksé att anvidnda som alternativ till
fotografier. Datainsamlingsmetoden kriver att forskaren har passande teknik, teknisk kunskap
samt att denne tar miljon, kulturer och sociala faktorer i beaktande. Det finns bland annat
platser och situationer som inte dr lampliga eller tilldtna att fotografera. Ifall att fotograferingen
berdr minniskor, ska man ha tillatelse att fotografera och bemota dem med respekt. Ménniskor

blir ocksa latt sjilvmedvetna nir de filmas eller fotograferas, vilket kan paverka slutresultatet.

Hur forskaren ser pé bilderna pdverkas av forskningssyftet, Denscombe (2016, s. 403—405)
diskuterar bland annat fakta bakom bilderna. Denscombe lyfter fram tre olika element som
inverkar pd analysen; bilden, producenten och betraktaren. Tolkningen sker till en stor del pa
basis av dskadarens bakgrund och kunskap. Bilder &r alltsd inte enbart en neutral kopia av
verkligheten utan bildens virde speglar sig i kulturen, tidpunkten och kontexten déir den
producerats och dér den analyseras. Nar en bild tolkas som en kulturell artefakt, ligger fokus
pa kontexten. Centrala fragor for kontexten ar: Vad ar syftet med bilden och varfor togs den?
Bilder kan ocksa tolkas med symbolik. Symboliken tolkar inte bilden som fakta, utan fokus

ligger pd askddarens viardegrunder, betydelsen som bilden har for denne.

Fotografierna som jag anviander mig av, har jag tagit i tvd olika sprakbadsenheter med
arskurserna 7-9. Fotografierna ar tagna i skolornas allminna lokaler och klassrum, de visar
upp olika delar av skolornas sprakliga landskap. Till skolornas sprékliga landskap horde bland
annat elevarbeten, ldromaterial, skyltar och informationsblanketter. Som jag tidigare nimnde,
kan fotografier vara problematiska nédr det kommer till integritet. For att skydda elevernas,
lararnas och skolornas integritet har jag valt att stryka over eller sudda ut namn och annan

information som man kan kénna igen dem pa.

4.3  Bearbetning och analys av material

I denna avhandling anvidnder jag mig av kvalitativa data. En kvalitativ innehallsanalys

fokuserar pa det visentliga innehéllet, innehdllet bestdr i min avhandling av material och
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dokument. Dokument omfattar i detta sammanhang alla sorters texter. Forskaren forsoker
alltsa genom att bearbeta och ordna materialet fa en enhetlig bild av unders6kningen, alltsa na
ett resultat (Tuomi & Sarajérvi, 2009, s. 103—104). Enligt Fejes och Thornberg (2009, s. 270—
271) ar detta en krdvande process, eftersom forskaren har en stor mangd data att ga igenom.
Till bearbetningen av materialet hor att: bearbeta, organisera och spjéilka ner materialet for att
na en hanterbar helhet. Huvudmetoderna som anvinds dr: koncentrering, kategorisering,
tolkning och modellering. Koncentrering syftar pd att man delar in och fokuserar materialet
genom till exempel text- och bildanalys. Kategorisering syftar pa att man bryter ner materialet
1 olika kategorier. Tolkning syftar pa att man djupare analyserar materialet. Modellering syftar

pa att man skapar och forklarar en teoretisk modell.

I min avhandling anvénder jag mig av innehallsanalys, tolkning och kategorisering. Jag har
skapat mig en helhetsbild av skolornas visuella sprikliga landskap genom att pa plats ta
fotografier och sedan analysera fotografierna. Som en del av innehdllsanalysen har jag
kategoriserat datamaterialet och skapat mig en bild av helheten. Under mina besok i skolorna
intervjuade jag ocksa ldrare som jobbar inom sprakbadsenheterna. Materialet som jag samlade
via intervjuerna har transkriberats, Oversatts och tolkats, slutligen har jag kategoriserat
materialet liksom Ovrigt material. Resultatet redovisas med hjdlp av fotografier och
sammanfattningar av intervjuerna. Slutligen har jag gjort en sammanfattning av sd vil
fotografier som intervjuer. Denscombe (2016, s. 392-393) uttrycker att fordelen med
innehallsanalys dr att analysen kan upprepas av andra forskare. Nackdelen med innehéllsanalys
ar att det underforstddda i materialet dr svart att se och vidare analysera. Dock visar
innehallsanalysen vad som ar relevant i materialet. Vad forskaren prioriterar kan ocksa ofta
avlédsas baserat pa ordningen som materialet presenteras i. Vanligen kommer ocksa forskarens

asikter fram, sé& vil negativa som positiva.

4.3.1 Bearbetning och analys av intervju

Intervjufragorna var sammanlagt 13. Intervjuerna tog ca 20 minuter var. Jag hdnvisar till mina
informanter som Al, A2, B1 och B2. Bokstaven hdnvisar till skolan. Lararna A1 och A2
intervjuades tillsammans. Lirarna B1 och B2 intervjuades enskilt. Efter att ha intervjuat
lararna, transkriberade jag materialet. Eftersom intervjuerna holls pa finska, 6versatte jag ocksa
transkriberingarna. Efter att ha transkriberat och Oversatt materialet skapade jag mig en

helhetsuppfattning av svaren. Intervjuerna &r kategoriserade enligt frdgorna, svaren é&r
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sammanfattade 1 flytande text. Sammanfattningarna innehéller ocksa citat. Citaten &r inte
direkta eftersom de &r Oversatta. Jag har