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Referat

Avhandlingen skrivs inom fortbildningsprojektet Grdinsland vid Centret for Livsldngt Larande vid
Abo Akademi i Vasa. Undersokningen gors ur ett kompetensutvecklande perspektiv dir syftet med
avhandlingen &r att undersoka hur ldrare i grundskolan vill utveckla stottning i skrivundervisningen i

sin praktik.

Undersokningen utgér fran en hermeneutisk forskningsansats dar det empiriska materialet bestar av
reflektionstexter skrivna av verksamma lérare samt enskilda intervjuer med négra av de deltagande
lararna. 1 reflektionstexterna besvarar lararna frdgan hur de vill utveckla stottning i
skrivundervisningen i sin praktik utgdende fran en videoforeldsning. Genom att intervjua nagra av
lararna skapar jag en tydligare bild av hur ldrarna anser att forverkligandet av stottning i
skrivundervisningen i praktiken har genomforts. Reflektionstexterna dr 34 till antalet och ar skrivna
av verksamma ldrare i grundskolan. Intervjuerna gjordes efter att alla reflektionstexter hade
analyserats vilket gor att intervjufrdgorna bygger pd de texter som har analyserats i avhandlingen.

Intervjuerna &r fyra till antalet.

Resultatet visar att de stéttningsformer som lérarna anser ar de viktigaste inom skrivundervisningen
kan kategoriseras i fyra kategorier. Dessa stdttningskategorier &r stottning utgdende fran eleven,
stottning genom respondering, stottning genom strukturering och stdttning genom visualisering.
Samtliga larare har dven utvecklat ett kompetensutvecklande tankesétt under fortbildningsprojektets
ging. Utgdende frin resultatet kan det konstateras att Grdnslands mél med fortbildningen har
uppfyllts. Lararna ansag i ovrigt att fortbildningsprojektet var ett viktigt och larorikt projekt dér de
fick ett flertal praktiska idéer och tips pd hur de som ldrare kan utveckla stottning i

skrivundervisningen.
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1. Inledning

1 det inledande kapitlet presenterar jag bakgrunden till valet av avhandlingens tema. I kapitlet
redogor jag for valet av forskningsomrdde samt syftet med undersékningen. Jag forklarar mdlet
och syftet med fortbildningsprojektet Grdnsland, inom vilket min avhandling skrivs. Som

avslutning pa kapitlet presenterar jag dven avhandlingens disposition.

1.1. Bakgrund

Skrivundervisningen dr en naturlig del av undervisningen i grundskolan. Eleverna lar sig att
skriva under de forsta skolaren for att sedan kunna utveckla skrivformégan och att kunna
producera olika texttyper, sévdl ldnga som korta samt olika textgenrer. Ddremot har
skrivundervisningen inte alltid sett ut som den gor for nirvarande i de finldndska skolorna.
Forst under 1960-talet borjade forskare inom omradet se skrivandet som en process snarare dn
en individuell aktivitet (Berge & Blomqvist, 2012). I takt med att skrivandet dvergick till en
process fick dven ldraren samt ldrarens undervisning en ny mening. Lararen bdr, 1 jamforelse
med den traditionella skrivundervisningen, vara tillgénglig for att handleda och stétta eleverna
1 sin skrivprocess for att de ska uppna skrivutveckling. Forskare anvénder begreppet stottning

for att beskriva ldrarens handledning och stdd som for eleverna framat i sin skrivutveckling.

I samband med mina studier inom pedagogik har mitt intresse for barns och elevers
skrivutveckling okat, samt intresset for hur lararen och 6vriga vuxna kan arbeta for att stodja
skrivutvecklingen hos varje elev. Intresset hos mig har frimst varit att utforska de olika
arbetsmetoder som anvénds samt individualiseringen inom skrivundervisningen. Jag skrev min
kandidatavhandling inom ramen for fortbildningsprojektet Grdnsland dir mitt syfte var att ta
reda pd hur verksamma ldrare vill utveckla stdttning i skrivundervisningen i de légre
arskurserna. Genom min kandidatavhandling fick jag dven en inblick i1 fortbildningens
betydelse for verksamma lérare. Dirav har jag valt att i min magisteravhandling ytterligare

lagga fokus pa lararnas kompetensutveckling.

I den grundldggande utbildningen har alla elever rétt till att lyckas i undervisningen
(Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 14). Eleverna i en klass befinner sig ofta pd vildigt varierande

nivaer i skrivutvecklingen vilket dr en utmaning for lararen. Alla elever, oberoende nivé, har



ratt till handledning och stod av ldraren samt att fa uppgifter pa den egna nivan i undervisningen.
Detta resulterar i att ldrarens dagliga arbete bor vara flexibelt och varierande for att alla elever
ska ha mojlighet att ta at sig av informationen. Forutom att nd ut till alla elever dagligen &r det
viktigt att uppgifterna och lektionerna ir tillrackligt motiverande och givande for eleverna for

att de ska skapa ett intresse att ldra sig och ta till sig av ny kunskap.

I en artikel skriven av Teir i Svenska Yle den 30 augusti 2020 framkommer det att atta
finlandssvenska grundskolor i tre ar framat kommer att satsa pd skrivning i undervisningen.
Projektet Skrivande skola dr ett projekt vars syfte dr att stirka skrivpedagogiken i1 de étta
deltagande skolorna. I artikeln framfors att alla ldrare bér ett ansvar for skrivundervisningen 1

skolan, inte enbart modersmalslararen. (Svenska Yle, 2020.)

Léararens yrkeskompetens ér avgdrande for elevernas inldrning och utveckling. Inom
skrivutvecklingen dr det ldrarens uppgift att stotta och végleda eleven framét i
skrivutvecklingen. Kunskap om savil lds- och skrivsvérigheter som skrivutvecklingsnivaer ér
vésentligt for ldrare inom grundskolan. Skolverket dr en svensk organisation som gor detta
mojligt 1 praktiken. Organisationen har ett antal olika funktioner dar ett av dem ar bland annat
att erbjuda olika fortbildningsprogram for ldrarna dér de kan ta del av nya metoder och insikter
som kan integreras i undervisningen. (Skolverket, 2020.) Lararyrket ar ett yrke som stindigt
utvecklas och fordandras. Detta medfor att larare regelbundet bor delta 1 olika fortbildningar for
att uppdatera den kunskap som de redan besitter med ny kunskap och nya metoder som kan

anvindas 1 praktiken.

Med min undersokning vill jag kartligga hur verksamma larare i grundskolan ser pa stottning
inom skrivundervisningen. Jag dr dven intresserad av hur deltagarna anser att de kan utveckla
en processinriktad skrivundervisning i praktiken. For att kartldgga lararnas syn pa stottning 1
skrivundervisningen analyserar jag reflektionstexter skrivna av verksamma lérare inom ramen
for fortbildningsprojektet Grdinsland. Utdver att analysera texter intervjuar jag dven nigra av
dessa ldrare for att fordjupa min forstaelse av hur utvecklingen av stottning i praktiken har
utforts samt for att forstarka mitt undersdkningens resultat. Malet med intervjuerna dr att skapa
en tydligare uppfattning av reflektionstexterna samt skapa en fordjupad forstaelse av hur

stottning 1 skrivning kan se ut i1 praktiken.



1.2. Fortbildningsprojektet Gransland

Materialet till min magisteravhandling har jag kommit i kontakt med genom
fortbildningsprojektet Grdinsland vid Abo Akademi. Fortbildningshelheten anordnades av
CLL, Centret for Livsldngt Lirande, vid Abo Akademi under tre terminer 20182019 med
finansiering av Utbildningsstyrelsen. Projektet bestod av tre moduler, skrdddarsydda for larare
pé olika stadier. De tre modulerna gav 15 studiepoédng dér deltagarna d&ven kunde vélja att endast
avldgga enskilda moduler. Ria Heild-Ylikallio har fungerat som vetenskaplig ledare och
fortbildare inom projektet. Heild-Ylikallio har &ven fungerat som min handledare till sdvil min

kandidatavhandling som till min magisteravhandling.

Projektet Grdnsland utgick frén att ldrares kvalitativt hogtstdende arbete med lds- och
skrivprocesser inte dr statiskt utan stindigt i rorelse. Malet var att verksamma ldrare ska fa
uppdatera och utveckla de egna kunskaperna om aktuell 14s- och skrivforskning. Detta gjordes
fraimst genom kollegial handlingsreflektion. Deltagarna forbattrade sin formaga att stotta,
beskriva och utvirdera elevers och studerandes méngsidiga kompetens i modersmélsdmnet
samt pa att hantera mangfalden i klassrummet. Malgruppen inom fortbildningshelheten var
larare inom forskoleundervisning, den grundliggande undervisningen samt ldrare inom

gymnasie- och yrkesutbildningsniva. (Abo Akademi Universitet, 2019.)

Projektets deltagande ldrare skrev olika reflektioner inom ramen for fortbildningsprojektet. Min
magisteravhandling fokuserar péd en av reflektionerna dér de deltagande ldrarna har besvarat
frdgan hur de vill utveckla stottning i skrivundervisningen i praktiken. Till min avhandling har

34 reflektionstexter skrivna av ldrare 1 grundskolan valts ut.

Projektet bestod av tre delar dér den forsta delen fungerade som en introduktion till projektet.
Introduktionen presenterade innehall som alla ldrare hade nytta av i praktiken inom ramen for
las- och skrivutveckling utgaende frén ett livsldngtldrande perspektiv. Projektets andra del
erbjods som niir- och distansstudier i Abo eller Vasa. Inom den tredje delen fanns olika kurser
dér deltagarna valfritt fick vélja minst tre av dessa kurser som de ville avldgga. Dessa kurser
erbjods dven som nidr- och distansstudier. Alla deltagare erbjods handledning under

fortbildningens gang dér varje malgrupp hade en egen handledare som var tillgénglig for dem.



1.3. Avhandlingens syfte

Syftet med min avhandling &r att fa en forstdelse for hur verksamma lérare 1 grundskolan vill
utveckla stottning i skrivundervisningen i sin praktik. Samtidigt vill jag &ven fa en inblick 1 hur
utvecklingen har framtrétt i praktiken efter fortbildningsprojektets gang. For att kunna besvara
syftet med avhandlingen goérs en kvalitativ hermeneutisk analys dir jag analyserar 34
reflektionstexter. Utdver att analysera reflektionstexter utfors dven enskilda intervjuer med fyra
av de deltagande ldrarna. Intervjuerna har som uppgift att skapa en béttre inblick 1 hur
utvecklingen har tagit sig uttryck 1 undervisningen efter att deltagarna deltog i fortbildningen

och fordjupade den egna kunskapen.

1.4. Disposition

Avhandlingen ér uppdelad i atta kapitel, varav varje kapitel dr indelade i flera underavsnitt. Det
inledande kapitlet, inledning, behandlar bakgrunden till min avhandling samt avhandlingens
syfte. Det andra kapitlet i avhandlingen, processinriktad skrivundervisning, presenterar tidigare
forskning och teori om processinriktad skrivundervisning samt vilka arbetssétt och utmaningar
som medfoljer i skrivundervisningen. Inom det tredje kapitlet, stottning i skrivundervisningen,
beskrivs stottning som begrepp samt ldrarens roll inom stdttning. I kapitlet tas dven olika stadier
inom stottning upp fOr att underldtta fOrstaelsen av begreppet. Det fjarde kapitlet i1
avhandlingen, ldrares kompetensutveckling, definierar olika begrepp som dr relevanta i
samband med begreppet kompetensutveckling. Kapitlet tar dven upp fortbildning for lirare
samt fortbildning inom l4s- och skrivprocesser. Det femte kapitlet, metod och genomférande,
behandlar avhandlingens metodval samt genomforandet av undersdkningen. I kapitlet beskriver
jag utforligt hur undersokningen har genomfOrts samt vilka metoder som anvints. Jag
diskuterar dven unders6kningens tillforlitlighet, trovirdighet och etik. Inom det sjétte kapitlet,
resultatredovisning av reflektionstexterna, redovisas resultatet ur reflektionstexterna. I det
sjunde kapitlet, resultatredovisning av intervjuerna, presenteras resultatet ur intervjuerna och i
det sista kapitlet, avslutande diskussion, halls en diskussion kring avhandlingens resultat 1
anknytning till tidigare forskning. En diskussion kring metodval och forslag pé fortsatt

forskning ges dven i det attonde kapitlet.



2. Processinriktad skrivundervisning

1 kapitlet ger jag en definition av vad processinriktad skrivundervisning och skrivning som en
kognitiv process innebdr. Vidare forklarar jag hur begreppet anvinds i min avhandling. Jag
lyfter dven upp olika arbetssdtt och utmaningar som finns i arbetet med processinriktad

skrivundervisning.

2.1. Definition

Skrivundervisningen dr nagot som har forekommit i skolvirlden under en ldng tid. Daremot var
det forst under 1960-talet som forskare inom detta omrédde upptéickte att skrivandet i
undervisningen har en positiv effekt da sociala och kognitiva faktorer inkluderas i
undervisningen. Frén att ha sett skrivandet som en individuell aktivitet utvecklades synen pé
skrivning till en social process. Fran 1970-talet blev den processinriktade skrivundervisningen
en allt vanligare undervisningsform ddr den fdrdiga texten inte stod i centrum utan
undervisningen fokuserade fran och med nu pa hela skrivprocessen. (Berge & Blomgqvist,

2012.)

Catharina Tjernberg (2018) anvédnder begreppet processinriktat skrivande. Med begreppet
menar hon att eleven noga studerar den typ av text som ska skrivas och samlar in vésentligt
material till uppgiften. Planering och organisering av det material som samlats in dr dven en
viktig del av det processinriktade skrivandet. Tjernberg menar dven att det kan vara bra att gora
en disposition for arbetet. Dispositionen strukturerar arbetet och gor det léttare for eleven att
minnas hur planeringen ség ut. En disposition gor dven att eleven snabbt kan dterga till arbetet

efter en paus eller efter problem. (Tjernberg, 2018, s. 18.)

I ett processinriktat skrivande har eleven ett kontinuerligt stdd av tabeller, bilder och checklistor
1 sin skrivprocess. Det dr viktigt for eleven att revidera texterna som skrivs, det vill sdga skapa
spanning och mening i texterna for att géra dem mer levande. I motsats till det traditionella
skrivandet 1dgger processinriktat skrivande fokus pé hela processen inom skrivning. Inom ett
processinriktat skrivande hor alla faser som en skribent tar sig genom fore den fardig
publicerade texten &r klar, det innefattar med andra ord manga olika faser @n endast att skriva.

(Tjernberg, 2018.)



Stromquist (2007) definierar tre stadier inom ett processinriktat skrivande som ar vérda att ta
fasta pa. De tre stadierna ar forstadiet, skrivstadiet och efterstadiet. Inom forstadiet funderar
eleven dver vad texten ska handla om och samlar in material for uppgiften. Inom forstadiet dr
det viktigt att ge eleven tid for strukturering av arbetet. I det andra stadiet, skrivstadiet, sker det
egentliga skrivandet dir eleven for over idéer och tankar till text. Inom det sista stadiet,
efterstadiet, ska eleven bearbeta den skrivna texten och gora dndringar for att slutligen né den

fardiga texten. (Stromquist, 2007, s. 26.)

Forfattare och forskare skriver ofta om ett traditionellt skrivande eller ett processinriktat
skrivande. I ett traditionellt skrivande nér elevens texter endast ldraren som réttar och ger
kommentarer pd den fardigproducerade texten. I ett processinriktat skrivande fir eleven
ddremot vara delaktig i klasskamraternas skrivutveckling och ge respons pé kompisens text.
Responsen ges under processens géng for att ge eleven mgjlighet att korrigera och éndra texten
fore den slutgiltiga texten ar fdrdig. Lédraren har, i ett processinriktat skrivande, en mer
handledande roll dér hen ger respons under skrivandets gng. Eleven fér stindigt véxla mellan
att fungera som ldsare och mottagare av den egna texten for att tydligare se forbattringsforslag.
I en processinriktad skrivundervisning ér alla elever engagerade i bdde den egna texten men
dven i klasskamraternas texter. Genom att ge respons pa en text som inte eleven sjdlv har skrivit
gor att eleven utvecklas som skribent. Eleverna fir dessutom stdd och hjélp av klasskamraterna

vilket minskar den individuella pressen hos eleverna. (Axelsson et al., 2009, s. 128.)

Stromquist (2016) tar upp begreppet att skriva och menar att det finns ett antal ord som hor till
begreppet. Att skriva innebdr att individen analyserar, samlar stoff, sorterar det samlade stoffet
samt bearbetar olika texter. Stromquist menar alltsa att skrivprocessen kraver mycket mer én
att individen skriver en text. Till den skrivna texten tillkommer olika fardigheter som hor till

skrivutvecklingen.

2.2. Arbetssitt

I skrivprocessen dr det viktigt att skribenten ser arbetet fran olika synvinklar. Hir framhéver
Tjernberg (2018) vikten av att skribenten dven ser pa det egna arbetet som lésare och ror sig i
olika riktningar i texten. Genom att vara ldsare till den egna texten kan skribenten tydligare
uppticka oklarheter i texten. Skribenten uppmérksammar dven hér lasaren som mottar texten.

(Tjernberg, 2018.) Ett processinriktat skrivande stirker sévil sprakutvecklingen som den



kommunikativa funktionen hos eleven. Ett processinriktat skrivande lampar sig for alla skolans

dmnen inte enbart i modersmalsundervisningen. (Stromquist, 2016.)

Inom skrivutvecklingen betonar Tjernberg (2018) strukturer i undervisningen. Strukturerna ska
vara bekanta for eleverna for att skapa en trygghet i undervisningen och samtidigt underlétta
undervisingen for sévil eleverna som for liararen. Skrivlektionen ska ha en enkel struktur dér
endast arbetet och innehallet fordndras efterhand. Detta gor att eleverna skapar en bittre
forstaelse for vad som forvintas av dem samtidigt som de utvecklar en allt mer sjdlvstindig
skrivprocess 1 undervisningen. Léraren bor planera varje lektion for att strukturerna ska vara
lampliga under lektionerna samt for att ha tydliga mal med undervisningen. Inom nésta kapitel
1 avhandlingen tas begreppet stottning upp och vidare forklaras dven hur stottning framhévs 1
undervisningen. I detta fall d& ldraren planerar skrivundervisningen &r det dven bra att lararen

funderar pa hur stottning kan synliggdras under den specifika lektionen.

Hoel (2001) havdar att det processinriktade skrivandet ses som en process i det vardagliga talet
medan det i verkligheten innefattar ett antal olika processer. Beroende pa skrivuppgiftens
uppldgg kan ldraren och eleven vélja vilken process som dr lampligast. De olika processerna
inom ett processinriktat skrivande har olika utmaningar. Som lérare &r det bra att ldra ut olika
skrivstrategier for att gora skrivandet lattare for eleverna. Eftersom alla elever har olika rutiner
och mojligheter 1 undervisningen &r det viktigt att alla elever hittar den skrivstrategi som &r

passande for den egna inldrningen och skrivningen.

Tjernberg (2018) anvédnder i samband med ett processinriktat skrivande dven begreppet
minilektion. Med begreppet syftar Tjernberg till lektionens introduktion. Under ett
processinriktat ldrande borjar ldraren med en minilektion dér innehdllet blir forklarat och
exemplifierat av ldraren. Minilektionen fortsétter med en elevaktivitet dir eleverna far trdna pa
det de just fatt en inblick i. Som avslutning pd minilektionen sammanfattas innehallet och
lararen reder ut oklarheter ifall sddana uppstatt, sedan far eleverna jobba pd egen hand.
Minilektionen dr dven ett sétt att strukturera lektionen samt ett sitt att introducera stoff for
eleverna dir de fir vara aktiva. Minilektionen kan innehdlla en presentation dédr temat
presenteras eller olika Ovningar som gors tillsammans i grupp dér eleverna fir bekanta sig med
det nya stoffet. (Tjernberg, 2018.) Genom att anvinda sig av minilektioner i undervisningen far

eleverna en klar bild av d4 ndgot nytt introduceras i undervisningen.



Inom Grunderna for liroplanen for den grundldggande utbildningen ndmns skrivutveckling
inom en av de sju kompetenserna. I kompetens nummer fyra, multilitteracitet, ska eleverna
utveckla en skrivfardighet genom att bland annat tolka och producera text i olika former. For
att eleverna ska ha mojligheten att utveckla skrivfardigheter anser Utbildningsstyrelsen att
eleverna ska befinna sig i en miljo dér det finns rikliga méngder av olika texter samt en trygg
person som finns nirvarande och kan stotta dem 1 utvecklingen. (Utbildningsstyrelsen, 2014, s.

21)

Tjernberg (2016, s. 78) framhidver planeringen av skrivundervisningen. Léararen bor
kontinuerligt planera och tydliggdra undervisningens méal och innehdll for att eleverna standigt
ska utvecklas inom den individuella skrivprocessen. Hér betonar Tjernberg att de fyra

didaktiska fragorna Vad?, Hur?, Vem? och Varfor? konstant ska std som stdd for planeringen.

Langer och Sormark (2004) beskriver tre stadier som en ldrare bor ta i beaktande vid
planeringen av skrivundervisningen. De tre stadierna &r att separera, att dterskapa och att
integrera. | forsta stadiet, att separera, viljer ldraren ut specifika delar av undervisningen som
hen tillsammans med eleverna fordjupar sig i och lyfter fram. Detta kan handla om négot som
ar fraimmande fOr eleverna eller ndgot som ldraren vill fokusera pa under den specifika
lektionen. Det andra stadiet, att dterskapa, ar till for att eleverna ska fa prova de nya
kunskaperna de fatt fran det forsta stadiet. Héar &r ldraren aktiv och stottar eleverna i
utvecklingen. I det tredje stadiet, att integrera, har eleverna skapat en fordjupad forstaelse av
det nya temat och didrmed integrerat kunskapen. Genom att eleverna har integrerat ny kunskap

kan de dven fora vidare den kunskap de besitter. Detta gor att eleverna kan léra sig av varandra.

2.3. Utmaningar inom ett processinriktat skrivande

For att ett processinriktat skrivande ska vara mojligt i en klassrumssituation krévs det att lararen
ar insatt 1 skrivutvecklingen hos barn. Léraren ska samtidigt ha kunskaper om hur
processinriktat skrivande kan integreras i undervisningen. Lararen bor ha koll pa de enskilda
elevernas nivder inom skrivutvecklingen samt veta hur liraren personligen kan stotta eleven for
att en utveckling ska ske. Ldraren bor med andra ord utmana eleven i den ndrmaste
utvecklingszonen. Detta betyder att ldraren vet vilken niva alla elever befinner sig pa och
samtidigt forstdr lararen vilken den kommande nivan &dr for alla elever. Tjernberg (2018)

anvander begreppet stottning for att forklara denna utmaning som liraren for till eleverna.



Inom skrivutvecklingen finns det ett flertal faktorer som kan pdverka. Barnen paverkas av den
miljo de befinner sig i vilket for ldraren kan vara ett sétt att paverka skrivutvecklingen i
undervisningen. Aven om skrivprocessen #r individuell i grunden menar Tjernberg (2016, s.
13) att kamratrespons och védgledande samtal fran ldraren dr viktiga delar i ett processinriktat

larande. Detta gor att eleverna har mdjlighet att vara delaktiga i varandras skrivutveckling.

Figur 1
Modell for klassrumsinteraktion och sprdkligt anvindande (Efter Cummins, 2000, s. 9).

Fokus pa Fokus pa sprak
innehall Interaktion mellan - Spréklig
- Astadkomma ldrare och elev medvetenhet
begripligt om sprakets
inflode / \ form och
- Utveckla Maximalt Maximal anvéndning
kritisk kognitivt “—> identitets- - Kitisk
literacitet engagemang investering analys av
sprakets
\/ form och
anvindning
Fokus pé sprikanvindning
Att anvinda spraket for att
- Bilda ny kunskap
- Skapa texter och andra litterdra uttryck
- Paverka sociala forhallanden

Cummins (2000) presenterar en modell {or inldrning av sprék. I figurens mitt (figur 1) finns en
cirkel vilket representerar det interpersonella utrymmet. Inom cirkeln skapar eleven och liararen
en relation till varandra och eleven skapar en egen identitet. Cummins menar att det &r inom
cirkeln som inldrningen hos eleverna sker. Relationen mellan ldrare och elev utgér elevernas
forméga att ta till sig information och ny kunskap. Samtidigt som eleverna tar till sig ny kunskap
skapas nya identiteter hos eleverna som de testar. Sprakundervisningen ska ldgga fokus pa

diverse teman for att uppna den bésta mdjliga undervisningen. Enligt Cummins 4r dessa teman



innehdll, sprak och sprikanvindning. Genom att sétta fokus pd innehall betyder det att
innehdllet 1 undervisningen dr begripligt och forstaeligt for eleverna. Innehdllet bor dven
formedlas pé en niva sa att eleverna forstdr och kan ta till sig av informationen. Genom att lagga
fokus pa sprék 1 undervisningen fér eleverna mojlighet att fordjupa sina kunskaper i spraket och
dess uppbyggnad. Samtidigt utvecklar eleverna en kritisk syn till texter och till spréket.
Eleverna utvecklar dven den kognitiva formagan genom att tdnka i nya banor med ny kunskap.
Fokus pé sprakanvindningen betyder att eleverna far anvénda sig av den kunskap de tagit till
sig och sétta ord pé vad de lirt sig. Léraren kan dven har synliggora elevernas kunskaper for att

tydliggora inldrningen.

De grundlidggande delarna inom skrivundervisningen dr bland annat fonologisk medvetenhet,
det vill sidga forstdelsen av sprakets olika ljud samt hur ljuden tillsammans bildar olika ord.
Enligt Tjernberg (2016) &r dven ordforrddet en viktig utgangspunkt samt den alfabetiska
principen, da avkodningen av exempelvis ett ord sker alfabetiskt. Som lérare &r det bra att ha
dessa tre delar i minnet for att ldttare kunna upptécka svérigheter eller utmaningar hos nagon
elev och samtidigt 4ven ha mojligheten att medvetet utveckla elevers skrivutveckling genom

att tillsammans arbeta aktivt kring dessa delar i undervisningen.
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3. Stottning i skrivundervisningen

1 kapitlet definierar jag begreppet stéttning tillsammans med 6vriga begrepp som dr anknutna
till stottning. I kapitlet lyfter jag dven upp lirarens roll samt ldrarens ansvar kring stottning i
skrivundervisningen. Slutligen presenterar jag olika stadier inom stéttning som kan underldtta

vid ldrares handledning.

3.1. Definition

Ordet scaffolding, eller stottning som dr den svenska dverséttningen, anvindes for forsta gangen
av Wood, Bruner och Ross (refererad i Gibbons, 2016, s. 33) i deras forskning kring hur
kommunikationen mellan en fordlder och ett barn ser ut under barnets forsta &r. Ordet
scaffolding anviands dven i byggsammanhang dér det refererar till byggstéllningar som gor
byggandet eller renoveringen, av exempelvis ett hus, mojligt. D& en del av det nya huset ar
fardigt och kan sta stadigt pé egen hand kan en del av byggstillningen, scaffoldingen, tas ner.
Wood, Bruner och Ross menade att samma sak sker d& barn ska ldra sig nya ting. Gibbons
(2016) papekar vikten av att kdnna till skillnaden mellan stottning och hjélp. Stéttning &r en
form av hjélp som for eleverna fram mot nya kunskapsnivaer medan hjélp inte nddvandigtvis

innehaller det pedagogiska stodet.

Gibbons (2016) menar att stottning &r en tillfdllig men nddvandig hjélp av en vuxen eller en
individ som dr mer erfaren inom kunskapsomrddet i fraga. Stottning kan framtrdda i1
undervisningen i form av gruppdvningar, individuell respons eller olika monster och former
som stoder spriket och inldrningen. Tjernberg (2018, s. 44) beskriver stottning som stddet en

elev dr 1 behov av dé en uppgift ligger alldeles ovanfor elevens kunskapsformaga.

Den aktiva lirandezonen ér ett begrepp som ofta kopplas thop med stottning. Dé eleven
befinner sig i den aktiva ldrandezonen (se figur 2, s. 13) betyder det att stoffet ar en hog kognitiv
utmaning for eleven, samtidigt som ldraren stottar eleven for att klara av uppgiften. Enligt
Tjernberg (2018, s. 45) dr detta det ultimata stadiet for att eleven ska na det optimala ldrandet.
Med andra ord ligger den aktiva ldrandezonen alldeles ovanfor elevens nuvarande
kunskapsniva. For att nd den aktiva larandezonen behdver eleven kontinuerlig stottning fran

lararen for att klara av uppgiften och na optimalt ldrande.
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Vygotsky presenterade en proximal utvecklingszon som dr vildigt lik den aktiva lirandezonen.
Den proximala utvecklingszonen beskriver mellanrummet mellan vad eleven klarar av pa egen
hand och det eleven klarar av med hjélp av ndgon mer erfaren inom omrédet. Vygotsky menade
att det en person behdver stottning till idag, kan hen goéra pé egen hand imorgon. Vygotsky
papekade att alla elever i en klass inte nédvéndigtvis befinner sig pd samma nivd mentalt dven
om de dr jamnariga. Barn lédr sig och utvecklas redan fran fodseln vilket gor att barnen kan
befinna sig pé vildigt olika utvecklingsnivaer dd de dr i skoldldern. Detta gor att eleverna har

olika proximala utvecklingszoner dir ldraren méste stotta var och en for att uppna utveckling.

(Vygotsky, 1978, s. 84-85.)

3.2. Lararens roll

Léraren har en viktig roll inom stdttning i undervisningen. Relationen mellan ldrare och elev ér
viktig for att skapa en trygg miljo dér fokus kan ligga pé skrivutvecklingen. Tjernberg (2016)
framhdver vikten av att kunna kartlagga varje enskild elevs kunskapsniva. Det gor att ldraren
kan anpassa undervisningen efter elevernas behov samt ha mojligheten att ge utmanande
uppgifter for varje elev. Samtidigt kan ldraren stotta eleverna for att uppné utveckling inom
dmnet. Tjernberg menar dven att det dr viktigt att utmana elevernas tdnkande for att samtidigt
utveckla elevernas skrivprocesser. Genom att utmana tinkandet hos eleverna skapas nya
tankebanor och eleverna lir sig samtidigt att reflektera kring det egna larandet. (Tjernberg,

2016.)

Gibbons (2016) anvinder begreppet nyttigt ldrande som synonym till det optimala l&randet. I
ett nyttigt 1arande menar Gibbons att ldraren sténdigt for undervisningen framat samtidigt som
elevernas kunskaper utvecklas. Gibbons pdpekar hur viktigt det &r att liraren har egna
handledningskunskaper samt dmnesdidaktiska kunskaper for att en processinriktad
skrivundervisning med bland annat stottning ska vara mojlig. Vygotsky menade att lararen har
en oerhort viktig roll 1 att ha liknande forvédntningar pé alla elever, oberoende kunskapsniva.
Lararen bor ha kapaciteten till att ge den stottning som varje enskild elev behdver for den

kunskapsniva de vill na. (Gibbons, 2016.)

Inom stottning dr det viktigt att hitta den ritta nivan for varje elev och dirmed kunna stotta
eleven inom nivan de befinner sig i. Eleverna kan dven behdva andra undervisningsstdd i form

av bilder och dylikt. Gibbons (2016) forklarar detta med hjilp av en modell (figur 2, s. 13) som
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konkretiserar relationen mellan utmaning och undervisningsstdd. Modellen bestar av fyra filt
dér alla falt representerar en zon. Modellen tydliggér de olika zonerna som eleverna befinner
sig 1 beroende av stottningen de far fran ldraren samt hur hog eller 14g den kognitiva utmaningen
ar 1 undervisningen. Det optimala ldrande sker 1 den aktiva ldrandezonen dir undervisningen
har en hog kognitiv utmaning och samtidigt en hog nivé av stéttning. I figuren finns dven namn
pa de zoner ddr eleverna inte uppndr ett aktivt ldrande. Ifall en elev verkar vildigt uttrdkad
under undervisningens géng kan det bero pd att hen befinner sig i uttrdkningszonen, det vill
sdga eleven 1 friga anser att uppgifterna har en ldg kognitiv utmaning samtidigt som

undervisningen har en lag stottningsniva.

Figur 2
Relationen mellan kognitiv utmaning och stéttning (Efter Gibbons, 2016, s. 34).

Hog kognitiv utmaning

Aktiv Frustrations-
larandezon zon

Hog stottning Lag stottning

Bekvéamlighets- Uttraknings-
zon zon

Lag kognitiv utmaning

Redan under de forsta skolaren kan ldraren stotta eleverna i skrivutvecklingen. Stéttning 1
nyborjarundervisningen ar vildigt viktig, &ven om elevernas texter kan ses som korta och
ofullstindiga. Gibbons (2016) lyfter bland annat upp vikten av bildstdd i borjan av

skrivutvecklingen, pa sa sétt kan eleverna utgéende fran bilderna berdtta vad som hénder.

Stottning forekommer dven i form av respons. Responsen kan uttrycka sig genom exempelvis

kamratrespons. Inom kamratresponsen ger eleverna respons pa klasskamratens arbete och vice
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versa. Kamratrespons ger utrymme for eleverna att lara sig av varandra dér eleverna samtidigt
utvecklar den egna kunskapsféormagan dé de med ord ger respons pa ndgon annans arbete. 7wo
stars and a wish ir en form av respons som mycket vil kan anvéndas inom kamratresponsen.
Denna form av respons ger ramar for vad responsen bor innehdlla. Kamratrespons kan vara
stort stod for elever som &r oerfarna inom respondering av olika slag. Tack vare kamratrespons
fir eleverna trdna pd att ge respons pa ett arbete och samtidigt far de visa deras verk for ndgon
annan. (Tjernberg, 2016; Stromquist, 2007.) I all respons dr det dven viktigt att papeka det
positiva i en text. Genom att dven lyfta fram det positiva i texten gor att skribenten fir en béttre
bild av det egna skrivandet. Skribenten kan léttare jimfora vilka delar i texten som anses vara
bra och vilka delar som kan forbéttras. Om det positiva inte framhévs redan fran borjan finns

det en risk att skribenten dndrar eller tar bort delar av den under skrivandets géng. (Hoel, 2001.)

3.3. Stottning och dess olika stadier

Tjernberg (2018, s. 46—47) presenterar fem nivder inom vilka stdttning uppkommer i
undervisningen (figur 3, s. 15). Figuren synliggdér utvecklingen inom stottning 1
undervisningen. Utgdende fran figuren kan mottagaren se fem olika nivaer. For varje niva finns

en rubrik och en kort forklaring till rubrikens namn.

Den forsta, och enklaste, nivan i figuren ér dé ldraren stéller fragor till eleverna som utmanar
elevernas tankeprocesser. Lararen jobbar emellertid inte vidare med dessa frdgor utan later
endast eleverna fundera pa egen hand. Den andra nivdn beskriver dé lararen forklarar med
exempel pa en niva dir elevernas tinkande utmanas. Inom denna nivd fir eleverna tydligare
exempel och stod for tinkandet. Den tredje nivan &r dd ldraren personligen modellerar och
visualiserar undervisningsmoment genom att visa tankesittet och tinker hogt for eleverna.
Eleverna fér hdr i en hogre grad forstielse for det nya tankeséttet och kan pa ett smidigare sétt
inkludera det nya tinkandet. Nast hogsta nivan av stottning dr dé ldraren uppmanar eleverna att
skifta mellan att ldsa, skriva och tala samt att skriva férdiga texter. Hér stirks elevernas formaga
att se den skrivna texten frén olika synvinklar for att tydligare se forbéttringsforslag samt hur
texten vidare kan utvecklas. Den hdgsta nivan av stottning, enligt Tjernberg (2016), ar da
lararen stottar eleverna till att reflektera 6ver sina mal. Inom det hogsta stodet stottar 1draren
dven eleverna till att dela med sig av sina strategier och modeller. Hir méste eleverna forst

processa det egna arbetet for att sedan kunna dela med sig av idéer och tankar kring det. Inom
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denna stdttningsnivd forekommer kamratrespons samt tydlig stottning och vigledning 1

undervisningen. (Tjernberg, 2018, s. 46-47.)

Figur 3

De olika nivderna inom stéttning (Efter Tjernberg, 2018, s. 47; Tjernberg, 2016, s. 36).
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Tjernberg (2016, s. 36) papekar vikten vid att ldraren kdnner till de olika nivderna for att ha

mojligheten att stotta eleverna individuellt. Eftersom eleverna befinner sig pd olika nivaer ar

det viktigt for ldraren att kdnna till vilken form av stdd som dr ldmpligast samt vilken

undervisningsmetod som ldmpar sig vid olika tillfallen.
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4. Larares kompetensutveckling

1 kapitlet ger jag en definition av begreppet kompetensutveckling samt kopplar begreppet till
ldraryrket. I avsnitt 4.2 lyfter jag upp fortbildning inom ldraryrket och dess betydelse for
kompetensutvecklingen hos ldrare. I kapitlet lyfts dven tidigare forskning inom temat upp. Jag
valde att lyfta upp kompetensutveckling som ett eget kapitel i teorin for att fortydliga sambandet

mellan temat och min avhandling.

Jag har valt att utgd frdn begreppet kompetensutveckling i min avhandling. Inom tidigare
forskning anvinder sig forskare av ett antal olika begrepp som synonymer till
kompetensutveckling. Inom det engelska spréket anvinds dven olika begrepp, jag har framst
utgétt fran begreppet professional development, vilket betyder professionell utveckling i en

direkt oversittning till svenska.

4.1. Definition

I koppling till lararyrket handlar begreppet kompetensutveckling om att larare utvecklar den
egna didaktiska kompetensen inom yrket for att samtidigt utveckla undervisningen.
Kompetensutvecklingen sker inom alla de aktiviteter som ldraren engagerar sig i for att bygga
pa och utveckla sin yrkeskunnighet som larare. (Wermke, 2013) Begreppet professionalisering
ar dven ett begrepp som &r ndra besldktat med kompetensutveckling. Professionalisering

fokuserar pa den kollektiva processen da ett yrke forsoker hoja yrkets sociala status i samhéllet.

Lararyrket har under en lidngre tid kdnnetecknats som ett yrke med frihet. Lédrare har arbetat
hemifrén for att planera lektioner och uppgifter for eleverna. I dagens skola dr graden av frihet
och individualistiskt arbete fortfarande hog medan léraryrket stindigt medfor storre och flera
ansvarsomraden till ldrarna. For att kunna forklara kompetensutvecklingen hos larare menar
Florin (2010) att det dr viktigt att nimna vilken ldrarkategori det handlar om eftersom de olika
kategorierna har haft vildigt olika bakgrunder och frutsittningar att utvecklas. Overlag sker
en kompetensutveckling i olika sammanhang som &r yrkesrelaterade och den pdborjas hos
larare redan under ldrarutbildningen och fortsétter under hela arbetslivet. Inom utvecklingen
formar ldraren undervisningen och undervisningsstilarna enligt elevernas behov.
Kompetensutvecklingen ska bidra till att ldrare ska ldttare kunna reflektera 6ver det egna arbetet

och samtidigt bidra till det livsldnga larandet. (Diaz-Maggioli, 2004; Niemi, 2015.)
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Colnerud och Granstrom (2007) beskriver tre olika parter som &r involverade da en yrkesgrupp
stravar efter professionalisering. Dessa ér yrkesforetrddarna sjdilva, samhdllet eller staten och
den enskilde klienten. Genom professionalisering far yrkesgruppen mer ansvar och mdjligheter
till att sjdlva pdverka det egna yrket. Precis som Florin (2010) ndmnde medfér en
professionalisering stingningsmdjlighet. Samhaéllet och arbetsgivaren vill att arbetet ska goras
med ansvar och yrkeskompetens. Den enskilde klienten syftar till den som soker sig till
yrkesutdvaren. Klienten ska alltid kdnna sig trygg i yrkesutovarens hinder och bli behandlad
med respekt. For att yrket ska ses som professionellt bor alla tre parter vara av samma asikt.
Lararyrket uppfyller daremot inte alla dessa parter. Det faktum att skolan inte r frivillig kan
ses som en faktor enligt Colnerud och Granstrom (2007). Klienterna, i detta fall eleverna, har
inte valt att komma till skolan for att lararna var trevliga och yrkeskunniga. Eleverna befinner
sig 1 skolan for att grundskolan dr obligatorisk for alla barn i landet. Grundskolan ses som en
tvAngsorganisation dér eleverna dr tvungna att ga i skolan oberoende vilket bemdtande de far
av de ovriga i skolan. En annan faktor som spelar roll i lararyrkets professionaliseringsstravan
ar samhallet och statens roll i utbildningen. Samhillet bestimmer 6ver vad skolorna ska léra ut
och vad undervisningen ska bestd av. Lararna har mycket ansvar men inte till den grad att de
fir personligen eller organisationsvis bestimma over undervisningens innehéll. (Colnerud &

Granstrom, 2007, s. 29-33.)

Hargreaves (1994) menar att kompetensutveckling hos ldrare forutsétter att det kollegiala
samarbetet ldrare emellan utvecklas. Lararna behdver fa mer flexibilitet i yrket samtidigt som
lararna tillsammans bor forma gemensamma riktlinjer i undervisningen. Diaz-Maggioli (2004)
papekar att en kompetensutveckling dir elever paverkas positivt sker som bist dd hela skolan
ar involverad och anvénder sig av liknande riktlinjer i undervisningen. Detta visar vikten av ett
fungerande samarbete mellan ldrare samt hela skolans betydelse for lérares

kompetensutveckling.

4.2. Kompetensutveckling genom fortbildning

Med begreppet fortbildning menas den utbildning som ldrare deltar i efter att hen har slutfort
studierna och blivit verksam inom yrket. Fortbildning kan ses som korta kurser som ldrare
avlidgger under en dag eller inom loppet av en kortare period. Vidareutbildning ar ett nira
besliktat begrepp till fortbildning som anvénds frdmst i Sverige. Vidareutbildning uppfattas

ofta som en utbildning déir en fordjupning inom ett specifikt &mnesomrade sker. Fortbildning
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uppfattas diremot mer som en kort utbildning dér fordjupningen &r mer allmén och lamplig for

alla larare. (Ekholm, 1989, s. 2.)

Lérarens kompetensutveckling dr viktig for att utveckla savél ldraren som lararyrket. I takt med
att ldrares kompetenser utvecklas skapas dven en professionell identitet hos ldrarna. Inom
lararyrket sker utvecklingen savél formellt som informellt genom fortbildningar och formella
kurser samt mera informellt genom samtal och samarbete med kolleger. (Ronnerman &
Forsman, 2017, s. 362.) Svensson et al. (2004, s. 480) anser att kombinationen av den formella
och den informella utvecklingen skapar de bista forutsdttningarna for ett reflektivt larande.
Kunskapen som fds genom den formella utvecklingen behover informellt stod for att den nya
kunskapen ska kunna beaktas och anvédndas i praktiken. Wermke (2013) lyfter fram att
kompetensutveckling endast kan ske dé ldraren aktivt deltar i aktiviteter vars mal dr att utveckla
lararens yrkeskompetenser. Daremot foresprékar bland annat Ronnerman och Forsman (2017)
att kompetensutveckling sker pa véldigt ménga olika plan dir utvecklingen kan vara en

medveten eller en omedveten handling.

I Finland har alla kommunalt anstillda lirare inom den grundldggande utbildningen eller
gymnasiet tillgdng till tre avlonade arbetsdagar plus 12 timmar, varje 14sér, till studie- och
planeringsarbete. Inom ramen for studie- och planeringsarbete hor dven fortbildning. (Finlands
svenska lararforbund, 2017.) Vilken typ av fortbildning som ordnas eller finns tillgénglig for
lararna &r upp till huvudménnen. Detta gor att fortbildningarna kan variera vildigt mycket

skolorna och kommunerna emellan.

4.3. Fortbildning i las- och skrivprocesser

Fortbildningsprojektet Grdnsland hade som syfte att hoja verksamma ldrares kompetenser inom
las- och skrivprocesser. Mélet for projektet var att de deltagande ldrare utvecklar den egna
kompetensen och samtidigt for 6ver de nya kunskaperna till kolleger. Projektet var finansierat
av Utbildningsstyrelsen och riktade sig till finlandssvenska ldrare. Malgruppen for
fortbildningen var klassldrare och &dmnesldrare i modersml och litteratur inom den

grundliggande undervisningen och andra stadiet. (Abo Akademi Universitet, 2019.)

Skrivande skola ar dven ett tredrigt fortbildningsprojekt for grundskolor i Svenskfinland som

till en viss man liknar fortbildningsprojektet Grdnsland. Projektet Skrivande skola pigar fran
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hosten 20202023 dér fokus ligger pa lararnas kompetensutveckling samt kollegialt ldrande.
Projektledaren for Skrivande skola kommer kontinuerligt att besoka de skolor som &r med 1

projektet for att staindigt folja med 1 utvecklingen. (SMLF, 2020.)

I Sverige pagér ett fortbildningsprojekt vid namnet Ldslyftet. Projektets uppgift ar att utveckla
undervisningen i grundskolan och gymnasiet sa att ldsande och skrivande underlittar
utvecklingen hos eleverna i de olika skolimnena. Genom fortbildningen ska ldrarna fa
kompetensutvecklande kunskaper som de kan infora 1 sitt klassrum dér syftet samtidigt &r att
utveckla elevernas lds- och skrivforstaelse. Projektet utvecklar dven ldrarnas samarbete med
kolleger. (Skolverket, 2020.) Ldslyftet och Skrivande skola ar vildigt liknande projekt dar mélet
ar att skapa kollegialt ldrande dar hela skolan dr delaktig 1 projektet. Fortbildningsprojektet
Grdnsland fokuserade daremot mera pé utvecklingen av de enskilda ldrarnas skrivundervisning

samt lararens stottning i skrivundervisningen. Grdnsland lyfte dven upp kollegialt ldrande.

Heimdahl Mattson et al. (2010) samt Alatalo (2011) menar att lirare och skolor ofta har
bristfélliga kunskaper i att identifiera och hantera barns lds- och skrivsvarigheter. Forfattarna
anser att den didaktiska kompetensen inom omrédet saknas vilket resulterar i att lararna inte
faster uppmérksamheten vid elevernas svarigheter i undervisningen. En av orsakerna till den
bristfilliga kompetensen kan bero pé att lararutbildningen inte ldgger tillrdckligt mycket vikt

vid lds- och skrivsvérigheter samt hur liraren ska bemdta och hantera dessa svarigheter.

I Alatalos studie (2011) framkommer vikten av ldrarnas kompetens inom l4s- och
skrivundervisningen, detta sétter 1 sin tur krav pé lararutbildningen och fortbildning for lérare.
Fahlén (2007) papekar att fortbildning inte enbart kan beskriva olika metoder, utan ldrare
behover forstd metoden och dess tankebanor for att kunna anvinda sig professionellt av den 1

undervisningen.

Crawford och Torgesen (2006) papekar vikten av professionell fortbildning for ldrare och
mentorskap for ldrarnas kompetensutveckling inom yrket. Mentorskapets uppgift ér att stotta
och hjdlpa de nyutexaminerade ldrarna samt de ldrare som vill utveckla yrkesfardigheten.
Lérarna ska kénna att arbetsmédngden inte dr omdjlig under de forsta aren som lérare samtidigt

som mentorn ska kunna bolla idéer och lyfta upp olika mojligheter med ldraren.
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5. Metod och genomforande

I kapitlet redogor jag for avhandlingens metod och genomforande. I kapitlets inledning
preciserar jag avhandlingens syfte. Jag presenterar och motiverar mitt val av forskningsansats
samt Oppnar upp mitt forskningsmaterial och tydliggér hur jag kom i kontakt med
undersékningsmaterialet som jag anvdnder mig av. I avsnitt 5.4 beskriver jag undersokningens
genomforande och dataanalys samt lyfter upp undersékningens hermeneutiska spiral. I kapitlet

redogor jag dven for undersékningens trovdrdighet, tillforlitlighet och etik.

5.1. Precisering av syfte

Syftet med min avhandling var att undersdka hur verksamma lérare vill utveckla stottning i
skrivundervisningen. Undersokningen utfordes genom en kvalitativ hermeneutisk analysmetod
didr mitt empiriska datamaterial bestod av analyser av texter samt intervjuer. Inom
undersokningen har 34 reflektionstexter, skrivha av verksamma ldrare i1 grundskolan,
analyserats for att Oka forstdelsen av stottning. Utdver textanalyserna valde jag dven att
intervjua somliga av de verksamma ldrarna for att ytterligare skapa en fOrstdelse for hur
utvecklingen har sett ut i praktiken. Intervjuerna utfordes efter att fortbildningsprojektet

Grdnsland hade avslutats.

5.2. Val av metod och forskningsansats

I pedagogisk forskning skiljer forskare wvanligtvis mellan kvalitativ och kvantitativ
forskningsmetod. Jag har valt att utgd fran en kvalitativ forskningsmetod i min avhandling. En
kvalitativ forskningsmetod inriktar sig pé tolkningar och undersdkningar av ett insamlat
datamaterial medan en kvantitativ forskningsmetod fokuserar pd anvéndningen av siffror och
statiska modeller for att beskriva verkligheten. En kvalitativ forskningsanalys innehdller fa
informanter eller respondenter medan en kvantitativ forskningsmetod inkluderar ett storre antal
informanter 1 forskningen. (Denscombe, 2018.) Valet av forskningsansats &r beroende av
avhandlingens syfte samt eventuella forskningsfragor (Wallén, 1996). Forskningsansatsen

utgor vilket perspektiv som avhandlingen anvinder sig av (Fejes & Thornberg, 2011).

Jag anvinde mig av en kvalitativ forskningsmetod dér jag analyserade 34 reflektionstexter och
intervjuade fyra ldrare. I reflektionstexterna besvarade verksamma lérare pa fragan hur de vill

utveckla stottning inom elevers skrivutveckling i sin egen praktik. Intervjuerna besvarade
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frdgan hur utvecklingen har sett ut i praktiken efter att de verksamma ldrarna har skrivit
reflektionstexten. En kvalitativ hermeneutisk forskningsansats dr ldmplig i min undersdkning
déd undersokningen ligger fokus pd minniskors upplevelser och tolkningar av olika hindelser.

(Patel & Davidsson, 2019; Wallén, 1996.)

Eftersom denna avhandling inte omfattar ndgra forskningsfrigor var mitt val av
forskningsansats kopplat till mitt syfte. I undersdkningen analyserade jag reflektionstexter samt
intervjuade fyra ldrare for att komma fram till ett forstielseinriktat resultat. En hermeneutisk
forskningsansats ar lamplig i denna avhandling for att skapa en forstaelse av hur verksamma
larare vill utveckla stottning i sin praktik. For att kunna skapa en forstdelse av ldrarnas syn pa
stottning valde jag att tolka reflektionstexter. Genom att intervjua nigra av de verksamma
lararna fick de dven mdjlighet att forklara och beritta, utgaende ur sitt perspektiv, hur den egna
utvecklingen har sett ut i praktiken for dem. I en kvalitativ undersdkning fokuserar forskaren
pa att forstd och tolka helheter framfor sma detaljer (Denscombe, 2018, s. 24). I min
undersokning ldg fokus pad att tolka och fOrstd ldrares synpunkter pa stottning i
skrivundervisningen i grundskolan. I en kvalitativ undersdkning tolkar och analyserar forskaren
undersokningens material, vilket betyder att forskarens egna erfarenheter och kénslor paverkar
undersokningens resultat. Detta kan dels ses som en unik fordel i unders6kningen men dven
som en nackdel. Inom kvalitativa undersokningar ses forskarens egna tolkningar och
erfarenheter som en tillgdng till att skapa en unik och djupgdende undersékning. Daremot kan
dven de personliga kdnslorna gora att undersokningen ses som mindre tillforlitlig. (Fejes &

Thornberg, 2011.)

En intervju kan vara uppbyggd pa diverse olika sétt. Denscombe (2018) urskiljer tre olika typer
av forskningsintervjuer. Dessa &r strukturerad, semistrukturerad och ostrukturerad. En
strukturerad intervju har en véldigt stadig grund med intervjufragor dér intervjuaren hela tiden
foljer intervjufrdgorna. I en semistrukturerad intervju finns dven intervjufrdgor som fungerar
som grund for intervjun, ddremot kan intervjuaren stilla foljdfrdgor vid behov. Under en
ostrukturerad intervju har intervjuaren knappt ndgra fardiga intervjufragor utan intervjun blir
vildigt spontan och situationsbunden. Daremot dr Trost (2010) av asikten att begreppet
semistrukturerad intervju kan tolkas fel. Trost ser hellre att forfattare i forskningssammanhang
anvinder begreppet strukturerad intervju. Med en strukturerad intervju menar han att intervjun
tangerar ett temaomrde, inte flera, samt att frigorna som stélls till informanterna dr 6ppna

fragor och inte innehdller exempelvis svarsalternativ. I min undersdkning valde jag att folja
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Trosts bendmning. Jag utforde strukturerade intervjuer dér jag behdll samma grundfrdgor for
alla informanter samtidigt som jag hade mojligheten att tilligga foljdfrdgor vid behov.
Intervjufragorna var Oppna frdgor dér informanterna kunde fritt formulera sina svar.
Foljdfrdgornas uppgift var att skapa en djupare och tydligare fOrstdelse av de enskilda
informantens svar ifall oklarheter uppstod. Trost anvinder dven begreppet standardisering dir
han syftar till hur hog standard en intervju har. Med en hdg standard innebédr det att
intervjufrdgorna och omsténdigheterna dr desamma for alla informanter. (Trost, 2010, s. 39—
41) Genom att stdlla samma fragor till alla informanter &r det dessutom léttare att se likheter
och skillnader i jamforandet av resultaten. I jimforelse med textanalyserna fick jag genom
intervjuerna en tydligare bild av ldrarnas svar och synpunkter. I textanalyserna kunde jag som
lasare skapa en egen foOrstdelse av det jag liste medan jag som intervjuare kunde stilla

foljdfragor till informanterna for att tydligare forsta informanternas asikter.

5.3. Datainsamlingsmetod och undersokningsmaterial

I min avhandling valde jag att anvédnda reflektionstexter samt intervjuer som undersékningens
datainsamlingsmetod. De reflektionstexter som analyserades i undersokningen dr hdmtade frin
projektet Grdnsland ur Modul 1, MOOC, dir kursdeltagarna har 8hort en videoforeldsning med
universitetslektor Catharina Tjernberg och uppdragskoordinator Pia Sundgren-Storm.
Videoforeldsningen handlar om processinriktad 14s- och skrivutveckling. Bade Tjernberg och
Sundgren-Storm &r verksamma vid Karlstads Universitet. Kursdeltagarna i modulen MOOC
har sedan skrivit en reflektion om foreldsningen dér instruktionen 16d: Hur kommer du att
utveckla skrivundervisning och stottning av elevers skrivande i din praktik? Formulera en
kommentar pé ca 500 ord eller ca 4000 tecken med blanksteg. Reflektionstexterna, som utgor
en stor del av mitt empiriska material, fick jag genom min handledare Ria Heild-Ylikallio som

var delaktig i fortbildningsprojektet. (Abo Akademi Universitet, 2019.)

Kursdeltagarna var verksamma ldrare i drskurserna ett upp till gymnasienivd. Till min
avhandling valdes 34 texter skrivna av ldrare 1 grundskolan ut. Samtliga larare har gett tillstdnd
till att kursmaterialet far anvéndas for forskning. Jag har dven haft mdjlighet att personligen
ahora Tjernbergs videoforeldsning for att skapa en béttre fOrstdelse av de texter jag har
analyserat. VideofOreldsningen &r en sammanstillning av Tjernbergs tvd bdcker:
Processinriktad lds- och skrivundervisning: en vdg till inkludering och Skrivundervisning:

Processinriktat skrivande i klassrummet. Dessa bocker utgor dven en stor del av avhandlingen
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teori for att fortydliga kopplingen mellan Tjernbergs tankar och reflektionstexterna. Utdver
analyserna har jag dven intervjuat fyra av de verksamma ldrarna. Lararna har gett tillstand till

en intervju samt att intervjusvaren fir anvéndas i ett forskningssyfte.

Jag valde att intervjua fyra av de verksamma lararna som deltog i fortbildningsprojektet for att
fordjupa min forstdelse 1 hur stottning i skrivundervisningen kan se ut i praktiken. Genom
intervjuerna fick jag mojligheten att stélla f6ljdfrdgor vid behov for att fortydliga informantens
svar. Intervjun baserade sig péd projektet Grdnslands Modul 1, déar lirarna fick berdtta hur
utvecklingen av stottning i undervisningen har sett ut efter fortbildningsprojektet. Jag utgick
fran personliga intervjuer for att fi sa trovirdiga och personliga svar som mdjligt utan att
informanterna skulle paverkas av de dvrigas svar. Personliga intervjuer gjorde det dven ldttare
for mig som intervjuare att transkribera intervjuerna eftersom det endast var tva roster att kiinna
igen per intervju. Diremot tar personliga intervjuer mera tid for intervjuaren dn att halla en

gruppintervju med alla informanter samtidigt. (Denscombe, 2018.)

Att intervjua dr en aktiv process dér intervjuaren och informanten skapar en relation till savél
varandra som till intervjun. (Kvale & Brinkmann, 2014, s. 34.) Genom att intervjua fyra av de
larare som deltog i1 fortbildningsprojektet hade jag mojlighet att skapa en bittre vision av de
skrivna texter som jag analyserade i min avhandling. Dértill har jag genom intervjuer haft

mojligheten att skapa en mer personlig relation till informanterna.

5.4. Genomforande och dataanalys

Genom fortbildningsprojektet Grdinsland fick jag tillgéng till de 34 reflektionstexterna som jag
har analyserat i undersokningen. Jag valde att ldsa in mig pa tidigare forskning och teori inom
dmnet innan jag borjade analysera texterna. Genom att ldsa in mig p4 tidigare forskning 1 fortid
skapade jag en helhetsbild och en forforstaelse av temat. Dessutom valde jag att se pa
videoforeldsningen som texterna baserar sig pd for att ytterligare fa en battre forstaelse av
reflektionstexterna. Jag borjade med att ldsa igenom alla texter en ging utan att fora
anteckningar over det jag ldste. Detta valde jag att gora for att skapa ett helhetsintryck av alla
texter. Inom min kandidatavhandling utformade jag, tillsammans med min handledare Ria
Heild-Ylikallio, fyra olika kategorier av stottning i skrivundervisningen. Efter att jag
analyserade och tolkade de 34 reflektionstexterna kunde jag konstatera att texterna bekréftar de

fyra kategorier av stottning som jag utformade i min kandidatavhandling. Jag bestimde mig
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dérfor for att bevara de fyra stottningsformerna och anvinda dem som grund i analysen av
reflektionstexterna. Stottningsformerna &dr skapade utgdende fran ldrarnas synpunkter pé
stottning. Dessa kategorier av stottning innehéller &ven metoder som Tjernberg lyfter upp inom
stottning 1 skrivundervisningen. Utdver de fyra stottningsformerna utformade jag ytterligare en
kategori inom resultatkapitlet som lyfter upp ldrarnas kompetensutveckling. Kategorin
innehdller dven citat ur reflektionstexterna pd samma sétt som de fyra kategorierna inom

stottning.

Jag valde att fargkoda de fyra stottningsformerna dir varje stottningform representerade en
farg. Detta gjorde jag for att lattare se vilka stottningsformer de olika ldrarna valde att fokusera
pd 1 sin text. Jag hade dven en femte farg dér jag streckade under text som jag ansag innehdll
ndgot nytt och virt att ta fasta pd. Detta resulterade 1 ytterligare ett nytt perspektiv,
kompetensutveckling. De fyra kategorierna av stottning bildar fyra avsnitt inom resultatkapitlet.
Kategorierna anvidnds 1 resultatredovisningskapitlet for att tydliggéra de olika
stottningsformerna som jag ldgger fokus pa i avhandlingen. Utdver de fyra stottningsformerna
utformade jag ett femte avsnitt i resultatkapitlet for att beskriva ldrarnas syn pa den egna
kompetensutvecklingen under fortbildningsprojektet. D kategorierna var fardigstillda kunde
jag plocka in olika utmdrkande kommentarer av de verksamma ldrarna under ett av avsnitten
didr kommentaren var ldmplig. Jag valde att ha med citat ur ldrarnas reflektionstexter i
avhandlingens resultatkapitel for att ldsaren ska fa en tydlig bild av resultatet. En tydligare

forklaring pa de fyra kategorierna redogor jag for i avhandlingens sjétte kapitel.

For att fortydliga mitt resultat ur reflektionstexterna samt for att skapa en fordjupad forstielse
av lararnas syn pa stottning i skrivundervisningen, valde jag att ytterligare intervjua fyra av de
verksamma lararna som deltog i Grdnsland. Jag valde att analysera reflektionstexterna fore jag
gjorde intervjuer eller skapade intervjufragor. D4 jag hade analyserat texterna kunde jag basera
en del av intervjufragorna pd resultaten jag fick utgaende frén reflektionstexterna. Dessutom é&r
intervjuerna och reflektionstexterna sammankopplade till varandra dar texterna beskriver vad
lararen vill utveckla i sin skrivundervisning och i intervjuerna beskriver ldraren hur
utvecklingen har sett ut i1 praktiken. Intervjuerna fungerar som en fordjupning av
reflektionstexterna. Jag valde att bygga intervjufragorna pa resultatet ur reflektionstexterna for
att ytterligare skapa en hogre trovirdighet till mitt resultat samt for att jag personligen skulle fa

en fordjupad forstaelse av ldrarnas tankar och dsikter om stottning i skrivundervisningen.
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Efter att jag hade analyserat alla reflektionstexter och formulerat ndgra intervjufradgor fick jag
hjilp av Grdnslands projektkoordinator Sigrid Ducander med att kontakta ett antal ldrare som
deltagit i fortbildningsprojektet. De ldrare som vi valde att kontakta hade under fortbildningen
fyllt i ett formuldr och svarat att de kunde ténka sig att stélla upp for en intervju efter projektets
géng. Ducander skickade ut en forfragan till intervju per e-post dt sex ldrare inom grundskolan
varav fyra av dem tackade ja. Jag hade tva intervjuer via Zoom, en intervju via telefonsamtal

och en intervju dér jag traffade informanten personligen.

Jag hade tre av fyra intervjuer inom samma vecka och den fjarde intervjun holls veckan dérpa.
Jag valde att ha alla intervjuer sa tétt inpa varandra som mdojligt for att liattare komma ihdg dem
och samtidigt kunna fortsidtta med min avhandling di alla intervjuer var transkriberade.
Eftersom intervjuerna dgde rum i slutet av september 2020 och ldrarna hade paborjat projektet
Grdnsland under hosten 2018, valde jag att 1 borjan av intervjuerna ge en kort sammanfattning
av vad min magisteravhandling handlar om och vilken modul ur projektet som ligger i1 fokus.
Jag presenterade dven mitt resultat fran reflektionstexterna i korthet for informanterna for att
de skulle fa en inblick i min avhandling. Resultatet ur reflektionstexterna var dven en vésentlig
del for att informanterna skulle ha mojligheten att svara pd intervjufrdgorna. Jag valde att
anvinda mig av en strukturerad intervju dér jag hade en fardig intervjuguide med fem fragor.
Under forsta intervjun lade jag dven till ytterligare en frdga som jag sedan éven stéllde de 6vriga
informanterna. Overlag stillde jag ett fital foljdfragor beroende pa lirarnas svar och vad jag
ville veta mera om, dessutom stéllde jag ofta samma f6ljdfréga till flera av informanterna vilket
gjorde att alla intervjuer i slutindan har véldigt liknande struktur. Denscombe (2018) papekar
att intervjuaren gdrna ska stilla nigra bakgrundsfrigor till informanterna for att géra dem
bekvima med intervjun innan intervjuaren borjar med intervjufrdgorna. Detta tog jag i
beaktande i alla intervjuer och stillde ndgra bakgrundsfrigor fore jag péborjade med de

utformade intervjufragorna.

Jag valde att transkribera en intervju alltid genast efter att intervjun hade hallits. I de citat som
anvinds i avhandlingen har jag valt att undvika dialektala uttryck for att lararna ska behélla
anonymiteten samt for att sikerstilla undersokningens konfidentialitet. For att underldtta min
analys av intervjuerna valde jag att folja Patel och Davissons (2019, s. 38) fyra steg. Patel och
Davidsson belyser fyra steg som en intervjuanalys kan delas upp i. Inom det forsta steget
bekantar sig forskaren med det transkriberade intervjuerna. Jag valde att ldsa igenom mitt

transkriberade material en gng utan att fora ndgra anteckningar for att lattare skapa en helhet.
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Inom steg tva tar forskaren fasta pa likheter och skillnader i materialet. Jag forsokte hitta
likheter och skillnader i1 informanternas svar samtidigt som jag i detta skede forsokte hitta
samband mellan informanterna svar och mitt resultat fran reflektionstexterna. Inom det tredje
skedet menar Patel och Davidsson att forskaren kategoriserar de likheter och skillnader som har
hittats. I detta stadie borjade jag fundera pa hur jag kunde dela upp mitt resultat, vilka kategorier
som var vérda att urskilja fran resten av resultatet. I det sista skedet av Patel och Davidsons
analysmetod papekar de att forskaren ska ldsa igenom de kategorier som har valts for att
kontrollera att de inte gér in i varandra eller innehaller samma information. Detta gjorde jag i

slutet, d& jag ansdg att mitt resultatkapitel var fardigt.

Hermeneutisk forskning handlar om att tolka och forstd individers handlingar och aktiviteter.
Hermeneutiker lyfter ofta upp begreppet hermeneutisk spiral eller cirkel. Med begreppet syftar
de till att tolkningen som framstér i en hermeneutisk forskning expanderas i en spiral dir det
standigt tillkommer ny kunskap och nya tolkningar. Den hermeneutiska spiralen visualiserar
hermeneutikerns stdndiga utveckling och skapandet av nya tolkningar. Forskare inom
hermeneutik soker stéindigt nya tolkningar for att utveckla och fordjupa den egna forstaelsen

(Debesay et al., 2007).

I figur 4 har jag visualiserat den hermeneutiska spiralen som jag har astadkommit genom min
undersokning. Hogst upp 1 spiralen &r startpunkten for undersdkningen dér jag ldste in mig pé
tidigare forskning inom &mnet for att skapa ett forsta intryck och en forforstaelse till
avhandlingens tema. Jag tittade dven pd videoforeldsningen av Catharina Tjernberg for att
lattare f6lja med i deltagarnas synpunkter och asikter. Till foljande liste jag sju reflektionstexter
som utgjorde mitt empiriska material i min kandidatavhandling. Genom att ldsa dessa
reflektionstexter kunde jag koppla samman innehéllet i texterna till den teori och forskning som
jag hade ldst for att skapa en forforstdelse till temat. Genom att sammankoppla
reflektionstexterna till tidigare forskning inom &dmnet skapade jag en ny tolkning. Detta
utgjorde materialet till min kandidatavhandling. Till min magisteravhandling valde jag att
ytterligare analysera ett antal reflektionstexter for att bredda min analys inom temat och for att
skapa en djupare forstaelse av ldrarnas syn pa stottning i skrivundervisningen. Genom de nya
analyserna skapade jag dterigen en utvecklad tolkning av mitt empiriska material. Jag valde
dven att halla ett antal intervjuer med ndgra av respondenterna for att ytterligare utveckla min
forstaelse av reflektionstexterna och for att fordjupa mig i lararnas synpunkter pa stottning i

skrivundervisningen. Intervjuerna utgér dven en del av den hermeneutiska spiral som har
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utformats under undersokningens gang dér intervjuerna resulterade i ytterligare en ny tolkning,
och en fordjupad forstaelse, av det insamlade materialet i koppling till tidigare forskning inom
temat.

Figur 4

Avhandlingens hermeneutiska spiral.
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Reflektionstexter

Ny tolkning

Nya
reflektionstexter

Ny tolkning
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5.5. Trovirdighet, tillforlitlighet och etik

Inom vetenskapliga arbeten bor trovardigheten, tillforlitligheten och forskningsetiken forklaras
och fortydligas for att visa forskningens kvalitet. Unders6kningen dr hermeneutisk vilket gor
det problematiskt att verkligen bevisa dess trovérdighet. En hermeneutisk forskningsansats
baseras pa médnniskors egna tolkningar. Alla individer har olika erfarenheter vilket anvinds som
grund 1 deras personliga tolkningar. (Denscombe, 2018.) For att ytterligare stirka
undersokningens trovirdighet har jag intervjuat somliga av fortbildningsprojektets deltagande

larare. Intervjuerna utgdr en empirisk undersdkning dér trovardigheten kan komma till uttryck
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ur en ny synvinkel. Jag har valt att dels analysera reflektionstexter och dels intervjua ldrare for
att skapa en béttre helhetsbild kring temat samt hur ldrarnas utveckling har sett ut i praktiken.
Genom intervjuerna fick jag som forskare mojlighet att ta del av informanternas svar pé ett
unikt sétt 1 jimforelse med att analysera skrivna texter. Dessutom valde jag att forst analysera
texterna for att sedan intervjua ett antal av de deltagande ldrarna. Detta valde jag att gora for att

skapa en bittre bild av ldrarnas asikter och synpunkter fore jag intervjuade ldrarna.

For att tillforlitligheten i en undersdkning ska vara hog betyder det att samma resultat ska
uppnas ifall unders6kningen upprepas vid en ny tidpunkt (Denscombe, 2018; Trost, 2010).
Eftersom de texter som jag har analyserat i denna avhandling handlar om hur ldrare vill utveckla
stottning 1 sin praktik betyder det att resultaten formodligen skulle variera ifall en identisk
forskning gjordes med en ny grupp larare. For att hoja tillforlitligheten i min undersdkning
valde jag att ytterligare intervjua somliga av ldrarna. Alla informanter har svarat pd samma
intervjufrdgor. Diremot finns det &ven negativa sidor med en intervju med tanke pa
tillforlitligheten, exempelvis hur drliga intervjupersonerna dr dd de besvarar fragorna. I
avhandlingen forekommer direkta citat ur reflektionstexterna for att tydligt visa studiens
tillforlitlighet. Med tillforlitlighet menas dven att alla respondenter ska svara pa samma fragor
och utgd frin samma utgdngspunkt (Denscombe, 2018). I studien har alla ldrare haft tillging

till samma videoforeldsning och samtliga respondenter har svarat pa samma fraga.

Begreppet trovirdighet i ett forskningssammanhang syftar pé att undersokningen miter det som
verkligen ska métas. Insamlat data méste ha en direkt betydelse for det som ska undersokas. I
avhandlingen dr syftet att ta reda pa hur ldrare i de lagre &rskurserna vill utveckla stottning 1
skrivundervisningen. Enligt Denscombe é&r trovirdigheten i min avhandling hog eftersom
lararna har besvarat en fraga som é&r direkt kopplad till avhandlingens syfte. Med trovardighet
inom forskning menas dven att resultaten fran forskningen bor ge en tydligare bild av
forskningsfrdgorna samt syftet med forskningen for att hoja trovérdigheten 1 undersdkningen.
Trost (2010, s. 134) papekar att intervjuare ska undvika att uttrycka personliga dsikter som kan
paverka informanternas svar. For att intervjusvarens trovérdighet ska vara hog ér det viktigt att
informanterna inte har paverkats av intervjuarens eller 6vrigas asikter. Som intervjuare holl jag
mig alltid neutral d& informanterna svarade pé de olika frdgorna for att inte paverka deras svar.
Forskning som innehéller data om eller fran individer krdver en noggrann granskning kring
etiska aspekter. Forskningen bor folja olika etiska principer for att bevisa att ingen har skadats

under forskningen. (Denscombe, 2018.)
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Denscombe papekar dven att tillforlitligheten och trovérdigheten i en undersdkning stérks ifall
direkta citat anvinds. Detta beror pé att lasaren kan utgdende frén citaten personligen bedéma
forskningen, dérav har jag 1 mitt resultatkapitel valt att anvdnda mig av citat frin

reflektionstexterna. (Denscombe, 2018.)

Eftersom projektet Grdnsland var ett forskningsprojekt forekom det fardigt forskningstillstand
pé de texter min avhandling handlar om. Lararna som har skrivit reflektionstexterna &r anonyma
1 min avhandling for att hélla forskningen sa neutral som mojligt. Tack vare lararnas anonymitet
minimeras riskerna for att deras personuppgifter sprids eller skadas under forskningens géng
(Denscombe, 2018). Jag har valt att namnge ldrarnas texter som Lérare 1 — Lérare 34. Det gor
det mojligt for mig att hinvisa till en specifik text och samtidigt halla ldrarnas anonymitet.
Informanterna i min undersokning fick genom fri vilja stdlla upp. De hade d&ven mojligheten att
hoppa av under forskningens gang ifall deras asikter férdndrades under undersékningens gang.
I intervjuerna har jag namngett informanterna till ldrare A—Lédrare D. Eftersom att jag har
namngett lararna enligt siffror och bokstéver, dr det dven littare som ldsare att skilja pd de olika
datainsamlingsmetoderna. Anonymiteten bevaras fortfarande &ven om jag intervjuade somliga
larare, dérav har jag valt att namnge ldrarna enligt bokstiver och siffror for att inte

sammankoppla dem med varandra.
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6. Resultatredovisning av reflektionstexterna

1 kapitlet presenterar jag reflektionstexternas resultat. Resultatet redovisas genom exempel och

citat ur texterna. Vid analysen av de 34 reflektionstexterna kunde fyra stottningsformer

urskiljas. Kapitlets fyra forsta underavsnitt presenterar olika stéttningsformer ddr jag

definierar varje stottningsform och exemplifierar med citat ur texterna. Ur texterna kunde jag

dven urskilja en femte kategori som bestdar av ldrarnas kompetensutveckling, denna kategori

utgor kapitlets femte underavsnitt.

Tabell 1
Resultatredovisning av texterna: Fyra kategorier av stottning samt en kompetensutvecklande
kategori.
Stottning Stottning Stottning Stottning Kompetens-
utgaende genom genom genom utvecklande
frén eleven | strukturering | respondering | visualisering | tankesitt
Lérare 1 X X X X
Lérare 2 X X X X X
Lérare 3 X X X X X
Lérare 4 X X X X
Lérare 5 X X X X X
Lérare 6 X X X X X
Lérare 7 X X X
Lérare 8 X X X X
Lérare 9 X X X X
Lérare 10 X X X X X
Lérare 11 X X X X
Lérare 12 X X X X
Lérare 13 X X X
Lérare 14 X X X X X
Lérare 15 X X X X
Lérare 16 X X X X
Lérare 17 X X X
Lérare 18 X X X
Lérare 19 X X
Lérare 20 X X X X
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Lérare 21 X X X X
Lérare 22 X X X X
Lérare 23 X X X X X
Lérare 24 X X X
Lérare 25 X X X
Lérare 26 X X X X
Lérare 27 X X X X
Lérare 28 X X X X
Lérare 29 X X X X X
Lérare 30 X X X X
Lérare 31 X X
Lérare 32 X X X
Lérare 33 X X X
Lérare 34 X X X X

Tabellen visualiserar reflektionstexterna samt vilken stottningsform som samtliga ldrarna valde
att ta upp i respektive text. Dar det inte finns ett kryss i rutan, innebér det att 14raren 1 fraga inte
har tagit upp den stottningsform i sin reflektionstext. Utgéende frén tabellen kan det konstateras
att ingen av de fyra stottningsformer togs upp av alla ldrare medan nagra ldrare har ndmnt
samtliga stottningsformer i sin text. Ytterligare kan det ifrdgasattas ifall ldrare som inte ndmnt
en specifik stottningsform anser att det dr en naturlig del av undervisningen eller om ldraren
inte ser formen som nddvédndig i ett undervisningssammanhang. I tabellen finns dven en
kolumn for kompetensutvecklande tankesétt. Kolumnen visualiserar de ldrare som reflekterat
over den egna undervisningen samt vad de personligen vill utveckla i sin undervisning.

Samtliga larare visade ett kompetensutvecklande tankesétt i sin text.

6.1. Stottning utgiende fran eleven

I den forsta kategorin presenteras ldrarnas synpunkter pa hur stottning kan synliggoras utgdende
frén eleven. Majoriteten av ldrarna som behandlade denna typ av stottningsform 1 sin text sag
stottning utifran eleven som en utmaning i undervisningen. For att mojliggora stottning pd en
individniva innebér det att ldraren bor hitta varje elevs nuvarande nivd i skrivutvecklingen. Dels
oroade sig ldrarna kring processen att hitta varje elevs niva och dels for hur lararen bor ga vidare
frén att ha tagit reda pé alla elevers personliga skrivutvecklingsnivder. Stottning utgaende fran

eleven ér dven valdigt tidskrdvande da varje enskild elev har rétt till personlig stottning under
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skrivprocessen. Ldrarna har i sina texter framfort personliga synpunkter och forslag pé hur

stottning utgdende fran eleven kan se ut 1 en klassrumssituation.

Lérare 27: En av de stora utmaningarna i undervisningen dr ju att motivera eleven till

fortsatt arbete.

Larare 1: Att individualisera undervisningen &r ett sétt att se alla elever pd deras niva
och kunna stoda ddr det behovs och utmana dér det behdvs. De duktiga skribenterna

behover ocksad utmanas och ges mojlighet att utveckla sitt skrivande.

Lérare 13: Det som jag maste forsoka utveckla 1 mina réad till eleverna &r att forsoka fa
dem som tror att deras texter inte duger, att de faktiskt gor det. Trots allt dr alla

beréttelser som blir till i processen som en utvecklingslinje framat.

Lérare 5: Min utmaning ligger ocksd 1 att béttre kunna motivera de svagaste eleverna
och som Tjernberg sdger att utgd frdn den niva som eleven befinner sig pé nér processen

startar men ocksd under processens gang nér utveckling skett.

Léararna ansag att det dr en utmaning att kunna motivera eleverna till fortsatt arbete inom
skrivundervisningen. Nedan fOljer exempel ddr Léarare 14 refererar till Tjernbergs
videoforeldsning och instimmer vikten av att eleverna far kénna att de lyckas i undervisningen.
Lérare 1 beskriver med ett konkret exempel hur elevernas motivation eventuellt kunde hdjas 1

undervisningen.

Larare 20: Enligt forskningen frdmjar processkrivningen elevernas sjilvbild eftersom de
fir kédnna att de lyckas genom ldrarens handledande samtal, ldrarens tilltro till

elevernas formaga och positiva respons.

Larare 1: Vi har funderat pé att ha uppgifter pa olika nivaer, A-, B- och C-niva... Nar

eleven sjélv kan vélja niva pa uppgiften antar vi att motivationen hojs.

Négot som somliga larare tog upp i reflektionstexterna var relationen mellan ldrare och elev.
En god relation dr viktig for att stdttning 1 undervisningen ska vara optimal. I exemplet nedan

forklarar Lérare 10 vikten vid en trygg startpunkt.
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Larare 10: Jag vill satsa pa att skapa fortroendefulla relationer till eleverna for att fa en
trygg startpunkt. Darifran kan eleverna sedan i1 egen takt fa upptécka skrivningen fran

den niva dér de befinner sig.

Larare 27: Hér &r det sdklart viktigt att kdnna eleverna vdl sd man vet deras
kunskapsnivd. Med den processinriktade lds- och skrivundervisningen gér man in pé
individniva i undervisningen. Jag hoppas att jag lyckas plocka upp varje elev dir hen ér

och forsoker ga vidare ddrifran.

Lérare 23: Fortroendet mellan jag som ldrare och eleven maste byggas pa under varje

lektion.

Sammanfattningsvis ansdg merparten av lirarna att stottning utgdende frén eleven dr nodvéndig
under skrivundervisningen. Daremot var ldrarna ense om att denna stottningsform ar véldigt
tidskravande vilket inte alltid &r mdjligt i praktiken. For att stottning utgédende fran eleven ska
vara mojlig och ge bista mojliga resultat maste liraren veta var varje enskild elev befinner sig
1 skrivutvecklingen och samtidigt kontinuerligt f6lja upp utvecklingen for att se de framsteg
som gjorts. Lirarna menade att utredningen av elevernas kunskapsnivéer dr ett tidskrdvande

jobb och tar mycket undervisningstid.

6.2. Stottning genom strukturering

Avsnittet behandlar ldrarnas synpunkter pa stottning genom strukturering. Struktureringen
inom kategorin syftar pa hur skrivlektionen dr upplagd samt vilka rutiner som finns bland
eleverna i undervisningen. De flesta ldrare var av asikten att stottning genom strukturering &r
en viktig del inom skrivundervisningen. Strukturering i undervisningen medfor ett mer
sjdlvstindigt arbete for eleverna dir de vet lektionens upplidgg samt vad som forvéntas av dem.
Dessutom har ldraren dven mycket mera tid for att handleda och stdtta eleverna i deras
skrivprocess. I exemplet nedan reflekterar Lirare 6 6ver Tjernbergs videoforeldsning och dver
den egna processen inom skrivundervisningen som hen utfort tillsammans med en kollega.
Lirare 5 kommenterar dven mojligheten att anvdnda guider och stéd i undervisningen

upprepade ganger. Eleverna skapar hir en vana och far en tydlig struktur i undervisningen.
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Liarare 20 ndmner i exemplet nedan vikten av att gora eleverna medvetna om skrivuppgiften

och vad som forvintas av dem pa forhand for att skapa en struktur i undervisningen.

Larare 14: 1 fall jag repeterar samma monster flera ganger sé blir eleverna vana och

behover inte lika mycket stdd 1 fortsdttningen 1 processens olika delar.

Lérare 5: Att inte vara rddd for att anvinda samma guide i flera olika uppgifter sa att

eleverna kdnner igen sig och skapar en vana.

Lérare 16: Om jag strukturerar innehallet i skrivundervisningen i forvdg och inte enbart
utgar frdn hur eleverna skriver samt planerar minilektioner kan jag forbéttra min
skrivundervisning ytterligare... Det jag vill gora dr att strukturera arbetet sé att jag kan

diskutera med var och en 1 lugn och ro utan att bli avbruten.

Larare 20: Jag behover bli mer strukturerad med att begriansa uppgifter och gora dem
tydliga for eleverna och redan pé forhand berdtta vem mottagaren av texten dr, hur
responsen sker och hur och nér den ska redovisas alltsd syfte och mal. Jag tror ocksa att
den hir typen av lds- och skrivundervisning &r till nytta och hjdlp for elevens ldsande

och skrivande i alla 4mnen.

Ett fital ldrare anvdnde sig av Tjernbergs begrepp minilektion dér de visade intresse for att ta
med delmomentet i undervisningen. Lararna menade att en minilektion skapar en tydlig struktur
1 skrivundervisningen. Nagra ldrare tog dven upp undervisningsmoment som kan anses vara en

minilektion men de anvénde personligen inte Tjernbergs begrepp for att beskriva delmomentet.

Lirare 26: Ett av de tips som jag tyckte om i filmen &r ha minilektioner i bdrjan av

skrivandet. Det skulle kunna funka 1 min klass.

Léirare 6: Varje minilektion inleddes med Inspector Gadget-intromusiken och det

signalerade till eleverna att det var dags att jobba med processen.

Lédrare 23: Innan eleverna bdrjar skriva har jag presenterat en tydlig arbetsging och
specificerat allt eleverna ska ha med i sin text. Dessutom har vi bekantat oss med

modelltexter for den genre vi skriver (visuella guider), for att ge inspiration och visa pé
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valmojligheter inom ramen for texten. Sedan ger jag eleverna fria hdnder att skapa sin

text.

Larare 20: Under de handledande samtalen kan jag ocksé se vad de sma minilektionerna
1 sjdlva skrivuppldgget behover behandla och ta fasta pa en sak i taget. Det dr ingen vits
att ta all teori och sedan har eleverna glomt den ndr de vél skriver utan teorin,

minilektionerna, behover komma just nér eleverna behover den.

Stottning genom strukturering underléttar sdvil lararens arbete som elevernas sjélvstindighet
och arbetsférmaga i undervisningen. Genom att skapa en struktur i skrivundervisningen sparar
lararen tid som istdllet kan anvéndas till individuell skrivhandledning. Lérarna exemplifierade
struktureringen med olika guider som eleverna kan ta del av for att pd egen hand komma vidare
1 arbetet. De flesta ldrare var dven positivt instéllda for att anvidnda sig av minilektioner i sin
undervisning. Minilektionernas uppgift dr att pd ett smidigt och strukturerat sitt framfora ny

kunskap till eleverna i undervisningen.

6.3. Stottning genom respondering

Respons kan forekomma i olika former och &r en viktig del inom undervisningen samt for
elevernas utveckling. I avsnittet presenteras ldrarnas tankar om hur de vill utveckla stottning
genom respondering. Kamratrespons ér ett exempel pd en form av respons som vuxit fram i
undervisningssammanhang under de senaste dren. Ett flertal lirare visade intresse for
kamratrespons och menade att det var ndgot som de kunde tdnka sig infora i deras undervisning.
Ett antal larare visade dven osékerhet 1 hur de ska framfora responsen till eleverna for att inte

sdnka elevernas motivation till skrivandet.

Larare 10: Genom ldrarens végledande samtal utvecklas elevens formbara utkast

efterhand. Aven kamratrespons anvinds under trygga forhallanden.

Larare 28: Inte heller &r det alltid 14tt att veta hur jag ska ge respons pa elevernas texter

och ganska sillan kinns de som om de ar intresserade av att forbéttra sina texter.
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Larare 5: Det som jag skulle vilja utveckla mer i min skrivundervisning &r
kamratresponsen. Jag tror ndmligen att en sddan respons kunde vara enklare att ta emot

och mildare att ge.

Larare 25: Det jag dock kan utveckla dr det vigledande samtalet. Jag gar ofta in i elevens
text, via Classroom, och kommenterar savél sprak och innehall i texten eleven jobbar

med, men jag diskuterar séllan muntligt under processens gang.

Larare 1: Hiar tinker vi att det kunde vara bra att ha vigledande samtal under
skrivprocessen... Nu blir det ofta si att man ger en skrivuppgift som eleverna jobbar
med och nér de ar klara ger man kommentarer och da ér det ibland forsent, intresset och

motivationen har svalnat.

Lirare 5 tog dven upp respondering genom two stars and a wish. Denna typ av respons gar ut
pé att responsen innehdller tva positiva ting och en dnskan, nadgot som Onskas forbéttras infor
nésta gdng. I exempel nedan formulerar Larare 5 responsen och ger en forklaring pa varfor two

stars and a wish kan vara gynnsamt.

Lirare 5: Med yngre elever som jag haft nu detta ldsér har jag mera tinkt i banor kring
’two stars and a wish”. Detta eftersom att eleverna dr sd i begynnelsen av sitt skrivande

och man vill ogdrna ta dod pd deras fantasi.

Larare 22: Jag skulle vilja sitta bredvid eleverna och tillsammans g& igenom texten, men
det ar inte praktiskt mojligt. Kamratresponsen kommer in hér. Eleverna ldser varandras
texter och ger varandra “two stars and a wish”, dvs tvd bra saker och ett

forbattringsforslag.

Stottning genom respondering dr véldigt viktigt for elevernas skrivutveckling. Genom
kamratrespons fir dven eleverna tridna pd att ge respons pa en text skriven av en klasskamrat.
Detta gor att eleverna far skifta mellan att vara ldsare och att vara skribent. Genom att ge respons
pd klasskamratens text gor dven att eleven utvecklar den egna forméigan och kan hitta
forbattringsforslag till den egna texten. Lararna pidpekade vikten vid att ge vigledande respons
under arbetets gdng. Manga ldrare hade erfarenhet av att ge respons pd ett arbete efter

processens gang vilket ofta innebar att eleverna inte hade motivation till att férédndra texten.
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6.4. Stottning genom visualisering

En fjdrde form av stottning som togs upp i reflektionstexterna var stottning bestdende av
visualisering. Till kategorin hor visuella stod vars syfte dr att underldtta elevernas
skrivutveckling. De visuella stoden kan innebéra tabeller eller figurer som finns upphénga i
klassrummet och dér eleverna stéindigt kan vénda sig till dem for att fa hjilp. Med visuellt stod
menas dven da lararen tillsammans med eleverna skapar olika modelltexter for att konkret visa

hur en uppgift kan utforas.

Ett antal ldrare tog upp vikten vid att ha visuella stdd med i undervisningen for att stddja
elevernas tidnkande samt skrivutvecklingen i undervisningen. I exemplen nedan forklarar
lararna vikten vid bildstdd i undervisningen. Hér noteras det tydligt att ldrarna inte &r helt
frimmande med bildstod. Diaremot visade ménga lérare att de fatt en béttre forstielse av hur de

kan ha mer nytta av samt hur de kan utveckla bildstoden dven i1 skrivundervisningen.

Larare 29: Skrivuppgifterna foljer pd manga sitt tankegangarna i forelédsningen med
Catharina Tjernberg (t.ex. vad giller att planera skrivandet, organisera stoffet och att
gora en disposition), men jag ser att det gér att konkretisera, visualisera och modellera i

annu hogre grad én jag tidigare gjort.

Larare 2: Jag tror att det 10nar sig att tillsammans skapa en modelltext... Likasa visuella
guider 1 skrivprocessen som byggs pd efterhand och kan vara av olika slag, vilket ger

stod och okad sjdlvstiandighet.
Larare 27: Jag tror ocksa starkt pa bildstddets betydelse i den hér processen. D4 elever
med svag svenska t.ex. har svért att beskriva kénslor och inte alla gdnger har ord for

kénslorna &r bilder mycket anvéndbara.

Liarare 14: Att ge modeller for det egna tinkandet och modelltexter dr inte att fuska,

tvirtom ger vi eleverna mojlighet att imitera med forstaelse.

Larare 5: Min utmaning hér ligger i att vaga prova pa att gora mera visuella och konkreta

guider for sjdlva skrivandet.
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Ett fatal ldrare kopplade dven ihop den forsta stottningsformen, stottning utifran eleven, med
stottning genom visualisering. Genom att sammanfora dessa stottningsformer sparar liararen tid

och eleverna kan sjdlvsténdigt jobba vidare i skrivutvecklingen.

Larare 30: Jag héller med om att visuella hjdlpmedel av olika slag &r viktiga d4 man
skriver. Jag anvidnder mig bade av guider som finns uppsatta pa viggarna i klassrummet

och av kort som eleverna kan ta for att fa hjdlp att kontrollera sin egen text.

Léarare 8: En vildigt enkel sal som dels skulle underlitta for mig, dels klargora for
eleverna, dr att gora standardiserade checklistor som kan anvéndas oberoende av genre.
Den skulle jag kunna dela med eleverna pa Classroom, men ocksa sétta upp pé

klassrumsvédggen som en stdndig paminnelse.

Stottning genom visualisering kan varieras pad ménga olika sitt beroende pa elevernas alder
samt den typ av bildstdd de har nytta av. Ett antal larare var av dsikten att checklistor och dylikt
kunde vara ett bra sitt att stddja eleverna i sin skrivutveckling. De visuella stoden gor att
eleverna trinar pa att jobba mer sjdlvstindigt dven om de alltid har nagot stod att luta tillbaka
pa under skrivprocessen. Ett fatal ldrare tog dven upp bildstddets betydelse for personer med

svag svenska. Bilder kan gora det littare for eleven att framfora det budskap de vill fa fram.

6.5. Kompetensutvecklande tankesatt inom stottning

Avsnittet behandlar reflektionstexternas syn pd fortbildningsprojektet och de nya insikterna
som ldrarna ndmnde i texterna. Lérarnas kompetensutveckling exemplifieras genom att citera
korta meningar och stycken ur somliga av ldrarnas texter. Med kompetensutvecklande tankesétt
syftar jag pd ldrarnas texter och hur de personligen sammankopplade den nya kunskapen till
praktiken. Lararna padpekade dels moment som de redan anvinder sig av i sin undervisning som
Tjernberg tog upp i videoforeldsningen och dels moment som ldrarna vill ta in i sin undervisning
framover. Genom att reflektera Over det egna arbetet anvinder de sig av ett

kompetensutvecklande tankesitt och samtidigt utvecklas de professionellt.

Majoriteten av lararna skrev minst en aspekt fran videoforelasningen med Catharina Tjernberg

som var obekant eller ny for dem. Samtidigt var det dven ett fatal lirare som nidmnde att
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foreldsningen behandlade sddant som redan var bekant frén forut men fortfarande viktigt att
tainka pd. Ldrarna var déremot eniga om att ldrarens stottning dr ndgot som behdvs i

skrivundervisningen.

Larare 3: I fortsdttningen kommer jag att mer medvetet ldra dem att aktivt rora sig i
skrivprocessen och uppmana dem att skifta perspektiv mellan ldsare och mottagare. Jag
kommer att satsa mer tid pd de visuella guiderna och péd att synliggora dessa i

klassrummet.

Larare 12: Jag gillade den hér foreldsningen, trots att mycket var bekant sedan tidigare.
Men, precis som med allting annat, sa fOrtjdnar vissa sanningar att upprepas. .. Jag tinker
mig att det i den bésta av vérldar finns modeller och checklistor for manga olika

textgenrer upphingda i mitt klassrum.

Léarare 27: Nagot av det viktigaste i min undervisning dr ju kanske att utvdrdera min
egen insats. Hur har jag lyckats med det jag gor? Jag vill kunna utveckla mitt arbete och

anpassa och omforma sa att eleverna kommer vidare.

Larare 15: For att gd pd djupet med att utveckla skrivundervisningen behover lararen
reflektera dver sin undervisning, sina arbetsmetoder och sitt didaktiska tdnk. Det maste
finnas ndgot 1 uppgiften som motiverar, inspirerar och éppnar upp for nyfikenhet och

reflektion.

Somliga ldrare forknippade Tjernbergs syn pd stottning med négot skolprojekt eller ndgon
skrivuppgift som de har haft for att tydligare se likheter och forbattringsforslag i

undervisningen.

Léarare 10: Genom mitt projekt i klassen med skrivprocessen har jag fatt borja pd att
utveckla min egen undervisning i skrivandet. Det kommer jag att fortsdtta med. Intresset

har vickts for att utveckla elevernas skrivprocesser annu mer medvetet.

Larare 4: I sagoprojektet jag ndimnde sysslade jag mycket med de tvd hogsta nivierna
av stottning. Jag kan nu i efterhand se att eleverna behdvde olika nivder av stottning

beroende pé var i1 processen de befann sig.
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Lérarna reflekterade 6ver de egna undervisningsmetoderna. Ett flertal av ldrarna ndmnde dven
olika forbéttringsforslag som de gérna vill testa i sin undervisning framover for att uppné en

utveckling.

Lirare 19: Hos mig sjdlv har jag en tendens att endera fastna i “bra jobbat”, "fin
formulering” och andra uppmuntrande tillrop, som i och for sig &r just uppmuntrande,
men som inte heller tillfor sdrdeles mycket utmaning for eleven... Jag vill alltsé utveckla
min stéttning av elevernas skrivande genom att studera dessa olika typer av fragor
nirmare (bekréftande, stéttande och utmanande) och prénta in dem, printa ut dem och

standigt aterkomma till dem.

Larare 29: For mig som pedagog ska det bli intressant att iaktta mig sjilv da jag gdr runt
och hjélper eleverna under skrivprocessens gang. Vilket slags stod ger jag och kan jag
dra nytta av “’scaffoldingen”? Vilken nivé av stdd behovs for vilken elev? Naturligtvis
ar det har nagot som sitter 1 ryggmargen ocksé, men det dr alltid roligt att hitta ord och

system for det man gor, det gor processen tydligare

Samtliga ldrare visade i texterna att de har utvecklat sitt synsdtt pd processinriktat skrivande i
undervisningen. Lirarna tog fasta pa dels ting som de vill utveckla och inta i sin undervisning
och dels ting som de redan har utfort i undervisningen och kunde konstatera att det &r
nddvindigt i en processinriktad skrivundervisning. Ett flertal ldrare papekade dven moment
som de anser att kommer vara utmanande. Genom att komma fram till de slutsatserna betyder

det att ldrarna har kopplat samman teori med praktik.

Efter att jag i resultatkapitlet presenterat och exemplifierat de fyra kategorierna av stottning
samt kompetensutvecklande tankesétt hos ldrarna, Overgdr jag i det kapitel atta till att
sammanfatta och diskutera kring unders6kningens resultat. I resultatdiskussionen knyter jag
dven ihop resultatet fran reflektionstexterna med resultatet frén intervjuerna. Avhandlingens

resultat diskuteras i relation till tidigare forskning och teori.
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7. Resultatredovisning av intervjuerna

[ kapitlet presenterar jag intervjuernas resultat. Utgdende frdan de fyra intervjuerna har jag
valt att dela upp kapitlet i tre underavsnitt ddr varje underavsnitt tangerar intervjufragorna
och samtidigt stodjer resultaten ur reflektionstexterna. De fyra informanterna har jag valt att

dopa till Larare A-Ldrare D.

7.1. Lararnas syn pa de fyra stottningskategorierna

Eftersom alla informanter dven har skrivit en av de 34 reflektionstexter som har analyserats i
undersokningen, valde jag att presentera mitt resultat fran de 34 reflektionstexterna for
informanterna. Genom att presentera de fyra stottningsformerna som jag hade utformat ur
texterna kunde jag i intervjuerna basera nagra av intervjufragorna pa dessa former och dirmed
forstarka trovérdigheten i resultatet ur reflektionstexterna. Alla fyra informanter ansag att mitt
resultat samt de fyra stottningsformerna var trovérdiga. Jag fragade dven ifall de kom ihdg de
olika stottningsformerna som de personligen tog upp sin text, men med tanke pé att de alla hade
skrivit reflektionstexten for ndrmare tvd &r sedan hade alla vildigt svért att minnas vilka
stottningsformer de hade valt att ta upp. Déremot kunde samtliga informanter konstatera att
Tjernberg, i sin videoforeldsning, tog upp olika stdttningsmetoder som ingédr i de fyra

stottningsformerna som jag har utformat.

Liarare A: Nu dr det sé lange sen jag skrev den dér texten [reflektionstexten], alltsd men
det jag minns att jag faste mig vid var just det hir som du har dopt till stéttning genom

visualisering med de hér bilderna.

Léarare D: Alltsa jo visst, nu nir du ndmner dem alla stottningsformerna s ldter det

bekant men jag kan nog inte med sdkerhet sdga att jag hade alla dem med i min text.

Alla informanter var dven eniga om att stottning genom strukturering ar en véldigt viktig
stottningsform som ldgger grunden for skrivundervisningen. Genom en strukturerad
undervisning har ldraren mojlighet att stotta eleverna utgdende fran den personliga
utvecklingsnivén och de elever som behdver mindre stod fran liraren vet hur hen ska gé vidare
i undervisningen. Aven stéttning genom visualisering betonades av ett flertal informanter.
Genom modelltexter och synliga listor i klassrummet kan eleverna arbeta mera sjdlvstiandigt

under lektionen.
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7.2. Lirarnas syn pa stottning i skrivning beroende pa arskurs

Skrivundervisningen kan se véldigt olika ut beroende pd vilken arskurs det handlar om.
Eleverna utvecklas under skoltiden och befinner sig pa olika nivier under de olika arskurserna,
detta gor att lararens stottning i skrivundervisningen kan se vildigt olika ut beroende pa vilken
arskurs lararen undervisar i. Informanterna konstaterade att de fyra stottningformerna dr viktiga
1 alla &rskurser men hur liraren praktiskt gor dessa former synliga i undervisningen kan ske pa
olika sétt. Larare B podngterar en tydlig skillnad 1 hur hen som ldrare dndrar stéttningsniva och

skrivundervisningen beroende pa arskursen.

Lérare B: Aldre sé tycker jag att man vet ju var kraven kan hdjas och dir finns nog
kanske dnnu mer den hdr formativa utvecklingsresponsen. Vart vill du nd? Kan du
utveckla det hdar? Men med de hér yngre fir man va lite forsiktig s man inte tar gloden

av dem.

Larare D: Eleverna i ak 6 har en helt annan formaga att kunna gestalta och orka bearbeta

en text dn elever i de lagre drskurserna.

Lérare C: Na det tror jag att, det blir mer att utga fran elevernas egna intressen i hogre
klasser. I trean, fyran tycker jag att det gar mer at att ta nigra sagor eller s att eleverna
ar ganska sma sd de tycker det dr roligt med fantasi och sant. I femman sexan borjar

eleverna tycka det dr trakigt och dér &r det viktigt att du viljer rétt infallsvinkel.

I de lagre arskurserna dr det viktigt att eleverna far komma i kontakt med skrivning och se en
personlig utveckling medan i1 hogre arskurserna dr det viktigt for ldraren att eleverna
upprétthdller motivationen och intresset for skrivning. Detta paverkar ldrarens stdttning och hur
den kommer till uttryck i1 skrivundervisningen. Samtliga informanter papekade aterigen
stottning genom strukturering i detta sammanhang. Struktureringen i undervisningen ir en

vésentlig del i skrivundervisningen savél i de ldgre som i de hdgre arskurserna.
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7.3. Fortbildningens paverkan pa lidrarnas stottning i

skrivundervisningen

Samtliga informanter var tacksamma Over att de deltog i fortbildningsprojektet Grdnsland. De
kunde alla kommentera hur de personligen har utvecklats som lédrare tack vare fortbildningen.
Lirarna kunde dven konstatera att mycket av informationen som togs upp var bekant fran
tidigare men tack vare fortbildningens uppldgg var det littare att forsta sig pa informationen

samt hur den kan praktiskt tas in i undervisningen.

Lirare B: ... en pianoldrare maste kunna spela piano for att kunna lira ndgon annan
spela piano. En ldrare maste kunna kénna sig som en skribent for att utveckla skrivandet

hos eleven.

Larare A: Jag tycker jag har fatt vildigt handfast undervisning om sant som verkligen
fungerar och det ér roligt att handleda i skrivning d4 man vet hur man ska gora. Och det
har ocksa inspirerat mig att stotta andra ldrare och sahér i vara team kunna hjélpa mina

kolleger och kanske, ja det har blivit ldttare att samarbeta ocksd om olika uppgifter.

Larare C: Jag sjdlv ér véldigt passionerad for skrivning, det dr ndgonting jag sjélv brinner
for och det var dérfor jag ocksa deltog 1 Gréansland for att kanske f4 mera tips pa hur
utforandet 1 praktiken, och jo jag har fétt en del tips, men kanske mest det dér att man
sjdlv har blivit motiverad. [...] Det motiverade mig att ocksa att forsoka hitta de hér
eleverna och inspirera alla elever till att skriva och just forsoka hitta de elever som

pariktigt ocksa brinner for att skriva.

I informanternas svar och kommentarer mérks det att de har blivit mer medvetna om den egna
skrivundervisningen efter fortbildningen. Ménga ldrare kommenterade att de efter
fortbildningen insag skrivundervisningens och stdttningens betydelse for eleverna. Lirare B
ndmner dven att hen tack vare Grdnsland har delat med sig av sina nya kunskaper till kolleger,
dessutom har Lirare B utformat olika visuella stdd som kan anvindas i skrivundervisningen
och dessa stdd har hen dven delat med sig av till kolleger for att de ska kunna utveckla sin

skrivundervisning och stottning.
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Larare B: Dessutom har jag dragit fortbildningar f6r mina kolleger hér och de tyckte det

var roligt.

Lérare C berittade att hen blev vildigt ivrig efter fortbildningsprojektet och numera dven fér
ha hand om négra kollegers skrivlektioner. I citatet nedan forklarar Lirare C sin syn pé
skrivundervisningen och hur skolor och ldrare kan organisera undervisningen dir ldrarna
undervisar &mnen och teman de personligen har ett intresse for. Detta tror Larare C att stirker

savdl lararens stottning i undervisningen samt elevernas utveckling.

Larare C: Jag har nu dessutom fétt ansvar for vissa andra lirares skrivlektioner, sa det
ar nagonting jag nog nu girna undervisar i. Jag vet att endel ldrare kanske inte brinner
for det eller sadar och kanske gor det [skrivundervisningen] dér ribban ar 1dgst. Det som
jag kanske tycker att man borde fundera mera pa i skolor &r, eftersom det nu ir sd att
ndgon ldrare som dr bra pd historia drar alla historialektioner, men det &r séllan som man
funderar pé att inom ett &mne dra vissa sekvenser eller sa att ndgon annan lérare skulle

kunna ta hand om det.
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8. Avslutande diskussion

1 kapitlet sammanfattar jag avhandlingens resultat i relation till den tidigare forskning som
presenterats i avhandlingens teoretiska kapitel. Genom att forknippa resultatet med tidigare
forskning inom samma temaomrdde skapas en tydligare bild av temat. I kapitlet framfors dven

en metoddiskussion foljt av forslag for vidare forskning.

8.1. Resultatdiskussion

Syftet med undersokningen var att ta reda pd hur verksamma larare inom grundskolan vill
utveckla stottning i skrivundervisningen i sin praktik. Utdver detta var jag dven intresserad av
att undersoka hur fortbildningsprojektet Grdnsland péverkade ldrarnas stottning 1
skrivundervisningen efter projektets gang. Utgdende fran avhandlingens syfte kunde jag
urskilja tre centrala teman som avhandlingens teoridel bestdr av. De tre temana &r
processinriktad ~ skrivundervisning,  stottning 1  skrivundervisningen och ldrares
kompetensutveckling. Dessa teman dr centrala i avhandlingens syfte och i insamlingen av
avhandlingens data. Eftersom reflektionstexterna dr baserade pa Catharina Tjernbergs
foreldsningsvideo om processinriktad 14s- och skrivutveckling foljs en tydlig likhet mellan
reflektionstexternas innehdll och Tjernbergs tankar kring skrivutveckling. Intervjufrdgorna
baseras pa resultatet fran reflektionstexterna eftersom syftet med intervjuerna var att skapa en
fordjupning av texterna. Ytterligare fungerade intervjuerna som en &terkoppling, dér
informanterna fick berétta hur utvecklingen av stottning i1 skrivundervisningen har sett ut 1
praktiken. Intervjuerna fokuserade i sin tur pa att tydliggdra resultaten ur reflektionstexterna

samt lyfta upp lararnas kompetensutvecklande tankesitt.

Pé basis av den utvidgade analysen kunde jag konstatera att de fyra stdttningsformerna som jag
utformade, tillsammans med min handledare, i min kandidatavhandling dven var relevanta i
denna avhandling. Stottningsformerna &r skapade utgdende frdn ldrarnas synpunkter pa
stottning. Resultatkapitlet visar tydligt de fyra kategorierna inom stdttning som enligt
respondenterna dr de mest visentliga stottningsformerna i skrivundervisningen. Dessa
kategorier av stottning innehéller d&ven metoder som stdder Tjernbergs tankar om stdttning i
skrivundervisningen (Tjernberg, 2018; Tjernberg, 2016). Utover de fyra stottningsformerna
utformade jag ytterligare en kategori inom resultatkapitlet som lyfter upp ldrarnas
kompetensutveckling. Kategorin innehdller dven citat ur reflektionstexterna pa samma sétt som

de fyra kategorierna inom stottning.
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Intervjuerna ér baserade pa min tolkning av de 34 reflektionstexterna. Alla informanter har dven
skrivit en av de 34 reflektionstexterna som har analyserats i min avhandling. Jag valde att bygga
intervjuerna pa mitt resultat ur reflektionstexterna for att stdrka trovérdigheten och
tillforlitligheten 1 undersdkningens resultat. Intervjuerna fungerar samtidigt som en férdjupning
av texterna dir informanterna personligen fér berdtta hur de har utvecklat stdttning i1

skrivundervisningen i sin praktik efter fortbildningen.

For att aterga till avhandlingens teoridel samt Tjernbergs tankar om stdttning och
processinriktad skrivundervisning visar avhandlingens resultat att verksamma ldrare i
grundskolan anser att stdttning dr en viktig del i1 skrivundervisningen. Samtidigt har ldrarna
forstaelse for att det medfoljer utmaningar och fordndringar i arbetet. Enligt tidigare forskning
(Tjernberg, 2018) visar samtliga ldrare i denna undersdkning tecken pa att de anvénder ett
processinriktat skrivande i sin undervisning. Enligt Tjernberg (2018) kréver en processinriktad
skrivundervisning tydliga stodformer for eleverna samt en tydlig struktur. Hon menar att endast
arbetet och innehdllet i undervisningen ska foréndras efterhand. Samtliga informanter och
majoriteten av reflektionstexterna tar upp struktur i undervisningen som en viktig
stottningsform. Merparten av ldrarna delar ddrmed asikt med Tjernberg och menar att en
struktur i undervisningen dr nddvéindig for att lararen ska ha bédsta mojlighet till att stotta
eleverna 1 skrivundervisningen. Det dr ddremot virt att reflektera kring ifall 1drarna ndmnde
stottning genom strukturering som en viktig stéttningform eftersom Tjernberg lyfte upp vikten
av strukturering i videoforeldsningen eller ifall ldrarna av erfarenhet kan séga att strukturen ér

viktig 1 skrivundervisningen.

Frost ( refererad i Tjernberg, 2016, s. 19) anser att en skicklig larare &r en larare som reflekterar
Over det egna arbetet och den egna undervisningen. Genom reflektion fér liraren en inblick i
hur undervisningen ser ut och hur den kan forbittras for att skapa de basta forutsittningarna for
eleverna. Reflektion dver det egna arbetet medfor dven utveckling av den egna undervisningen
och ddrmed dven kompetensutveckling hos ldraren. Detta &r ndgot som samtliga respondenter
har gjort. Uppgiften var att reflektera dver den egna undervisningen och skriva en text kring
hur de vill utveckla stottning inom skrivundervisningen. Tack vare reflektionstexten har ldrarna
varit tvungna att lagga fokus pd de egna undervisningen samt vad de vill uppnd med
undervisningen i praktiken. Informanterna reflekterade dven dver den egna undervisningen och

hur de har tagit in stottning i skrivundervisningen i sin praktik.
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Resultaten i denna avhandling visar att ldrare dr oroliga dver att hitta elevernas personliga niva
1 skrivutvecklingen. Dessutom anser ett fital ldrare att tiden inte finns for stottning utgdende
frén eleven. Tidigare forskning papekar vikten vid att stotta eleven i den aktiva lirandezonen
for att eleven ska ha mdjlighet till utveckling (Tjernberg, 2018; Gibbons, 2016). Stdttning
utgdende frdn eleven var den stottningsform som nidmndes av minst antal ldrare i1
reflektionstexterna. Informanterna var av asikten att stottning utgdende fran eleven tar mycket
tid av undervisningen och &r ddrav en stottningsform som inte anvinds av alla ldrare. De ldrare
som tog upp stottning utgaende fran eleven i sin reflektionstext &r av samma asikt som Gibbons
(2016) och Tjernberg (2016). Gibbons presenterade sin modell {for relationen mellan utmaning
och stottning dér hon lyfter upp vikten av stéttning utgaende fran eleven i undervisningen.
Enligt modellen (se figur 2, s.13) utvecklas varje enskild elev d4 de befinner sig i den aktiva
larandezonen. Zonen nds dé ldraren har en hog stottningsniva samt da innehallets kognitiva
utmaning ir pa en hog niva. Lérare C forklarade i intervjun att hen alltid forsoker ha samma
struktur pa skrivundervisningen for att ha mera tid till stéttning utgaende frén eleven. Larare C
menade dven att hens elever dr pa vildigt olika nivéer vilket gor att den personliga stottningen
ar viéldigt betydelsefull. Att utgd fran elevens personliga niva stdds av tidigare forskning dér
Tjernberg (2016) lyfter upp lararens uppgift att ta reda pé elevens forkunskaper for att kunna
planera en processinriktad skrivundervisning. Genom forkunskaperna kartldgger lararen var
varje enskild elev befinner sig och skapar samtidigt en grund for planeringen av
skrivutvecklingen. Genom att kartldgga elevernas personliga niva kan liraren anvinda stottning

utgdende frin eleven i skrivundervisningen.

Ett antal respondenter visade intresse for att utveckla olika visuella stod i skrivundervisningen.
Visuellt stod har enligt tidigare forskning (Gibbons, 2016; Tjernberg, 2018) bevisats vara ett
viktigt stod speciellt i borjan av skrivutvecklingen. Respondenterna och informanterna
kommenterade dven att de tack vare Gréinsland hade fétt tydligare instruktioner for hur de

visuella stoden kan byggas upp och anvindas i undervisningssyfte.

Eftersom respondenterna for undersdkningen har bekantat sig med Tjernbergs tankar kring
stottning och processinriktad skrivundervisning dr &dven reflektionstexterna véldigt likt
Tjernbergs tankar. De fyra stottningskategorierna som jag anvinder mig av i min avhandling ér
dven stodformer som Tjernberg anser att dr viktiga inom stdttning i skrivundervisningen.

Utgdende fran resultattabellen (se tabell 1, s. 30-31) kan det noteras att stottning genom
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respondering ér den stottningsform som flest antal ldrare tog upp i reflektionstexterna. Stottning
genom respondering stdds av tidigare forskning (Hoel, 2001; Tjernberg, 2018; Stromquist,
2007) eftersom respons utgdr en viktig del av elevens skrivutveckling. Respondering &r ett
véldigt brett tema dér respons kan ges och fas pa véldigt manga olika sitt i skrivundervisningen.
Ett flertal ldrare ansdg att kamratrespons var ett obekant begrepp. Diremot var ldrarna
overtygade om att kamratrespons dr en responsform de kunde tdnka sig att anvénda i sin
undervisning for att utveckla stdttning och for att fi eleverna mer delaktiga 1 den
processinriktade skrivundervisningen. Personligen blev jag forvdnad Over att ett flertal av
lararna beskrev kamratrespons som ett obekant begrepp eftersom bade Tjernberg (2018) och
Stromquist (2007) lyfter upp anvidndningen av kamratrespons i skrivundervisningen.
Kamratrespons dr ddrmed inte ett nytt begrepp inom forskning. Genom kamratrespons far
eleverna vara delaktiga i undervisningen samtidigt som de utvecklas i att ge respons pé arbeten
som inte tillhdr dem. Enligt tidigare forskning om respondering i undervisningen (Tjernberg,
2016; Stromquist, 2007; Hoel, 2001) kan det konstateras att respons inte ir ett nytt fenomen,
déremot ar det intressant att se hur larare fortfarande anser att de inte dr helt sidkra pé vilken

form av respons de ska ge till eleverna.

Fortbildningsprojektet Grdinsland hade som mal att de deltagande lararna hdjer den personliga
kompetensutvecklingen samt for dver de nya insikterna till kolleger (Abo Akademi University,
2019). Utgéende frdn avhandlingens resultat kan det konstateras att projektets mal har uppfyllt
eftersom samtliga ldrare uttryckte ett kompetensutvecklande tankesétt i reflektionstexterna
samt 1 intervjuerna. Dessutom ndmnde tvé av informanterna att de har ordnat fortbildningar for
kolleger eller fort over tankar och insikter fran Grdnsland till de Gvriga 1 kollegiet. Enligt
Ronnerman och Forsman (2017) har respondenternas kompetensutveckling skett formellt
genom fortbildningsprojektet. Dessutom har nigra av respondenterna informellt utvecklat
kollegiernas kompetensutveckling eftersom de har fort 6ver kunskap genom diskussioner i

kollegiet.

8.2. Metoddiskussion

Utgédende fran avhandlingens syfte var valet av forskningsansats véldigt naturligt. Jag valde att
utgd frdn en hermeneutisk forskningsansats eftersom syftet med avhandlingen var att fa en
forstaelse av lararnas syn pé stottning i skrivundervisningen. Mitt empiriska material bestod av

reflektionstexter samt intervjuer dér jag tolkade och fordjupade mig i lararnas tankar och
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synsatt. Tack vare en textanalys dér lararna beholl en anonymitet &r tillforlitligheten i texterna
vildigt hog. Jag valde dven att citera respondenterna for att tydligt visa avhandlingens

trovardighet och tillforlitlighet.

For att ytterligare fordjupa mig 1 ldrarnas tankar och utveckling av stdttning 1
skrivundervisningen valde jag att intervjua fyra av de verksamma lérarna. Intervjuerna gav mig
mer fOrstaelse av reflektionstexterna samt hur ldrarna, efter ungefdr tva ar, har utvecklat
stottning 1 sin skrivundervisning. Jag valde att basera intervjufrigorna pa mitt resultat frin
reflektionstexterna vilket samtidigt stirker trovérdigheten och tillforlitligheten 1
undersokningens resultat. Intervjuerna var strukturerade vilket betyder att alla larare svarade pé
samma grundfrdgor dir jag hade mojlighet att stdlla f6ljdfrdgor vid behov for att tydliggora
informanternas svar. Intervjufrdgorna var 6ppna fragor dér informanterna kunde formulera
svaret fritt. Jag anvande mig av ljudinspelningar vid alla intervjuer for att kunna kontrollera att
jag uppfattade lararnas svar rétt samt for att ha mojlighet att aterga till intervjuerna efter att

intervjuerna hade dgt rum (Denscombe, 2016).

Jag valde att inte ha nigra forskningsfrdgor i min avhandling for att kunna tolka och forsta
reflektionstexterna ur en s& neutral synvinkel som mdjligt. Déremot valde jag att basera
intervjufrdgorna pé reflektionstexterna for att skapa en helhet och en fordjupning av temat.
Intervjuernas standard var hog eftersom alla informanter svarade pd samma fragor, ddremot
kunde standardiseringen ytterligare forbéttrats ifall alla intervjuer ordnades pa samma sétt. Nu
holls tva intervjuer via onlineforumet Zoom, en intervju dgde rum genom ett personligt mote
och en intervju var en telefonintervju. Intervjun som dgde rum enbart genom ett telefonsamtal
hade jag kanske upplevt som annorlunda ifall jag hade mojlighet att se informantens gester och
kroppssprék under intervjuns gang. Jag kan dven tdnka mig att det finns individer som foredrar
att bli intervjuad genom ett telefonsamtal eftersom de kan kdnna sig mer privata och ddrmed

kan ge ett mer drligt svar.

Genom att analysera reflektionstexter som datainsamlingsmetod behdll de deltagande ldararna
sina identiteter véldigt privata. Eftersom jag fick alla reflektionstexter genom min handledare
var ldrarna fardigt anonyma da jag fick tillgang till materialet. Ddremot var inte informanternas
identitet lika skyddad i intervjuerna. Detta kunde ha undvikits genom att utféra en enkétstudie
istillet for intervjuer. Orsaken till varfor jag valde intervju som en del av min

datainsamlingsmetod var for att kunna stdlla foljdfrdgor genast till informanterna ifall
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oklarheter uppstod. Detta gjorde dven att trovdrdigheten i undersdkningen 6kade eftersom

oklarheter i reflektionstexterna kunde utredas genom intervjuerna.

8.3. Forslag for fortsatt forskning

Stottning dr nddvindigt 1 alla undervisningsdmnen for att eleverna ska uppna utveckling.
Eftersom min undersdkning &r inriktad pa ldrares stottning i skrivundervisningen skulle det vara
intressant att géra en liknande undersdkning i ndgot annat undervisningsdmne. Genom att
undersoka stottning 1 ndgot annat undervisningsdmne skulle dven en jamforelse mellan de olika
stottningsmetoderna vara intressant. Som intervjuare skulle det dven ha varit intressant att
observera under nigra lektioner hur ldrarnas stottning ser ut 1 praktiken. Genom att nérvara och
observera under ett antal lektioner skulle jag har fatt en tydligare bild och forstéelse av stottning

samt hur stottning kan se ut i skolvardagen.
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