Minna Korkko, Merja Paksuniemi,
Sari Niemisalo ja Rauna Rahko-Ravantti

Toim.

Opintie sujuvaksi
Lapissa




Minna Koérkkd, Merja Paksuniemi, Sari Niemisalo ja
Rauna Rahko-Ravantti (toim.)

Opintie sujuvaksi Lapissa

Opintie sujuvaksi -selvityshanke kdsitteli etnisiin ryhmiin kuulu-
vien oppilaiden koulupolkuja Lapissa.

Mika siirtymdvaiheessa koetaan ongelmalliseksi saamelaisoppi-
laiden kuvaamana? Miten siirtymad voidaan sujuvoittaa maahan-
muuttajaoppilaiden kohdalla? Mitkd seikat nousevat esiin haasta-
teltavien kokemuksista?

Julkaisussa esitetaan hankkeen aikana saatu tieto seka ratkaisu-
malleja, joita voidaan kayttdd sellaisenaan tai soveltaen tulevai-
suuden koulusiirtymid suunniteltaessa. Julkaisussa pohditaan
siirtymdvaiheen merkitysta myos laajemmin eri asiantuntijoiden
kirjoitusten kautta. Huomiota kiinnitetadn saamelaispedagogiik-
kaan ja kulttuurisensitiivisyyteen, onnistuneeseen koulupolkuun
seka koulusiirtymien merkitykseen elamankaaressa ja kulttuurien
rajapinnalla.

ISBN 978-952-7167-17-5 (painettu)
i ISBN 978-952-7167-18-2 (eBook)
SIIRTOLAISUUS ISSN 2343-3507 (painettu)
INSTITUUTTI ISSN 2343-3515 (eBook)

JULKAISUJA 6 www.siirtolaisuusinstituutti.fi



Opintie sujuvaksi
Lapissa

Toimittaneet

Minna Korkko, Merja Paksuniemi,
Sari Niemisalo ja Rauna Rahko-Ravantti

.

SIIRTOLAISUUS-
INSTITUUTTI



LAPIN YLIOPISTO } Elinkeino-, likenne- ja
UNIVERSITY OF LAPLAND ymparistokeskus

** * **
. U:lta
* ok X 2014—2020
Euroopan unioni

Euroopan sosiaalirahasto

Julkaisuja 6, 2017

Julkaisija: Siirtolaisuusinstituutti — http://www.migrationinstitute.fi

Copyright @ Siirtolaisuusinstituutti & kirjoittajat

Taitto: Jouni Korkiasaari

Kansikuva: © Lapin yliopisto

ISBN 978-952-7167-17-5 (painettu)
ISBN 978-952-7167-18-2 (eBook)
ISSN 2343-3507 (painettu)

ISSN 2343-3515 (eBook)

Painosalama Oy, Turku, 2017



Sisallysluettelo

KirjOIttQJati@dot ...t 4
ALKUSANAL ...ttt bbbt 6

| Opintie sujuvaksi - etnisiin ryhmiin kuuluvat oppilaat
koulupolun siirtymavaiheessa
1. Selvityshankkeen teoreettinen tausta, menetelmat ja eettiset kysymykset ....... 9
- Minna Korkko, Sari Niemisalo, Maiju Saarreharju &

Rauna Rahko-Ravantti

2. Maahanmuuttajaoppilaiden siirtymat perusopetuksesta
toisen asteen KOulutuKSeen Lapissa .........coreremeureeneeneeeenessesseesesssessesseeseseeaes 45

- Minna Korkko & Sari Niemisalo

3. "Koska siitd saa hyvan elaman” ... 69

- Maiju Saarreharju & Merja Paksuniemi

4. Saamelaisnuorten opintie LapiSsa .......c.cureerremeenmesnsesneensesssesseesesssessesssessessnes 97

- Rauna Rahko-Ravantti

5. Opintie sujuvaksi -hankkeen keskeiset tulokset .........ccccoveorerrerrenrerneerecesrennens 115

[l Nak6kulmia koulusiirtymiin

6. Saamelaispedagogiikka ja kulttuurisensitiivisyys .......ccoeoreemernrenmenneneeneesnennens 119
- Pigga Keskitalo
7. Haasteena saavuttaa onnistunut KOUIUPOIKU .........c.overeereenreenrencereereeneiecens 133

- Elli Heikkila & Nafisa Yeasmin

8. Kulttuurien rajapinnalla: Koulusiirtymat eldmankaaressa ...........ccccoeeeneeernennne. 149

- Tuija Turunen

HAKEIMISTO ...ttt ettt ettt e et s e e e e e e e seseseseseneneseeeseneneeeasee st seaneas 161



Kirjoittajat

Eli Heikkila (FT) on tutkimusjohtaja Siirtolaisuusinstituutissa.
Han on myos vaestdbmaantieteen dosentti Oulun ja Turun yli-
opistossa. Han on tehnyt tutkimusta esimerkiksi maahanmuut-
tajista tydmarkkinoilla, monikulttuurisista avioliitoista, seka maan
sisaisesta muuttoliikkeesta ja aluekehityksesta.

Pigga Keskitalo (KT, dosentti) toimii apulaisprofessorina Sami
allaskuvlassa (Saamelainen korkeakoulu) Norjan Koutokeinossa
luokanopettajakoulutuksessa. Sivutoimenaan han ohjaa saa-
melaispedagogiikkaan liittyvia vaitdskirjoja Lapin ja Oulun yli-
opistoissa. Han on myds Siirtolaisuusinstituutin verkostotutkija.
Keskitalo on julkaissut saamelaispedagogiikasta artikkeleita ja
kirjoja kansallisesti ja kansainvalisesti.

Minna Korkko (KM) toimii tutkijana Lapin yliopiston Kasva-
tustieteiden tiedekunnassa. Hanen tutkimusintressinsa liittyvat
tutkimusperustaiseen opettajankoulutukseen, opettajaopiske-
lijoiden ammatilliseen kehittymiseen, reflektioon seka lasten,
nuorten ja aikuisten koulutukseen. Vaitostutkimuksessaan han
selvittaa, miten luokanopettajaopiskelijat rakentavat ammatillista
identiteettiaan koulutuksessa, miten reflektio kehittyy ja miten
ammatillista kehittymista voitaisiin tukea.

Sari Niemisalo (YTM) on ylivieskalaislahtdinen rovaniemelainen.
Han on suorittanut yhteiskuntatieteiden maisterin tutkinnon
Lapin yliopistossa paaaineenaan kansainvaliset suhteet. Nykyi-
sin Sari tydskentelee tutkijana ja opettajana kasvatustieteiden
tiedekunnassa. Hanta kiinnostavat osallisuuden, toimijuuden ja
kansalaiseksi kasvamisen kysymykset koulussa ja kansalaisyh-
teiskunnassa.

Merja Paksuniemi (KT) toimii yliopistonlehtorina Lapin yli-
opiston kasvatustieteiden tiedekunnassa. Hanen tutkimuksensa
kohdistuu etnisiin ryhmiin kuuluvien henkildiden koulunkayntiin
ja koulusiirtymiin seka kasvatuksen ja lapsuuden historiaan. Han
tekee yhteisty6ta eri tutkimusverkostoissa ja toimii Siirtolaisuus-
instituutin verkostotutkijana.



Rauna Rahko-Ravantti (KT) on valmistunut luokanopettajak-
si Saamelaisesta korkeakoulusta Koutokeinosta vuonna 2005
ja kasvatustieteiden maisteriksi Lapin yliopistosta vuonna
2012. Han vaiteli lokakuussa 2016 ja kasitteli vaitdskirjassaan
Suomen saamelaisopetuksen asemaa. Han on tydskennellyt
vuosina 2007-2011 mm. Saamelaiskarajilla seka opettajana
niin saamenkielisessa kuin suomenkielisessakin opetukses-
sa. Vuodesta 2012 lahtien Rahko-Ravantti on tydskennellyt
Lapin yliopistossa kasvatustieteiden tiedekunnassa saamen
kielen ja kulttuurin yliopisto-opettajana.

Maiju Saarreharju (KK) on yleisen kasvatustieteen ja sosiolo-
gian maisteriopiskelija Lapin yliopistossa. Han toimi Opintie
sujuvaksi -hankkeen tutkimusharjoittelijana. Saarreharju
toimii aktiivisesti Plan Suomen lapsen oikeuksien lahettilas-
toiminnassa Rovaniemen aluekoordinaattorina.

Tuija Turunen (KT) toimii opettajankoulutuksen professorina
Lapin yliopistossa. Hanen tutkimusintressinsa kiinnittyvat
kasvatuksellisiin siirtymiin, esi- ja perusopetuksen pedago-
gisiin kaytanteisiin, opettajankoulutuksen kehittamiseen ja
monitieteisiin tulokulmiin erityisesti koulun sosiaalityon vii-
tekehyksessa. Turunen on julkaissut laajasti seka kotimaassa
etta kansainvalisesti ja toimii aktiivisesti useissa kansainva-
lisissa tieteellisissa verkostoissa.

Nafisa Yeasmin (OTM) toimii tutkijana Lapin yliopiston
Arktisessa keskuksessa. Hanen vaitdskirjansa kohdistuu
maahanmuuttoon ja kotoutumiseen Arktisella alueella.
Yeasmin tekee aktiivisesti tutkimusyhteistydta kansallisesti
ja kansainvalisesti.



Alkusanat

Opintie sujuvaksi -selvityshankkeen tavoitteena on tuottaa tietoa, jonka avulla
voidaan tukea etnisiin ryhmiin kuuluvien oppilaiden siirtymaa peruskoulusta
toisen asteen opintoihin. Hankkeen tavoitteena on tuoda esille kohdejoukkoon
kuuluvien kokemukset siirtymavaiheesta ja esittaa ratkaisumalleja, joiden avulla
siirtymaan saadaan sujuvuutta. Nain hankitut kokemukset ja siita tuotettu tieto
ovat hydédynnettavissa myos hankkeen paattymisen jalkeen. Kohderyhmaan
kuuluivat Lapissa asuvat maahanmuuttaja- ja saamelaistaustaiset oppilaat, joita
osallistui hankkeeseen yhteensa 40 henkiloa.

Taman julkaisun ensimmaisessa osiossa esitetaan kootusti hankkeen tu-
lokset ja toisessa osiossa alan asiantuntijat nostavat esille keskeisimpia teemo-
ja. Yhdessa ne muodostavat kokonaisuuden, joka tarkentuu siirtymavaiheen
merkityksellisyyteen yksilon elamassa. Ensimmainen osa, Opintie sujuvaksi
— etnisiin ryhmiin kuuluvat oppilaat koulupolun siirtymavaiheessa, kasittelee
selvityshankkeen taustaa, menetelmia, eettisia kysymyksia ja hankkeen tulok-
sia. Minna K&rkkd, Sari Niemisalo, Maiju Saarreharju ja Rauna Rahko-Ravantti
kuvaavat artikkelissaan Selvityshankkeen teoreettinen tausta, menetelmat ja
eettiset kysymykset Opintie sujuvaksi -hankkeen perustaa. Artikkeli kasitte-
lee tutkimuksen teoreettisia lahtokohtia, kaytettyja tutkimusmenetelmia seka
tutkimuksen eettisia kysymyksia. Minna Kérkon ja Sari Niemisalon artikkeli
Maahanmuuttajaoppilaiden siirtymat perusopetuksesta toisen asteen koulutuk -
seen Lapissa kuvaa, mita kymmenen peruskoulunsa paattavaa maahanmuut-
tajataustaista nuorta kertoi koulunkaynnistaan ja toisen asteen yhteishakuun
liittyvista valinnoistaan.

Toinen maahanmuuttajien siirtymavaihetta kasitteleva artikkeli on Maiju
Saarreharjun ja Merja Paksuniemen artikkeli "Koska siita saa hyvan elaman”.
Artikkelissa selvitetaan, miten aikuiset maahanmuuttajat kuvaavat siirtymavai-
hetta peruskoulusta toisen asteen opintoihin. Rauna Rahko-Ravantin artikkelissa
Saamelaisnuorten opintie Lapissa selvitetdaan, miten saamelaisnuoret kokevat
toisen asteen opintoihin siirtymisen seka siihen liittyvan ohjauksen. Ensim-
maisen osan lopussa on koottuna hankkeen tarkeimmat tulokset.

Kirjan toisessa osassa Nakokulmia koulusiirtymiin eri asiantuntijat avaavat
tulokulmia etnisiin ryhmiin kuuluvien oppilaiden koulusiirtymiin. Pigga Keski-
talo paneutuu erityisesti saamelaisoppilaiden opettamiseen liittyviin ydinkohtiin
artikkelissaan Saamelaispedagogiikka ja kulttuurisensitiivisyys. Elli Heikkila ja
Nafisa Yeasmin puolestaan keskittyvat maahanmuuttajanuorten koulutuksen
tarkeyteen artikkelissaan Haasteena saavuttaa onnistunut koulupolku. Kokoo-
mateoksen paattaa Tuija Turusen artikkeli Kulttuurien rajapinnalla: Koulusiir-
tymadt eldmdankaaressa, jossa koulusiirtymia tarkastellaan ekologisen teorian ja
elamankaariteorian nakdkulmista kulttuurien rajapintana. Kokoavana ajatuk-
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sena on, etta valtakulttuurista poikkeavaan etniseen ryhmaan kuuluvan lapsen
ja nuoren koulusiirtymiin kuuluu uuden koulukulttuurin kohtaamisen lisaksi
usein myos valtakulttuurin kohtaaminen ja siihen sopeutuminen. Siirtymavaihe
eiole ainoastaan yksilétason kokemus, vaan sithen kiinnittyy yhteiskunnalliset
tapahtumat ja aiempien sukupolvien kokemukset.

Esitamme kiitoksemme hanketta rahoittaneelle Euroopan sosiaalirahas-
tolle, Lapin ELY -keskukselle seka Lapin yliopistolle. Kiitdmme hankkeessa
haastateltuja henkiloita ja yhteistyotahoja, ilman teita tata selvitysta olisi ollut
mahdotonta toteuttaa. Kiitoksemme esitdmme myos hankkeen etenemista
edistaneille henkildille, artikkeleiden kirjoittajille seka ohjausryhman jasenille
asiantuntijuudestaan hankkeen aikana.

Rovaniemella 8.12.2016

Hankkeen tutkijat, toimituskunnan jasenet




© Lapin Yliopisto



Minna Korkko, Sari Niemisalo,
Maiju Saarreharju & Rauna Rahko-Ravantti

Selvityshankkeen teoreettinen
tausta, menetelmat ja eettiset
KkKysymyKkset

1. Tutkimuksen lahtokohdat

Lapin yliopiston kasvatustieteiden tiedekunnan ESR-hanke Opintie sujuvaksi
— etnisiin ryhmiin kuuluvat oppilaat koulupolun siirtymavaiheessa alkoi tam-
mikuussa 2016 ja jatkuu vuoden 2017 helmikuun loppuun asti. Hankkeessa
selvitettiin Lapissa asuvien maahanmuuttaja- ja saamelaistaustaisten perus-
koulunsa paattavien nuorten ja aikuisten siirtymaa peruskoulusta toisen asteen
koulutukseen. Projektin paatavoitteena oli tukea siirtymaa, selvittaa siirtymiin
liittyvia ongelmakohtia ja 16ytaa niihin ratkaisumalleja. Tutkimusaineisto ke-
rattiin haastattelemalla maahanmuuttaja- ja saamelaistaustaisia henkildita,
joista osa opiskeli haastatteluhetkella 9. luokalla peruskoulussa ja osa aikuisten
maahanmuuttajien peruskoulussa. Tassa artikkelissa kasitellaan tutkimukseen
liittyvaa teoreettista taustaa, tutkimusmenetelmia ja tutkimuksen eettisia ky-
symyksia. Tutkimuksen tuloksia ja johtopaatdksia kasitellaan erikseen raportin
muissa artikkeleissa.

Maahanmuuttajien maara on lisdantynyt Suomessa voimakkaasti viime
vuosikymmenien aikana. Vuoden 2015 lopussa Suomessa asui vakituisesti
339 925 ulkomaalaistaustaista henkiloa, yhteensa 6 prosenttia koko vaestosta
(Tilastokeskus 2016a). Turvapaikanhakijoiden maara kasvoi nopeasti vuonna
2015, jolloin uusia tulijoita saapui kaikkiaan 32 478 henkiléa (Maahanmuutto-
virasto 2016). Syksysta 2015 lahtien Lappiin on saapunut yha enemman turva-
paikanhakijoita, my&s lapsiperheita ja yksin turvapaikkaa hakevia lapsia. Lapin
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alueella opiskeli lukuvuonna 2014-2015 yli 400 etniseen vahemmistoryhmaan
kuuluvaa peruskoulun oppilasta 42:sta eri maasta. Heista 309 oli maahanmuut-
tajataustaisia oppilaita ja loput yli 90 olivat saamelaisia. (Aluehallintovirasto
2015.) Lisdaantyvan maahanmuuton myota etnisiin vahemmistoihin kuuluvi-
en oppilaiden lukumaaran voidaan olettaa kasvavan tulevien vuosien aikana.

Vieraskielisten oppilaiden tarpeiden huomioonottaminen on tulevaisuudes-
sa entista tarkeampaa. Suomen hallituksen tavoitteena on tehda suomalaisista
maailman osaavin kansa vuoteen 2020 mennessa. Tavoitteiden saavuttamiseksi
Suomi on sitoutunut parantamaan nuorten koulutustasoa ja vahentamaan var-
hain opintonsa keskeyttavien maaraa. Talla hetkella tasa-arvo ei toteudu kaikilta
osin, vaan sosiaalinen ja etninen tausta, sukupuoli ja asuinalue vaikuttavat opin-
noissa menestymiseen perusasteella seka jatkokouluttautumiseen. (Opetus- ja
kulttuuriministerié 2012, 9-10.) Maahanmuuttajataustaiset oppilaat menestyvat
peruskoulussa valtavaeston oppilaita heikommin, kun suoriutumista mitataan
kansallisten ja kansainvalisten arviointien avulla (Karppinen 2008; Kuusela
& Etelalahti 2008; Kilpi 2010; Valtiontalouden tarkastusvirasto 2015). Lisaksi
PISA-tutkimuksen tulokset osoittavat, etta Lapissa asuvat saamelaiset pojat ja
maahanmuuttajataustaiset oppilaat menestyvat heikommin kuin saman ikaiset
valtavaestdn oppilaat koko Suomen alueella (Kupari ym. 2013).

Maahanmuuttajien on todettu olevan valtavaestéa heikommassa asemassa
koulutuksellisissa siirtymissa. Maahanmuuttajanuorten koulupolut ovat sir-
paleisia ja ne sisaltavat useita koulun ja luokan vaihtoja. (Kyttala, Sinkkonen &
Ylinampa 2013, 1.) Peruskoulun jalkeen maahanmuuttajaoppilaat jaavat valtava-
estdn oppilaita helpommin koulutuksen ulkopuolelle tai jatkavat 10. luokalle ja
sama koskee muuta kuin suomea tai ruotsia aidinkielenaan puhuvia henkiloita
(Kilpi-Jakonen 2011, 87). Maahanmuuttajataustaisia nuoria siirtyy valtavaestda
vahemman ammatilliseen koulutukseen, lukiokoulutukseen, valmistavaan kou-
lutukseen ja korkeakouluopintoihin. Maahanmuuttajataustaiset nuoret keskeyt-
tavat toisen asteen opintonsa valtavaeston nuoria useammin. (Karppinen 2008,
150, 172; Jauhola 2010, 76; Opetus- ja kulttuuriministeri¢ 2012, 15.)

Aikaisempi maahanmuuttajatutkimus Suomessa on kohdistunut muun
muassa maahanmuuttajien perusopetuksen ja toisen asteen opetuksen kaytan-
teisiin, koulusuoriutumiseen, koulutusvalintoihin peruskoulun jalkeen ja tyol-
listymiseen. Tutkimuksissa aineistoina on kaytetty oppimisen arviointitesteja,
kouluarvosanoja, yhteishakurekistereita, Tilastokeskuksen tilastoja, kyselyita
ja haastatteluita. (ks. esim. Kuusela ym. 2008; Jauhola 2010; Opetus- ja kult-
tuuriministerio 2012.) Tutkimuksissa ei ole selvitetty tarkasti siirtymiin liittyvia
ongelmakohtia eikd ongelmiin ole esitetty konkreettisia ratkaisuja. Aihetta ei
ole usein lahestytty oppilaan nakékulmasta, hanen mielipiteensa huomioiden,
vaan koulutuksen tilaa on tavallisesti tiedusteltu koulutuksen jarjestajilta. Myos
Lappi on jaanyt kokonaan aihetta koskevan tutkimuksen ulkopuolelle.
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Tutkimuksia, joissa maahanmuuttajanuorilta itseltaan on kysytty heidan
koulunkaynnistaan, edustavat esimerkiksi Alitolppa-Niitamon (2004), Kilven
(2010) ja Kyttalan, Sinkkosen ja Ylinamman (2013) tutkimukset seka Pirisen
(2015) toimittama arviointi. Alitolppa-Niitamo (2004) tutki padkaupunkiseudulla
asuvien somalinuorten koulusuoriutumiseen yhteydessa olevia tekijéita. Kilpi
(2010) selvitti ensimmaisen polven maahanmuuttajanuorten siirtymaa perus-
koulusta toiselle asteelle, nuorten koulutusvalintoja ja valintojen taustoja. Kyttala
(2013) tutki kollegojensa kanssa 10. luokalla opiskelevien nuorten koulupolkuja
ja koulunkaynnin kannalta merkityksellisia asioita. Pirisen (2015) toimittama
raportti kuvaa maahanmuuttajien koulutuksen saatavuutta ja saavutettavuut-
ta seka opiskelun aikaista tukea koulutuksen jarjestdjien ja maahanmuuttaja-
opiskelijoiden kertomana. Opetushallituksen selvityksessa (Kuusela ym. 2008)
rehtoreiden ja opettajien lisaksi myos 9.-luokkalaisilta maahanmuuttajanuorilta
kysyttiin heidan mielipiteitdan opetuksesta ja oppimisen tuesta.

Opintie sujuvaksi -hankkeessa tata tutkimuksellisista aukkoa paikattiin
selvittamalla Lapissa asuvien maahanmuuttaja- ja saamelaistaustaisten pe-
ruskoulunsa paattavien nuorten ja aikuisten siirtymaa peruskoulusta toiselle
asteelle. Etnisiin vahemmistéryhmiin kuuluvien oppilaiden koulupolkujen
ongelmakohdat tulee tehda nakyvaksi ja ongelmiin tulee etsia ratkaisuja. Jos
asiaan ei puututa, aiemmin havaitut erot valtavaeston ja etnisiin vahemmisto-
ryhmiin kuuluvien oppilaiden koulumenestyksessa ovat vaarassa kasvaa. Tama
vaikuttaa omalta osaltaan koulunkaynnin lopettamiseen peruskoulun jalkeen,
mika puolestaan voi lisata nuorten syrjaytymista ja yhteiskuntaan kuulumat-
tomuuden tunnetta. Siirtyman peruskoulusta toisen asteen koulutukseen on
todettu olevan merkityksellinen vaihe etnisiin ryhmiin kuuluvien henkildiden
elamassa. Siirtymavaiheen onnistuminen vaikuttaa suuresti naiden ihmisten
tulevaisuuteen. (Bjorklund 2015.)

2. Maahanmuuttajat suomalaisessa koulutusjarjestelmassa

2.1. Maahanmuuttajien koulutuksen jarjestaminen

Suomen perustuslaki (731/1999, 16 §) takaa kaikille maahanmuuttajille oikeuden
maksuttomaan perusopetukseen. Suomessa vakinaisesti asuvalla oppivelvol-
lisuusikaisella (7-17-vuotiaalla) maahanmuuttajalla on oikeus samaan perus-
koulutukseen kuin suomalaisillakin. Suomeen tulevat maahanmuuttajat ovat
taustaltaan, idltaan ja opiskeluvalmiuksiltaan hyvin erilaisia. Maahanmuuttaji-
en opetus voidaan jarjestada muun esiopetuksen yhteydessa, perusopetukseen
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valmistavana opetuksena, suomi/ruotsi toisena kielena -opetuksena, tukiope-
tuksena, maahanmuuttajien oman aidinkielen opetuksena, muiden uskontojen
opetuksena, ammatilliseen peruskoulutukseen valmistavana koulutuksena,
kotoutumiskoulutuksena ja luku- ja kirjoitustaidottomien opetuksena. (Opetus-
hallitus 2011, 5-8.) Oppivelvollisuus- ja esiopetusikdiset maahanmuuttajalapset
ja -nuoret voivat osallistua perusopetukseen valmistavaan opetukseen (Perus-
opetuslaki 19.12.2008/1037, 9 §). Oppivelvollisuusian ylittaneet maahanmuut-
tajat voivat suorittaa perusopetuksen oppimaadran aikuislukiossa, lukiossa tai
kansanopistossa tai yksityisopiskeluna peruskoulussa, lukiossa ja aikuislukiossa
(Opetushallitus 2011, 21).

Yleisen oppivelvollisuuden suorittamisen jalkeen maahanmuuttajanuori tai
-aikuinen voi jatkaa opintojaan ammatillisessa peruskoulutuksessa tai lukio-
koulutuksessa. Vaihtoehtoisesti nuori tai aikuinen voi hakeutua nivelvaiheen
koulutuksiin. Vaihtoehtoja ovat vuoden kestava perusopetuksen lisdopetus,
kuten 10. luokka, ja ammatilliseen peruskoulutukseen ohjaava ja valmistava
koulutus eli ammattistartti. (Antikainen ym. 2015, 69-70.) Yksi mahdollisuus on
erityisesti maahanmuuttajataustaisille henkiléille suunnattu valmentava koulu-
tus, kuten ammatilliseen peruskoulutukseen (Laki ammatillisesta koulutuksesta
20.11.2009/892, 2 §) tai lukioon valmistava koulutus (Lukiolaki 20.12.2013/1044,
20 §), joiden tarkoituksena on kehittaa opiskelijoiden kielellisia ja muita opis-
keluun liittyvia valmiuksia jatko-opintoihin siirtymista varten (Opetushallitus
2008, 7; 2012, 14). Lisaksi maahanmuuttajat voivat osallistua erilaisiin yleissi-
vistaviin opintoihin aikuisoppilaitoksissa (Opetushallitus 2011, 21; 2012, 8, 12).

Vieraskielisten perusopetusikaisten maara Suomessa kaksinkertaistui vuo-
sina 2005-2014. Vuonna 2014 kaikista perusopetuksen oppilaista vieraskielisia
eli didinkielendan muuta kuin suomea, ruotsia tai saamea puhuvia oli melkein
6 prosenttia (Opetushallitus 2016). Lapissa asuvat ulkomaankansalaiset (noin
2 prosenttia koko vaestosta) ovat keskittyneet Kemi-Tornion, Tunturi-Lapin ja
Rovaniemen seutukuntiin (Tilastokeskus 2016b). Syksylla 2014 Lapissa opiskeli
yhteensa 309 maahanmuuttajaoppilasta peruskouluasteella, joista 132 oppi-
lasta opiskeli Rovaniemella, 104 oppilasta Kemissa ja 41 oppilasta Torniossa.
Oppilaiden kotimaa oli useimmin Myanmar, Venaja tai Afganistan (Aluehal-
lintovirasto 2015).

2.2. Koulutuksellinen tasa-arvo

Kotoutuminen, suomen kielen taito ja muu kielitaito, kaverisuhteet seka van-
hemmilta ja koulusta saatava tuki ovat yhteydessa maahanmuuttajaoppilaan
koulunkayntiin (Talib 1999; Schubert 2009; Suarez-Orozco, Pimentel & Mar-

tin 2009; Kyttala ym. 2013). Tutkimukset (ks. esim. Kilpi 2010; Pirinen 2015)
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osoittavat paitsi maahanmuuttajaoppilaiden koulumyodnteisyytta myos sen,
ettd maahanmuuttajaoppilaat eivat ole kaikilta osin tasa-arvoisessa asemassa
valtavaestdn oppilaiden kanssa. Maahanmuuttajaoppilaiden ja valtavaeston
oppilaiden kouluarvosanat eivat eroa merkittavasti toisistaan (Valtiontalouden
tarkastusvirasto 2015, 49). Erot tulevat esiin oppimista mittaavissa kansallisis-
sa ja kansainvalisissa testeissa, joiden perusteella maahanmuuttajataustaiset
lapset ja nuoret menestyvat peruskoulussa valtavaeston oppilaita heikommin
(Karppinen 2008; Kuusela & Etelalahti 2008; Kilpi 2010). Vuoden 2012 PISA-
tutkimuksen (Kupari ym. 2013) tulokset osoittavat, etta 15-vuotiaiden maahan-
muuttajataustaisten oppilaiden osaaminen matematiikassa, lukutaidossa ja
luonnontieteissa on selvasti heikompaa kuin valtavaestolla. Erot etnisiin ryh-
miin ja valtavaestddn kuuluvien oppilaiden oppimistuloksissa ovat Suomessa
Euroopan suurimpia. Lisaksi PISA-tutkimuksen tulokset osoittavat, etta Lapissa
asuvat saamelaiset pojat ja maahanmuuttajataustaiset oppilaat menestyvat
heikommin kuin saman ikaiset valtavaestdn oppilaat koko Suomen alueella
(Kupari ym. 2013, 40-41, 44-47).

Maahanmuuttajaoppilaiden heikompi suoriutuminen johtuu useista teki-
joista, kuten siita, etta maahanmuuttajaoppilaat opiskelevat usein ikansa mu-
kaista vuosiluokkaa alemmalla luokalla. Esimerkiksi PISA-kokeet on kehitetty
15-vuotiaille, mutta kaikki taman ikaiset maahanmuuttajat eivat ole ehtineet
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opiskella yhta kauan kuin saman ikaiset valtavaestoon kuuluvat oppilaat. Taman
vuoksi nuorten osaamisessa on eroja. Testituloksiin vaikuttaa oppilaan kotona
puhuma kieli, joka voi olla eri kuin testissa kaytettava kieli. Muita taustatekijoita
ovat oppilaan ika, sukupuoli, maahantuloika, lahtémaa, vanhempien koulutus,
tulotaso ja sosioekonominen asema. (Valtiontalouden tarkastusvirasto 2015,
37-48; ks. my&s Brinbaum & Cebolla-Boado 2007; Werfhorst & van Tubergen
2007; Kilpi 2010; Teras & Kilpi-Jakonen 2013, 188.)

Mita vanhempana henkild saapuu Suomeen, sitda vaikeampaa opiskelu
nayttaa olevan. Koulumenestys on sita haastavampaa myos, mita enemman
kohdemaan kieli- ja koulutusjarjestelma poikkeaa lahtomaan jarjestelmista.
Asumis- ja koulunkdyntiaika Suomessa ovat selvasti yhteydessa suomen kie-
len taidon tasoon ja tata kautta koulusuoriutumiseen (Suni 1996). Maahan-
muuttajien sosioekonominen asema on usein valtavaestda heikompi, koska
maahanmuuttajat tulevat useimmiten maista, joiden koulutusjarjestelma ei
ole yhta kehittynyt kuin Suomessa. Maahanmuuttajat sijoittuvat usein alhai-
sen palkkatason ammatteihin, mika selittad osaltaan alhaisempaa tulotasoa.
Kun taustatekijat huomioidaan erot maahanmuuttajataustaisten ja valtavaes-
ton oppilaiden oppimistuloksissa pienenevat mutta sailyvat (Valtiontalouden
tarkastusvirasto 2015, 37-48).

Eri maahanmuuttajaryhmien valilla on eroja, silla esimerkiksi toisen polven
maahanmuuttajien oppimistulosten on todettu olevan valtavaestdoa paremmat
peruskoulun 9. luokalla. Toisen polven maahanmuuttajat menestyvat erityi-
sesti vieraissa kielissa. (Karppinen 2008, 142-143.) Huomattavaa on kuitenkin,
ettda maahanmuuttajien osuus erityisen tuen tarpeessa olevista oppilaista on
suurempi verrattuna valtavaestoon seka Suomessa (Sinkkonen, Aunio & Vali-
niemi 2009) etta kansainvalisesti (McCray & Garcia 2002). Erityisopetussiirron
taustalla ovat useimmiten oppilaan kielelliset ongelmat, jotka voivat johtua
heikosta suomen kielen taidosta tai kielellisista erityisvaikeuksista. Naita kahta
on usein vaikea erottaa toisistaan, silla monet tekijat vaikuttavat kielen oppi-
miseen. (Sinkkonen ym. 2011.)

Koulutuksellisen tasa-arvon parantamiseksi Opetus- ja kulttuuriministerio
on toimeenpannut koulutuksellisen tasa-arvon toimenpideohjelman, jonka
tavoitteena on vahentaa merkittavasti paitsi sukupuolten valisia osaamis- ja
koulutuseroja myos sosioekonomisen taustan vaikutusta koulutukseen osal-
listumiseen. Ohjelman avulla parannetaan heikommassa asemassa olevien
ryhmien asemaa. (Opetus- ja kulttuuriministerié 2012, 10.)
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2.3. Maahanmuuttajaoppilaiden oppimisen tuki

Koulutuksen tasa-arvon toteutumiseksi maahanmuuttajaoppilaat tarvitsevat
eriasteista tukea kielenoppimiseen ja opiskeluvalmiuksiensa kehittamiseen.
Perusopetuslain (13.6.2003/477, 31 § ja 24.6.2010/642, 16 §) mukaan oppilas
on oikeutettu yleiseen, tehostettuun ja erityiseen tukeen, jotka voivat sisaltaa
esimerkiksi tukiopetusta, osa-aikaista erityisopetusta tai tulkkaus- ja avusta-
japalveluja. Tarvittaessa oppilaalle voidaan laatia henkilokohtainen oppimis-
suunnitelma (Opetushallitus 2004). Mahdollisimman varhainen puuttumi-
nen ehkaisee oppimisvaikeuksia ja ongelmien syvenemista. (Perusopetuslaki
24.6.2010/642; Opetushallitus 2014.)

Maahanmuuttajien mahdollisuudet saada tukea vaihtelevat koulutusaloit-
tain ja koulutusjarjestelman eri tasoilla ja integroituminen valtavaeston kanssa
samoihin perusopetuksen ryhmiin on toisinaan haasteellista (Alitolppa-Niitamo
2004; Kilpi 2010; Tarnanen ym. 2013). Kuuselan ja kollegoiden tutkimuksen
(2008) mukaan maahanmuuttajaoppilaiden opetusjarjestelyt ovat hajanaisia,
opetuksen resurssit ovat riittamattomia ja patevista opettajista on pulaa. Tuen
saaminen on riippuvainen kaytettavissa olevista resursseista, mista seuraa
alueellista eriarvoisuutta. Tarkein opetusjarjestelyihin vaikuttava tekija on
maahanmuuttajaoppilaiden maara. Kun maahanmuuttajaoppilaita on koulussa
runsaasti, koulujen taloudelliset ja henkildstoresurssit ovat yleensa paremmat
ja samalla yhteistyoverkostot toimivat. (Kuusela ym. 2008, 89.)

Kielitaito edesauttaa toimimista valtavaeston kanssa eri tilanteissa (Mar-
tinovic, Van Tubergen & Maas 2009; Van Tubergen 2010). Kohdemaan kielen
oppimista pidetaan edellytyksena kotoutumiselle, opinnoissa menestymiselle ja
koulutukseen paasemiselle (Opetusministerio 2009). Yksi esimerkki alueellisesta
eriarvoisuudesta on suomi tai ruotsi toisena kielena -opetuksen jarjestami-
nen (S2/R2-opetus). S2/R2-opetuksen opetusjarjestelyt ja -muodot vaihtelevat
kaytettavissa olevien resurssien ja oppilasmaaran mukaan (Kuukka ym. 2015,
85). S2/R2-opetuksen jarjestamisesta saadetaan asetuksella (Valtioneuvoston
asetus perusopetuslaissa tarkoitetun opetuksen valtakunnallisista tavoitteista
ja perusopetuksen tuntijaosta 422/2012, 8 §), mutta laki ei velvoita opetuksen
jarjestamiseen (Opetushallitus 2011). Sama tilanne koskee myos oman aidin-
kielen opetusta (Opetusministerié 2009).

Aikaisemmat tutkimukset maahanmuuttajaoppilaiden koulutuksesta antavat
aihetta kysya, saavatko maahanmuuttajanuoret riittavasti tukea kielitaitonsa ja
oppimisvalmiuksiensa kehittamiseen suomalaisessa peruskoulussa (ks. esim.
Kuusela ym. 2008; Kupari ym. 2013; Harju-Luukkainen ym. 2014). Jos peruskou-
lussa hankittu suomen kielen taito ja opiskeluvalmiudet ovat heikot, on nuoren
vaikeaa, ellei jopa mahdotonta siirtya koulupolullaan eteenpain. Huomiota tu-
lisikin kiinnittad yha enemman peruskoulutuksen aikaiseen oppimisen tukeen.
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3. Saamelaiset suomalaisessa koulutusjarjestelmassa

3.1. Saamelaisopetus Suomessa

Saamelaisopetus tarkoittaa saamenkielista, saamen kielen ja kulttuurin opetusta
(Aikio-Puoskari 2006, 9). Suomessa saamenkielinen opetus tarkoittaa sita, etta
opetuskielend on saamen Kkieli. Suomessa lainsaadanto tai perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteet eivat tunnista termia saamelaisopetus. Parhai-
ten saamenkielinen opetus toteutuu peruskoulun luokka-asteilla 1-6. Saamen
kielen opetus tarkoittaa kielen opetusta daidinkielena tai kielen opetusta vieraana
kielena joko pitkana A2-kieleng, jolloin opetus alkaa perusopetuksen alaluo-
killa tai lyhyena B2-kielena. Talloin opetus alkaa ylakoulussa seitsemannella
tai kahdeksannella luokalla. Saamenkielista opetusta voidaan tarjota lukiossa
ja ammatillisessa koulutuksessa, mutta tavallisinta on pelkka saamenkielen
opettaminen. Lukiossa saamea voi opiskella lyhyena vieraana kielena (C-kieli).
(Aikio-Puoskari 2006, 6, 13; ks. myds Maatta, Keskitalo & Uusiautti 2013, 287.)

Lainsaadanto turvaa saamen kielen ja saamen kielella toteutettavan opetuk-
sen saamelaisten kotiseutualueella, johon kuuluvat Utsjoen, Inarin ja Enontekion
kunnat seka Sodankylan kunnan pohjoisosa. Saamenkielista opetusta annetaan
pohjois-, inarin- ja koltansaamenkielella. Voimassa oleva perusopetuslain 10§
mukaan aidinkielenaan saamea puhuvien oppilaiden opetus tulee antaa paa-
osin saamen kielelld. Kaytanndssa tama tarkoittaa, ettd opetusta voidaan antaa
49 prosenttisesti suomen kielella (Rasmussen 2015). Lainsaadanto ei niin ikaan
velvoita opetuksen jarjestdjaa kehittamaan saamenkielista opetusta siten, etta
se olisi tdysin saamenkielista. (Perusopetuslaki 21.8.1998/628; Maatta ym. 2013,
287.) Saamelaisalueen ulkopuolella kunnilla ei ole lainsaadannollista velvoitetta
saamen kielen opetuksen jarjestamiseen, mutta sita voidaan antaa kaksi viik-
kotuntia oman aidinkielen opetuksena.

Aidinkieleltddn saamenkielisid esiopetusikiisii lapsia oli vuonna 2009 va-
estdtilastojen mukaan 21 ja perusopetusikaisia 7-15-vuotiaita 187. Nuorten ja
aikuisten lukiokoulutuksessa opiskeli samana vuonna 41 saamenkielista opiske-
lijaa. Koulutustilastojen mukaan vuonna 2009 opetussuunnitelmaperusteisessa
ammatillisessa koulutuksessa opiskeli 40 saamenkielista. Lisaksi nayttotutkin-
toon valmistavassa koulutuksessa opiskeli 23 ja oppisopimuskoulutuksessa 22
saamenkielista. Vaestotilastojen tietojen keraystavan vuoksi lukumaaratiedot
kuvaavat vain niiden oppilaiden tilannetta, joiden aidinkieleksi on vaestotie-
tojarjestelmaan ilmoitettu saamen kieli. (Toimenpideohjelma saamen kielen
elvyttamiseksi 2012.)

Suomessa saamenkieliselle opetukselle ei ole olemassa omaa erillista ope-
tussuunnitelmaansa, vaan saamenkielisessa opetuksessa noudatetaan valta-
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kunnallisia opetussuunnitelman perusteita seka paikallisia opetussuunnitelmia.
Voimassa olevien perusopetuksen ja lukion opetussuunnitelman perusteiden
mukaan saamelaisoppilaiden opetuksessa tulee kuitenkin ottaa huomioon, etta
saamelaiset ovat alkuperaiskansa, jolla on oma kieli ja kulttuuri. Kielen avulla
tuetaan opetussuunnitelman mukaan oppilaiden alkuperaista identiteettia,
mika antaa mahdollisuudet oman kielen oppimiseen ja kielellisten valmiuksien
kehittamiseen. Lisaksi korostetaan saamelaisten luontosuhdetta ja perinteisten
elinkeinojen ja saamelaisyhteisdn merkitysta oman kielen ja kulttuurin ytimena.

3.2. Saamelaiset ja koulutuksellinen tasa-arvo

Saamelaisiin koulutuksessa kohdistuneet syrjinnan muodot ovat liittyneet
kielikysymyksiin, kielen ja kulttuurin opetukseen, jolloin syrjinta on ollut luon-
teeltaan rakenteellista (Rasmus 2011). Lisdaksi saamelaisalueen haasteena on eri
koulutusvaihtoehtojen vahaisyys seka koulutuksen laatuun vaikuttavat kysy-
mykset. Pieniin kouluihin ja lukioihin on joskus vaikea saada kelpoista opettajaa
jokaiseen oppiaineeseen, mika heijastuu oppimistuloksiin. Suomi kaupungistuu
jaihmiset asettuvat asumaan tydpaikkojen ja palveluiden ldhettyville. Pienissa
kunnissa ei ole tarpeeksi lapsia monipuolisen opetustarjonnan turvaamiseen,
ja valimatkat voivat muodostua pitkiksi. (Opetusalan ammattijarjeston esityk-
set koulutuksen tasa-arvon edistamiseksi 2016.) Toisaalta muun muassa toisen
asteen opintoja tarjoava Saamelaisalueen koulutuskeskus on nimenomaan
etaopetuksen avulla pyrkinyt edistamaan saamelaisten koulutuksellista tasa-
arvoa saavutettavuuden suhteen.

Saamelaislasten ja -nuorten kiusatuksi joutumista koulutuksessa on sivuttu
Rasmuksen lapsiasiainvaltuutetun toimeksiannosta tekemassa tutkimukses-
sa saamelaislasten (13-18- vuotiaat) hyvinvoinnista ja heidan oikeuksiensa
toteutumisesta Suomen saamelaisalueella. Raportin mukaan saamelaislap-
set ja -nuoret pitivat koulua turvallisena paikkana, jossa oli hyvat opettajat ja
opetuksen taso. Saamelaislapset ja -nuoret olivat tyytyvaisia myos saamen
kielen opetukseen ja pieniin luokkakokoihin seka ystavyyssuhteisiin koulus-
sa. Saamelaislasten ja -nuorten kokema varsinainen koulukiusaaminen oli
harvinaista. Haastateltujen opettajien enemmistd oli havainnut, etta nuoret
kokivat saamelaisen identiteetin positiivisena. Raportissa huomio kiinnittyy
sithen, etta saamen kielen koulutus kohdentuu epatasaisesti oppilaittain ja
alueittain. Lisaksi patevien saamen kielta kayttavien opettajien saatavuus on
heikko. (Rasmus 2011.) Saamelaisten kotiseutualueen ulkopuolella asuvien saa-
melaislasten ja -nuorten mahdollisuus saamenkielen opiskeluun on heikko ja
heidan oikeutensa omaan kieleen ja kulttuurin jaavat toteutumatta (Jauhola
& Vehvilainen 2015).
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4. Siirtymat perusopetuksesta toisen asteen koulutukseen

4.1. Siirtyman luonne

Siirtyman kasite sisaltaa koulutukselliset siirtymat, tydelamaan siirtymisen jamo-
nia aikuisuuteen kuuluvia siirtymavaiheita (Raffe 2008). Koulutusura tai -polku
sisaltaa siirtymien sarjan, jolloin polusta voidaan erotella useita perakkaisia siir-
tymia perusasteen koulutuksesta korkeakoulutukseen (Boudon 1974). Tydelaman
muuttuessa lineaarinen koulupolku on yha harvinaisempi, ja tyypillisempaa on
siirtyminen eteen ja taakse vuorotellen yksildllisella polulla (Raffe 2008). Opintie
sujuvaksi -hankkeessa siirtymalla tarkoitetaan koulutuksellista siirtymaa perus-
opetuksesta toisen asteen koulutukseen johtaviin jatko-opintoihin.

Karppisen tutkimuksen (2008, 149) mukaan maahanmuuttajataustaiset
henkilét aloittavat lukiokoulutuksessa keskimaarin heikommilla arvosanoilla
verrattuna valtavaestoon. Maahanmuuttajataustaisten, aidinkielenaan vierasta
kieltd puhuvien, on todettu olevan haavoittuvassa asemassa koulutuksellisissa
siirtymissa, erityisesti siirryttaessa perusasteelta toisen asteen opintoihin (Kuu-
selaym. 2008; Myrskyla 2011). Nuorten koulupolut ovat sirpaleisia ja ne sisaltavat
usein koulun ja luokan vaihtoja. Nuori voi esimerkiksi opiskella perusopetuk-
seen valmistavalla luokalla ennen siirtymista varsinaiseen perusopetukseen.
Koulupaivaan voi liittya siirtymia luokkien valilla esimerkiksi oman aidinkielen
opetuksen, tukiopetuksen tai erityisopetuksen yhteydessa (Kyttala ym. 2013).

Peruskoulun jalkeen vieraskieliset oppilaat jaavat suomenkielisia oppilaita
helpommin koulutuksen ulkopuolelle tai jatkavat 10. luokalle. Maahanmuut-
tajataustaisia nuoria siirtyy valtavaestdon nuoriin verrattuna suhteellisesti
vahemman ammatilliseen koulutukseen, lukiokoulutukseen, valmentavaan
koulutukseen tai korkeakouluopintoihin. Opintojen keskeyttaminen on maa-
hanmuuttajanuorten keskuudessa valtavaestoa yleisempaa. Riski koulutuksen
ulkopuolelle jaamiseen koskee eniten ensimmaisen polven maahanmuuttajia,
joilla riski on kolminkertainen valtavaestodn verrattuna. Ongelmat nayttavat
liittyvan siihen, ettd maahanmuuttajanuoret eivat saa koulutuspaikkaa, vaikka
he olisivat sitd hakeneet. (Karppinen 2008, 150, 172; Jauhola 2010, 76; Opetus-
ja kulttuuriministerio 2012, 15.)

Karppisen (2008, 171) tutkimus osoitti, etta vieraskielisista nuorista joka
neljannella oli toisen asteen tutkinto suorittamatta kahdeksan ja puoli vuotta
peruskoulun paattéluokan jalkeen. Valtavaeston nuorista tutkinto jai saavutta-
matta joka seitsemannella. Tutkimuksessa selvisi, ettd vuonna 2004 tutkintoa
vailla olevista vieraskielisista henkiloista koulutuksen ulkopuolella oli selvasti
yli puolet jo toisen asteen koulutuksen siirtymavaiheessa, kun valtavaestosta
reilu kolmannes oli koulutuksen ulkopuolella vastaavassa vaiheessa. Vieraskie-
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listen riskijaada ilman toisen asteen tutkintoa oli yli kaksinkertainen suhteessa
kantavaestdodn. Tulokset kertovat siitg, ettd maahanmuuttajataustaisilla oppi-
lailla ongelmat painottuvat hieman enemman siirtymavaiheeseen kuin toiselle
asteelle, kun taas valtavaestolla kouluttamattomuuden syyt liittyvat enemman
toisen asteen opiskelupaikkaan. (Karppinen 2008, 173, 180.)

Saamelaisnuorten kohdalla siirtyman luonteesta tekee erityisen se, etta
toisella asteella mahdollisuus opiskella saamenkielella pienenee tailoppuu ko-
konaan. Usein toiselle asteelle siirtyminen merkitsee joko muuttoa tai jaamista
paikkakunnan lukioon tai kouluttautumista perinteisiin ammatteihin oppiso-
pimuskoulutuksen kautta. Taloudelliset resurssit seka paikalliset ja sosiaaliset
suhteet maarittelevat pitkalti sen kuinka hyvin nuorten siirtyma koulutusasteelta
toiselle ja tydmarkkinoille sujuu (Kiilakoski 2016, 48).

4.2. Siirtyman ongelmakohdat

Koulutuksen ulkopuolelle jadmisen tai toisen asteen opintojen keskeyttamisen
taustalla voivat olla esimerkiksi kielelliset ongelmat ja heikot koulutukselliset
valmiudet, perheeseen ja kotoutumiseen liittyvat tekijat, kulttuurierot, syrjivat
asenteet, taloudelliset tekijat, byrokraattiset ongelmat, motivaation puute tai
halu vaihtaa alaa (Kuisma 2001, 34; Kyttala ym. 2013, 1). Kilven (2010) mukaan
vahan koulutetuilla vanhemmilla ei valttamatta ole tietoa koulutusjarjestelmasta
ja koulutusvaihtoehdoista, mika rajaa nuoren mahdollisuuksia hanen etsies-
saan koulutuspaikkaa. Tiedonhankinta siirtyy talldin nuoren omalle vastuulle
ja samalla koulun, opettajien ja opinto-ohjaajien merkitys siirtyman onnistu-
misessa korostuu. (Kilpi 2010, 214.)

Tutkimuksissa (Brinbaum & Cebolla-Boado 2007; Werfhorst & Van Tuber-
gen 2007; Kilpi-Jakonen 2011) on todettu, etta kun perhetausta ja aikaisempi
koulumenestys huomioidaan, etnisiin ryhmiin kuuluvien nuorten ja valtava-
eston valiset erot toisen asteen koulutukseen siirtymisessa pienenevat. Kun
taustatekijat vakioidaan, joihinkin etnisiin ryhmiin kuuluvat nuoret jatkavat
toisen asteen opintoihin valtavaestdon nuoria todennakoisemmin. Ilmidta voi-
vat selittaa maahanmuuttajanuorten korkeat koulutukselliset ja uraan liittyva
tavoitteet, joita on todettu olevan myds Suomessa asuvilla maahanmuuttaja-
nuorilla (Peltonen 2005).

Osalla nuorista tie toisen asteen koulutukseen estyy, koska he eivat paase
lapi pakollisesta kieli-, paasy- tai soveltuvuuskokeesta. Jos ammatilliseen pe-
rustutkintoon johtavaan koulutukseen hakevan henkilén aidinkieli on muu
kuin opetuskieli ja kielitaitoa ei voida todentaa muulla tavalla, hanen suullinen
ja kirjallinen kielitaitonsa testataan valtakunnallisella kielikokeella. Jos hakijal-
la ei katsota olevan riittavia edellytyksia opetuskielen suulliseen ja kirjalliseen
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kayttamiseen, hanet voidaan jattaa valitsematta koulutukseen. (Opetus- ja
kulttuuriministerion asetus opiskelijaksi ottamisen perusteista ammatillisessa
peruskoulutuksessa 4/2013, 24 §.)

Siirtymaa peruskoulusta toiselle asteelle vaikeuttaa nivelvaiheen koulutuk-
sen, kuten ammatilliseen peruskoulutukseen valmentavan koulutuksen, puute
ja maantieteellinen eriarvoisuus. Toisen asteen koulutuksen jarjestajien mu-
kaan maahanmuuttajille suunnattu koulutustarjonta on kokonaisuutena riitta-
matdn niilla alueilla, joilla maahanmuuttajanuoria on paljon. (Pirinen 2015, 4.)
Perusopetuksen jalkeisten koulutusten aloituspaikoista on pulaa samoin kuin
koulutuksesta, joka vastaa osallistujien kielitaidon tasoa (Antikainen ym. 2015,
69). Kaikilla peruskoulunsa paattavilla maahanmuuttajanuorilla tai -aikuisilla ei
ole riittavia kielellisia ja opiskeluun liittyvia valmiuksia opintojen jatkamiselle
toisella asteella tai valmistavissa koulutuksissa. Peruskoulun jalkeisia tukitoi-
mia (esim. tehostettu tuki, tydpajatoiminta, opetuskielen jatkokurssit) on ole-
massa, mutta ne hajaantuvat alueellisesti eri suuntiin. Asiaa vaikeuttaa se, etta
tukitoimien jarjestaminen ei kuulu perusopetuksen jarjestajien, vaan kuntien
vastuulle. Peruskoulutuksen jarjestajien mukaan maahanmuuttajanuoret tar-
vitsevat erilaisia koulutusmuotoja, koska nuorten opiskeluvalmiudet vaihtelevat
suuresti. Nuoret tarvitsevat systemaattisempaa ja yksilollisempaa ohjausta seka
parempia mahdollisuuksia suomen kielen ja opiskeluvalmiuksien kehittami-
seen. (Antikainen ym. 2015, 74-75.)

Perusopetuksen ja toisen asteen koulutuksen valinen nivelvaiheen yhteistyo
ei koulutuksen jarjestdjien mukaan aina toimi. Sovittuja tiedonsiirtokaytantoja
perusopetuksen ja toisen asteen koulutuksen valilla on vahemman kuin perus-
ja esiopetuksen valilla. Tiedonsiirtokaytannot vaihtelevat jarjestavan organi-
saation mukaan eika vakiintuneita kaytantdja ole. Yksi valine tiedonsiirtoon
on tiedonsiirtolomake, jolla huoltaja ja opiskelija antavat tiedot vastaanottavan
oppilaitoksen kayttoon. Lomake sisaltaa oppilaan henkilotiedot seka tiedot pe-
ruskoulun aikaisesta koulumenestyksesta ja tukitoimista, kuten tukiopetuksesta
ja osa-aikaisesta erityisopetuksesta. Lomakkeella oppilas voi ilmoittaa tarpeensa
toisen asteen koulutuksen aikaiseen tukeen. Tietojen siirto lomakkeella on on-
gelmallista, koska lomake ei valttamatta kulkeudu opiskelijan mukana uuteen
opiskelupaikkaan. (Antikainen ym. 2015, 77.)

Koulutuksen jarjestajat tekevat yhteistyota etsivan nuorisotydn kanssa si-
ten, ettd jarjestdja ilmoittaa yksildinti- ja yhteystiedot peruskoulun paattaneesta
nuoresta, joka ei ole jatkanut opintojaan perusopetuksen jalkeen. Nuoren suos-
tumuksella koulutuksen jarjestaja luovuttaa tiedot alle 25-vuotiaasta nuoresta,
joka keskeyttaa opinnot ammatillisessa koulutuksessa tai lukiokoulutuksessa.
(Nuorisolaki 20.8.2010/693.) Tietosuojalain vuoksi epatietoisuus vallitsee siit3,
mita tietoja koulutuksen jarjestajat voivat siirtaa ja miten, minka seurauksena
osa tarkeista tiedoista jaa siirtymatta (Antikainen ym. 2015, 76). Pirisen (2015, 7)
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toimittamassa arviointiraportissa mainitaankin yhtena kehittamiskohteena pe-
rusopetuksen ja toisen asteen nivelvaiheen yhteistydn kehittdminen.

Saamelaisnuorten kohdalla askel pienista kylista ja pienista kouluista kau-
punkien suuriin kouluihin ei ole aina helppo. Suurimpia pelkoja on yksinaisyys
ja ystavien puute uudella paikkakunnalla. (Yle Sapmi uutinen 12.5.2016.) Myos
perheen tuki on kotoa pois muutettaessa kaukana. Haasteena opintojen vuoksi
muuttavien saamelaisnuorten kohdalla on usein uuteen kulttuuriin sopeutumi-
nen ja sen normien oppiminen. Halonen (2012) on tuonut opinnaytetydssaan
"Utsjokelainen koulupudokas. Saamelaisen elamantavan ja kasvatuksen vaikutus
koulupudokkuuteen” esille Utsjoen saamelaisnuorten koulupudokkuuteen vai-
kuttavia seikkoja. Opinnaytetydn tuloksien perusteella koulun keskeyttamiseen
vaikuttavat valitun koulutusalan kiinnostamattomuus, oppimisvaikeudet seka
uuteen paikkakuntaan ja kouluun sopeutumisen ongelmat.

5. Tutkimuksen toteutus

5.1. Aineistonhankinta

Aineistonkeruu toteutettiin haastattelumenetelmalld, jota kayttamalla on
mahdollista selvittaa ihmisten mieltymyksia, mielipiteitda seka omakohtaisia
suhtautumisia asioihin ja ilmidihin (Brinck, Darren & Wood 2002, 87). Maahan-
muuttajataustaisten henkildiden haastattelut toteutettiin suomen kielellda. Nain
haastattelut mahdollistivat henkiléiden suomen kielen opiskelun tukemisen
auttamalla heita aktivoimaan suomen kielen taitoaan ja soveltamaan aiemmin
opittua (ks. Lonka 1993, 10). Saamelaistaustaisten henkildiden haastatteluissa
kieli oli toisinaan suomi ja toisinaan pohjois-saame.

Haastattelutilanne, jossa tutkimukseen osallistuvat henkildt kohdataan kasvo-
tusten ja heidan kanssaan keskustellaan, on ihmisille luonnollinen informaation
jakamisen tapa ja siksi seka haastattelija etta haastateltavat yleensa kokevat sen
miellyttavaksi tiedonhankinnan muodoksi (Hirsjarvi & Hurme 2004, 11). Tata na-
kemysta kuitenkin kritisoivat muun muassa Myers ja Newman (2007, 3), joiden
mukaan haastattelutilanne on teennainen: ajallisesti ja aiheeltaan rajattu tunte-
mattomien tapaaminen ei vastaa kasitysta luonnollisesta kohtaamisesta. Toisaalta
esimerkiksi Valtonen (2005, 231) toteaa, ettd ryhmakeskustelut luokitellaan usein
ei-luonnolliseksi puheen tuottamisen tavaksi sen vuoksi, ettei puhetta olisi ilman
haastattelijan jarjestamaan tilaisuutta. Haastattelu itsessaan on kuitenkin aina aito
keskustelutilanne, kuten Mantyranta ja Kaila (2008, 1508) huomauttavat.
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Haastattelut toteutettiin kuudella lappilaisella paikkakunnalla kevaalla ja ke-
salla 2016. Haastattelut aloitettiin helmikuussa ja viimeiset haastattelut tehtiin
elokuussa. Tutkimuksen tekemista varten tutkimuspaikkakuntien johtavilta
kouluviranomaisilta pyydettiin tutkimusluvat vuoden 2016 alussa. Haastatel-
tavien loytamiseksi otettiin yhteytta 9.- ja 10. luokkien opetusta tai aikuisten
maahanmuuttajien perusopetusta jarjestaviin kouluihin, joista kartoitettiin
peruskoulunsa paattavien maahanmuuttaja tai -saamelaistaustaisten henki-
l6iden lukumaaria. Koulujen yhteyshenkildina toimivat koulun henkildkunnan
jasenet, yleisimmin opinto-ohjaajat. Yhdessa koulussa yhteyshenkildna toimi
koulun suomi toisena kielena (S2) -opettaja.

Yhteyshenkildiden kanssa kaytiin sahkoposti- ja puhelinkeskusteluita, joissa
kerrottiin hankkeesta ja sen tavoitteista tarkemmin seka selvitettiin tutkimus-
lupamenettelya. Yhteyshenkildt jakoivat tietoa hankkeesta oppilaille ja kertoi-
vat mahdollisuudesta osallistua tutkimushaastatteluihin. Kouluille 1dhetettiin
sahkopostitse tutkimuslupalomake, jonka yhteyshenkild jakoi kohderyhmaan
kuuluvien oppilaiden koteihin. Tutkimuslupalomakkeesta pyrittiin tekemaan
mahdollisimman selkokielinen ja ymmarrettava (ks. Liite 1). Paatds tutkimuk-
seen osallistumisesta oli opiskelijoiden ja heidan huoltajiensa. Alaikaiset op-
pilaat palauttivat lupalomakkeet koulunsa yhteyshenkildlle, joka valitti tiedon
haastateltavien maarasta tutkijoille. Aikuisten maahanmuuttajien kohdalla
tutkimuslupalomakkeet taytettiin haastattelutilanteessa ennen haastattelujen
aloittamista.

Haastateltavista 32 oli maahanmuuttajataustaisia henkildita. Heista 10
opiskeli haastatteluhetkella peruskoulun viimeisella luokalla ja 22 aikuisten
maahanmuuttajien peruskoulussa. Saamelaistaustaisia henkildita tutkimuk-
seen osallistui kahdeksan ja he kaikki olivat haastatteluhetkelld paattamassa tai
paattaneet peruskoulun 9. luokan.

Haastateltavat saamelaisnuoret olivat seka saamelaisalueelta etta sen ulko-
puolelta. Kolmesta koulusta ilmoitettiin, ettd joko kohderyhmaan kuuluvia maa-
hanmuuttajataustaisia oppilaita ei ollut tai oppilaat eivat halunneet osallistua
tutkimukseen. Syyna kieltaytymiseen voi olla esimerkiksi se, ettd oppilaat ovat
kiinnittyneet Suomeen ja pitdvat maata kotimaanaan eivatka siksi koe olevansa
maahanmuuttajia (Huttunen 1999, 4). Toisaalta voi olla, etta he pyrkivat osaksi
uutta yhteiséaan etaantymalla maahanmuuttaja-kasitteesta ja sithen liittyvista
stereotypioista, koska asema maahanmuuttajana koetaan kielteisena luokituk-
sena tai toisen luokan kansalaisuutena (Pyke & Dang 2003, 151, 159). Oppilaat
eivat valttamatta kokeneet tutkimukseen osallistumista mielenkiintoiseksi tai
tarkeaksi asiaksi. Haastattelujen ajankohta tarkentui myéhemmin, kun tutki-
musluvat oli saatu. Osa haastatteluista toteutettiin samaan aikaan toisen as-
teen yhteishaun kanssa, osa yhteishaun paattymisen jalkeiseen. Haastateltavat
tavattiin ensimmaista kertaa haastattelutilanteessa. Ennen tapaamista tutkijat
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tiesivat haastateltavista etukateen vain sen, etta he edustivat tutkittavaa ryhmaa
(ks. Hirsjarvi & Hurme 2004, 83).

Peruskoulun 9.-luokkalaisten haastattelut toteutettiin yksildhaastatteluina ja
aikuisten haastattelut kayttden fokusryhmahaastattelumenetelmaa (ks. Manty-
ranta & Kaila 2008). Kahta saman peruskoulun 9.-luokkalaista haastateltiin yhta
aikaa oppilaiden oman aidinkielen tulkin avustuksella. Kukin alaikaisista oppi-
laista osallistui yhteen haastatteluun ja kukin aikuinen yhteen fokusryhmaan.
Haastattelut olivat luonteeltaan puolistrukturoituja teemahaastatteluja (Eskola &
Suoranta 1998, 86), joita varten laadittiin kymmenen teemaa sisaltava haastat-
telurunko (ks. Liite 2). Teemat valittiin tutkimuksen tarkoituksen ja teoreettisen
viitekehyksen ohjaamana siten, ettd ne sisalsivat aikaisemmissa tutkimuksissa
esiin tulleet maahanmuuttajaoppilaan koulunkayntiin yhteydessa olevat tekijat
(ks. esim. Suni 1996; Talib 1999; Kyttala ym. 2013).

Teemat olivat: oppilaan tausta, toisen asteen yhteishaku, kotoutuminen ja
identiteetti, kielitaito, tuki koulussa, emotionaalinen oppimisymparistd, van-
hempien ja sisarusten tuki, kaverit, oma asenne ja tulevaisuuden suunnitelmat.
Jokainen teema sisalsi tietyn maaran tarkentavia avoimia kysymyksia. Oletuk-
sena olj, etta em. tekijat ovat eri tavoin yhteydessa koulutukselliseen siirtymaan.
Haastatteluissa oli tarkoitus selvittaa, millaisena nama tekijat ja niiden merki-
tys nayttaytyvat maahanmuuttajanuorten ja -aikuisten seka saamelaisnuor-
ten kertomana. 9.-luokkalaisten haastatteluissa kaytettiin haastattelurunkoa,
joka toimi keskustelun tukena. Teemoja ja kysymyksia ei valttamatta kasitelty
rungon mukaisessa jarjestyksessg, vaan jarjestys vaihteli keskustelun mukaan.
Haastatteluista pyrittiin tekemaan valittdmia vuorovaikutustilanteita, joissa pel-
kan vastaamisen sijasta oppilas sai kertoa asioista vapaasti. Teemojen pohjalta
muodostettiin kortteja, joita kaytettiin keskustelun virittdjina aikuisten maahan-
muuttajien ryhmahaastatteluissa. Ensimmaiset haastattelut toimivat pilotteina,
joiden jalkeen haastattelurunkojen toimivuutta arvioitiin ennen tiedonkeruun
etenemista.

5.2. Yksilohaastattelut

Alasuutarin (1999) mukaan yksilé- ja ryhmahaastattelut eroavat siten, etta yk-
sildhaastattelussa henkild voi laajaltikin kuvailla ryhmaansa ja sen kulttuuria,
mutta ryhmahaastattelussa se on lasna. Yksildhaastattelusta saattaa muodostua
terapiaistunnon kaltaista yhdensuuntaista viestintaa, kun ryhmahaastattelussa
sovelletaan vaivattomammin arkitilanteista tuttua keskustelun mallia. Se ei tar-
koita, etta kumpikaan menetelma olisi sellaisenaan parempi tai kehnompi, ne
vain tuottavat erilaista aineistoa. (Alasuutari 1999, 151-153.) Yksi haastattelutapa
voi kuitenkin soveltua joihinkin tilanteisiin toista paremmin.
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Yksiléhaastattelun puolesta puhuu erityisesti se, etteivat muut haastateltavat
paase vaikuttamaan vastauksiin kaytoksellaan tai mielipiteillaan (Brink ym. 2002,
85; Parviainen 2005, 60). Lisaksi etuna on se, ettd haastattelutilanteessa voidaan
keskittya syvallisemmin yhden henkildon ajatuksiin, kasityksiin, tunteisiin tai
menneisyyteen (Greenbaum 1998, 5; Brink ym. 2002, 86). Greenbaumin (1998,
5) mukaan yksildhaastattelu on parempi vaihtoehto myos silloin, kun tarvitaan
runsaasti aikaa sen varmistamiseen, etta haastateltava ymmartaa kysymyk-
set. Barbour (2007, 42) toteaa, etta yksilohaastattelu voi osalle haastateltavista
olla yksinkertaisesti miellyttavampi tilanne kuin ryhmahaastattelu (ks. myds
Stjernsward & Ostman 2008, jossa haastateltavat saivat itse valita heille miel-
lyttavamman haastattelutavan). Yksilohaastattelujen ongelmana voidaan pitaa
sita, etta ryhmahaastatteluun verrattuna se vaatii enemman seka taloudellisesti
etta ajallisesti. Sen kautta saatua aineistoa voi ryhmahaastatteluaineistoon ver-
rattuna olla hankalampi tulkita, kun havainnoinnissa ja analyysissa ei ole apuna
vertaiskeskustelun selkeyttavaa vaikutusta vastauksiin. (Greenbaum 1998, 6.)

Haastattelujen luonne vaihteli haastateltavan mukaan. Haastattelu on aina
vuorovaikutustilanne, jossa eri osapuolet vaikuttavat toisiinsa. Haastatteluai-
neisto syntyy osapuolten valisen kielellisen vuorovaikutuksen tuloksena. (Ruu-
suvuori & Tiittula 2005, 24.) Fyysiset, sosiaaliset ja kommunikaatioon liittyvat
seikat vaikuttavat haastattelutilanteeseen (Eskola & Suoranta 1998, 85). Tassa
tutkimuksessa haastattelut tehtiin haastateltaville tutussa paikassa, heidan omis-
sa kouluissaan. Haastattelupaikkoina toimivat tyhjat luokkahuoneet, tydhuo-
neet tai kokoustilat. Koulun tilojen kayttaminen haastattelupaikkoina koettiin
logistisesti toimivaksi, silla haastateltavien ei tarvinnut erikseen siirtya toiseen
kohteeseen osallistuakseen haastatteluun. Rauhallisen tilan valitseminen haas-
tattelupaikaksi poisti ulkoisten hairiétekijéiden, kuten melun ja dénien, mah-
dollisen vaikutuksen. Tuttu kouluymparisto saattoi myos lisata turvallisuuden
ja mukavuuden tunteita muutoin poikkeuksellisessa tilanteessa.

Yleisesti ottaen haastateltavan ja tutkijoiden valinen vuorovaikutus toimi hy-
vin eika suuria ongelmia ilmennyt. Haastattelujen luonne vaihteli haastateltavien
mukaan. Tutkijat kunnioittivat haastateltavien itsemaaraamisoikeutta siten, etta
haastateltavat saivat itse paattad, missa laajuudessa he halusivat vastata tutkijoi-
den esittamiin kysymyksiin. Jos haastateltava ilmaisi, etta han ei halunnut jotakin
asiaa kasiteltavan, tutkijat kunnioittivat toivetta. Erityisesti kielen merkitys nousi
keskeiseen asemaan tutkijoiden ja maahanmuuttajataustaisten haastateltavien
valisessa kommunikaatiossa. Haastateltavan osallistaminen ei toteutunut toivo-
tulla tavalla kaikissa yksildhaastatteluissa. Suurin syy tahan oli haastateltavan va-
hapuheisuus tai vaikeudet itsensa ilmaisemisessa suomen kielelld. Osa oppilaista
vastasi kysymyksiin hyvin lyhyesti. Osalla haastateltavista taas suomen kielen
taito oli hyva, mika nakyi haastattelussa. Nama oppilaat kykenivat ilmaisemaan
itsedan sujuvasti, mika mahdollisti monipuolisen keskustelun syntymisen.
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5.3. Fokusryhmahaastattelut

Fokusryhmahaastattelu on keskustelu, jonka avulla pyritaan ymmartamaan
tutkimuksen kohteena olevaa asiaa tai ilmiota. Fokusryhmissa pyritaan vas-
taamaan kysymyksiin miksi, kuinka, mita tai miten. (Mantyranta & Kaila 2008,
1507.) Fokusryhmahaastattelu on rynmahaastattelun alalaji (Hirsjarvi & Hurme
2004, 61), jonka yleisiin piirteisiin kuuluu, etta 1) sithen osallistuu useampia
haastateltavia, 2) haastateltavilla on jokin heita yhdistava tekija, 3) he kayvat
tahan tekijaan liittyen keskustelua ja 4) keskustelu tuottaa laadullista aineis-
toa (Krueger & Casey 2000, 10-12). Aineiston analysoinnista saatavat tulokset
esitetaan yleensa luokiteltuina teemoina tai niiden pohjalta kehiteltyna teo-
reettisena mallina (Mantyranta & Kaila 2008, 1511). Ryhmahaastatteluissa voi-
daan keskittya informaation tuottamiseen osallistujia yhdistavasta tekijasta.
Haastattelujen kautta voidaan tutkia yhteisia normeja tai ihanteita, tai niissa
voidaan keskittya tarkastelemaan ryhman sisaista vuorovaikutusta ja sen ja-
senten sosiaalisia suhteita. (Sulkunen 1990, 265; ks. myos Mantyranta & Kaila
2008, 1508-1509.) Ryhmahaastattelutilanteeseen osallistuu haastateltavien li-
saksi aina myds moderaattori, joka yllapitaa ja saantelee keskustelua (Hirsjarvi
& Hurme 2004, 62).

Fokusryhmahaastattelujen synty sijoitetaan yleensa joko 1920-luvulle (Val-
tonen 2005, 225; Mantyranta & Kaila 2008, 1507), 1930-luvulle (Krueger & Casey
2000, 5-6) tai 1940-luvulle (Parviainen 2005, 53). Yhteista naille nakemyksille
fokusryhmien historiasta on se, etta kaikissa niissa sosiologi Robert K. Mertonin
fokusryhmatutkimukset toisen maailmansodan aikana ovat kaanteentekeva
vaihe menetelman soveltamisessa. Mertonin kayttamat menettelytavat onkin
hyvaksytty fokusryhmahaastattelujen yleisiksi kaytannoiksi (Krueger & Casey
2000, 6). 1950-70-luvuilla fokusryhmia kaytettiin erityisesti kaupallisessa mark -
kinointitutkimuksessa ja poliittisissa mielipidemittauksissa (Krueger & Casey
2000, 6-7; Parviainen 2005, 54; Valtonen 2005, 225). 1980-luvulta eteenpain
fokusryhmien kaytté on levinnyt akateemisiin oppiaineisiin (Valtonen 2005,
226). Tutkijat ovat palanneet Mertonin tuotannon aareen ymmartaakseen
paremmin menetelman mahdollisuuksia ja alkuperaisia kayttotarkoituksia,
samalla muokaten kaupallisen markkinointitutkimuksen sovellutuksia omiin
tarkoituksiinsa sopiviksi (Krueger & Casey 2000, 7). Akateemisessa tutkimuk-
sessa fokusryhmia kaytettiin erityisesti sosiologiassa, viestintatieteissa, poli-
tiikkkatieteissa, terveystieteissa ja sosiaalitydssa (Morgan 1996, 132; Hollander
2004, 607). Fokusryhman kayttotarkoituksia ovat muun muassa kehittamistyo,
tyytyvaisyysselvitykset, arviointitutkimus, mielipidetutkimus, organisaatioiden
sisaisen toiminnan selvitykset, yhteinen tavoitteiden asettaminen ja yhteinen
paatéksenteko, ideointi- ja innovaatiotyd, PR-tyd seka emansipatorinen tyos-
kentely (Krueger & Casey 2000, 12-18; Valtonen 2005, 226; Barbour 2007, 5-11).
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Fokusryhmahaastatteluja on tehty myds kasvatustieteellisessa tutkimuk-
sessa, varsinkin 1990-luvulla (ks. esim. Brotherson & Goldstein 1992; Flores &
Alonso 1995). Verrattuna moniin muihin tieteenaloihin sita on kuitenkin kay-
tetty tutkimusmenetelmana - erityisesti itsenadisena tutkimusmenetelmana
— melko vahan ja viela 2010-luvulla se on kasvatustieteessa suhteellisen uusi
menetelma. Fokusryhmahaastattelua on viimeisen noin 25 vuoden aikana kay-
tetty onnistuneesti hyddyksi maahanmuuttajiin liittyvissa seka akateemisissa
ettd muissa tutkimuksissa (ks. esim. Guendelman & Witt, 1991; Espin 1995; Pratt
2000; Ottawa Local Immigration Partnership 2010), mika puhuu menetelman
kayton puolesta myds kasvatustieteellisessa maahanmuuttajatutkimuksessa.

Ajatus fokusryhmien kaytosta tassa tutkimuksessa tuli hankkeen ohjaus-
ryhmalta. Menetelmaa puolsi ohjausryhman toive vuorovaikutuksesta tutki-
muksen toteutuksessa seka se, etta fokusryhmat sopivat erityisen hyvin juuri
selvitys- ja kehittamistyon menetelmaksi (Mantyranta & Kaila 2008, 1512). Lisaksi
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valintaan vaikutti fokusryhmahaastattelujen mahdollistama tehokas ajankaytto:
fokusryhma on yksil®haastatteluun verrattuna nopea tapa kerata informaatiota,
mika tekee siita tehokkaan menetelman seka ajankaytdon etta kustannuksien
nakokulmasta (Hirsjarvi & Hurme 2004, 63). Vaikka puheenvuorot ovat arki-
keskustelun tavoin lyhyita eika niissa yleensa menna syvalle osallistujien hen-
kildhistoriaan, osallistujien tarinat usein taydentavat toisiaan ja fokusryhman
aikana kerrotaan ryhman yhteinen tarina (Valtonen 2005, 235). Tuloksena on
rikas laadullinen aineisto. Moderaattori voi haastattelutilanteessa vetaytya tai
lisata aktiivisuuttaan: vahempi moderointi johtaa vapaampaan keskusteluun,
voimakkaammalla moderoinnilla saadaan ujommatkin haastateltavat mukaan
keskusteluun (Morgan 1996, 145). Moderaattori voi lisaksi nostaa esiin yllattavia
uusia aiheita, jotka hanen nakékulmastaan laajentavat aineistoa relevanttiin
suuntaan (Parviainen 2005, 61). Ryhma voi myd&s kontrolloida itsedaan, jolloin
moderaattorin vaikutus tilanteessa vahenee (Sulkunen 1990, 264). Yhdessa
ryhma uskaltaa korjata haastattelijan mahdolliset vaarinkasitykset (Brinck ym.
2002, 86). Yksittaiset henkilot saattavat nousta kyseenalaistamaan ryhman yk-
simielisyytta ja haastamaan toisten nakemyksia, mika on suuri etu fokusryh-
man kaytossa, silla haastattelijalla harvoin on mahdollisuutta lahtea kiistamaan
haastateltavien vastauksia (Hyde ym. 2005, 2594-2595). Osalle keskustelijoista
fokusryhmat saattavat mahdollistaa peloista, haavoittuvaisuuksista ja epavar-
muuksista keskustelemisen ja jopa nostaa ne vahvaksi osaksi keskustelua (Hyde
ym. 2005, 2593). Toisaalta ryhman paine saattaa myos painostaa paljastamaan
jotakin, mita ei haluaisi (Mantyranta & Kaila 2008, 1512).

Fokusryhman vahvuuksia ovat mahdollisuus kehittaa yhdessa ajatuksia ja
tarinoita seka keskustelun laajentuminen aiheisiin, joita haastattelija ei ole ai-
emmin tullut ajatelleeksi. Vastaavasti sen riskind on harhaantuminen tutkimuk-
sen aiheesta. (Brinck ym. 2002, 85.) Lisaksi ryhmaa vahvasti dominoivat jasenet
voivat muodostua ongelmaksi koko fokusryhman kannalta (Hirsjarvi & Hurme
2004, 63). Moderaattorilta vaaditaan kykya ohjata ryhmaa oikeaan suuntaan ja
hienovaraista moderoinnin maaran saatelya. Moderaattorin taidot ovatkin yksi
tuloksiin vaikuttavista tekijoista (Parviainen 2005, 61). Fokusryhman toiminta
mukailee arkiviestintad, joten siind todennakdisesti toistuvat myds arjen kes-
kustelujen salaisuudet, liioittelut ja puolitotuudet (Hollander 2004, 628). Talléin
ryhman sisaisen kontrolloinnin merkitys korostuu. Fokusryhma ei valttamatta
ole paras tiedonkeruumenetelmsd, jos aiheeseen liittyy hapeaa tai muita voi-
makkaita tunteita (Mantyranta & Kaila 2008, 1509). Tabuista ja muista hankalaksi
koetuista aiheista useimmiten vaietaan (Hollander 2004, 618—-619; Valtonen 2005,
228). Fokusryhmassa esiin nousevat mielipiteet ovat aina sidottuja haastattelu-
tilanteeseen — haastateltava ei valttamatta sano fokusryhmassa samoja asioita,
jotka han sanoisi jossakin toisessa yhteydessa. Tama saattaa johtua siita, etta
hanen tavoitteensa ryhmatilanteessa ovat toisenlaiset kuin muissa arkielaman
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tilanteissa. (Sim 1998, 349-350.) Fokusryhman osallistujien mielipiteita ei siis voi
irrottaa toisistaan tai ryhmakontekstista. Kerattya informaatiota tulee kohdella
aina kontekstisidonnaisena. (Hollander 2004, 631.)

Fokusryhman muodostamisessa ihanteena on useimmiten homogeeninen
ryhma: ryhman jasenilla on oltava jokin yhteinen tekija, joka luo tunteen saman-
laisuudesta (Mantyranta & Kaila 2008, 1507). Taman tutkimuksen fokusryhmissa
naita tekijoita olivat maahanmuuttajan identiteetti ja peruskoulun paattaminen
sen kevaan aikana, jolloin haastattelut tehtiin. Samanlaisuus maaritellaankin
yleensa suhteessa ryhmakeskustelun aiheeseen tai vaihtoehtoisesti jasenten
sosioekonomiseen asemaan. Samanlaisuuteen pyrkiminen perustuu sosiaa-
lipsykologiseen kasitykseen, jonka mukaan ryhmalla on toimiakseen oltava
yhteinen tehtava ja tavoite. (Valtonen 2005, 229.) Samanlaisuudella pyritaan siis
varmistamaan, etta ryhma lahtee toteuttamaan sille annettua tehtavaa ja jasenet
rohkaistuvat ilmaisemaan oman mielipiteensa (Sim 1998, 348; Valtonen 2005,
230). Parviainen (2005, 56) huomauttaa, ettd ryhmaan tulisi kuitenkin kuulua
mahdollisimman monenlaisia henkildita, jotka tayttavat tutkittavaan ryhmaan
kuulumisen vaatimukset.

Taman tutkimuksen fokusryhmissa oli 4-5 henkilda ryhmaa kohti, minka
vuoksi niita voitaisiin kutsua myos minifokusryhmiksi (Krueger & Casey 2000,
73-74). Pienen ryhman etuna on mahdollisuus syvallisemman keskustelun
kaymiseen. Lisaksi moderaattorin on helpompi varmistaa, etta hiljaisemmat ja
ujommat keskustelijatkin saavat tilaa ja paasevat ilmaisemaan mielipiteensa.
(Morgan 1996, 146; Parviainen 2005, 57.) Pienemmat ryhmat ovat yleensa tutkijan
nakokulmasta helpompia muodostaa ja haastateltavat kokevat ne miellyttavam-
maksi (Krueger & Casey 2000, 73-74). Hankkeen fokusryhmissa ryhméakokoon
vaikutti myos oppituntien pituus. Haastattelujen pitamiseen oli rajatusti aikaa ja
tavoitteena oli saada tallennettua kaikkien osallistujien mielipiteet, minka vuoksi
ryhmat eivat voineet olla suuria. Pienen ryhmakoon ajateltiin myos helpottavan
litterointia (aanitallenteiden tekstiksi kirjoittamista), kun aania seka paalle puhu-
mista olisi vahemman. Pienen ryhman haittana tosin on se, ettei siina ole yhta
paljon kokemuksia ja mielipiteita kuin suuressa ryhmassa, jossa ideointi, ajatus-
ten jalostaminen ja laajemmat kartoitukset ovat helpompia toteuttaa (Krueger
& Casey 2000, 74; Parviainen 2005, 57, 60). Suuri ryhma voi myos tuoda turvaa
osallistujille, joilla on tarve puhua sellaisten henkildiden kanssa, jotka ovat sa-
manlaisessa tilanteessa kuin he itse (Barbour 2007, 42).

Taman tutkimushankkeen aikana pidettiin yhteensa viisi fokusryhmaa.
Osallistujat olivat yhta lukuun ottamatta kaikki taysi-ikaisia. Heista seitseman
oli naisia ja 15 miehia. Jokaisessa fokusryhmassa osallistujat tunsivat toisensa
jaolivat mahdollisesti kasitelleet hankkeen teemoja arkikeskusteluissaan ennen
haastatteluja. Lahes kaikki osallistujat paasivat vaikuttamaan ryhmien muodos-
tamiseen: jakoja tehtiin vapaaehtoisuuden ja valmiiden kaveriryhmien mu-
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kaisesti. Fokusryhmia, joissa osallistujat saavat itse paattaa osallistumisestaan,
keskustella keskenaan osallistumisesta seka suurelta osin muodostaa ryhmat
itse, voidaan kutsua luonnollisen kaltaisiksi ryhmiksi. Ryhman sisainen dyna-
miikka voi auttaa nostamaan esiin uusia piirteita tutkittavasta aiheesta. (Hyde
ym. 2005, 2588-2589.)

Fokusryhmahaastatteluissa on yleensa kaytdssa teemahaastattelurunko,
jossa on avoimia kysymyksia (Mantyranta & Kaila 2008, 1510). Taman tutkimuk-
sen ryhmahaastatteluissa kaytettiin teemakortteja, joissa teemaotsikon alla oli
2-3 aiheeseen liittyvaa kysymysta. Teemakorttien avulla osallistujat pystyivat
haastattelemaan toisiaan moderaattorin lahinna avustaessa ja esittaessa lisa-
kysymyksia. Nain pyrittiin tekemaan haastattelutilanteesta mahdollisimman
luonteva ja osallistamaan haastateltavat prosessiin, jolloin he eivat toimineet
ainoastaan informantteina. Haastattelut tallennettiin aaninauhurin avulla, toi-
sinaan kayttaen useampaa nauhuria sen varmistamiseksi, etta kaikkien aanet
tallentuivat litterointia varten. Osassa fokusryhmista kaytettiin myos videotal-
lennusta litteroinnin helpottamiseksi. Ryhmakeskustelu videoitiin, jos kaikki
ryhmaén osallistujat antoivat videointiin luvan.

5.4. Aineiston analyysi

Haastattelujen litteroinnissa eli danitallenteiden tekstiksi kirjoittamisessa hyo-
dynnettiin ulkopuolista litterointipalvelua. Haastattelut litteroitiin sanatarkasti.
Litteraatit sisaltavat haastateltavien ilmaisut sellaisenaan, kielioppi- ja sanavir-
heet mukaan lukien. Aineisto analysoitiin laadullisen sisallénanalyysin mene-
telmia hyodyntaen (Tuomi & Sarajarvi 2013, 91). Analyysin ja teemoittelun poh-
jana toimi teoreettisen viitekehyksen ohjaama teemahaastattelurunko, minka
vuoksi analyysin voi sanoa olleen teoriaohjaavaa. Analyysin tarkoituksena ei
ollut testata olemassa olevaa teoreettista viitekehysta, vaan teoria toimi analyy-
sin tukena. (Tuomi & Sarajarvi 2013, 96-97.) Aineiston analyysissa huomiota
kiinnitettiin yleisesti nuorten ja aikuisten koulunkayntiin seka erityisesti toisen
asteen yhteishakuun ja sithen yhteydessa oleviin tekijoihin. Tavoitteena oli tut-
kimuskysymysten ohjaamana selvittaa, millaisena siirtyma nayttaytyy nuorten
ja aikuisten kertomana ja millaisia ongelmakohtia siirtymiin liittyy.

Vaikka haastatteluissa keskityttiin valittujen teemojen ja kysymysten kasit-
telyyn, aineiston analyysivaiheessa tutkijat olivat avoimia esiin tuleville uusil-
le asioille. Maahanmuuttajanuoria koskevan aineiston analyysissa kaytettiin
tutkijatriangulaatiota luotettavuuden parantamiseksi (Eskola & Suoranta 1998,
69). Aluksi kaksi tutkijaa luki nuorten haastattelut lapi pyrkimyksena luoda
kokonaiskuva aineistosta. Tutkijat kiinnittivat huomiota eri teemoihin, niiden
erityispiirteisiin ja keskindaisiin yhteyksiin. Aineistoon perehtymisen jalkeen
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tutkijat keskustelivat tekemistaan huomioista kirjaten ylos aineiston yleisia
suuntaviivoja. Analyysin lopputuloksena oli tutkijoiden yhteinen nakemys pe-
ruskoulunsa paattavien maahanmuuttajanuorten koulutuksellisesta siirtymasta
ja siirtymaan yhteydessa olevista tekijoista.

6. Eettiset kysymykset

Tutkimukseen osallistuneiden henkildéiden maahanmuuttaja tai -saamelaistaus-
tan jajoidenkin henkildiden alaikdisyyden vuoksi tutkimuseettisiin kysymyksiin
kiinnitettiin erityishuomiota tutkimusprosessin ajan. Tutkijat pyrkivat noudat-
tamaan hyvaa tieteellista kaytantoa tutkimuksen kaikissa vaiheissa (Tutkimu-
seettinen neuvottelukunta 2012). Ennen haastattelujen aloittamista oppilaita ja
oppilaiden vanhempia seka aikuisia maahanmuuttajaopiskelijoita informoitiin
tutkimuksen tarkoituksesta. Koulujen yhteyshenkilot antoivat alaikaisille oppi-
laille kotiin vietavaksi tutkimuslupalomakkeen, jossa kerrottiin tutkimuksesta.
Aikuiset maahanmuuttajaopiskelijat tayttivat lupalomakkeen ennen haastat-
telujen alkamista. Tutkimuslupa-asian jarjestaminen toi esiin kysymyksen
tietoisesta suostumuksesta. Haastateltaessa etnisiin véhemmistéihin kuuluvia
lapsia ja nuoria tutkijoiden tulisi varmistaa, etta seka lapset ja nuoret etta huol-
tajat ymmartavat tutkimuksen tarkoituksen ja sen, miten haastatteluaineistoa
tullaan kayttamaan. Haastatteluluvan pyytaminen kasvotusten vanhemmilta
tarjoaa tutkijalle mahdollisuuden selittaa tutkimusta tarkemmin. (Ojala 2011, 23.)

Taman tutkimuksen kohdalla on mahdollista, etta kaikkien vanhempien
suomen kielen taito ei riittanyt tutkimuslupalomakkeen tekstin ymmartamiseen.
Joitakin asioita saattoi jaada vanhemmille epaselviksi selkokielisesta lomakkeesta
huolimatta. Tutkijoilla ei ollut mahdollisuutta tavata vanhempia tutkimusluvan
pyytamiseksi. Oppilaat mahdollisesti selittivat tutkimuksen tarkoitusta vanhem-
milleen, mutta tasta ei ole varmuutta. Samanlainen ymmartamisen vaikeus liittyi
ennen haastatteluja ja niiden jalkeen taytettaviin pakollisiin ESR-henkilétieto-
lomakkeisiin. Haastateltavia ohjeistettiin lomakkeen tayttoodn valmiiksi taytetyn
mallilomakkeen avulla, ja 9.-luokkalaiset nuoret ilmaisivat paaosin ymmarta-
vansa lomakkeen sisallon. Aikuisten maahanmuuttajien kohdalla selkokieli-
sen tutkimuslupalomakkeen tayttd sujui hyvin, mutta ESR-lomakkeen tietojen
tayttaminen oli monelle opiskelijalle vaikeaa, vaikka my&s aikuisia ohjeistettiin
lomakkeen tayttoon mallin avulla.

Kaikki haastateltavat ilmaisivat halukkuutensa haastatteluun osallistumiselle.
Luottamuksellisen ilmapiirin rakentamiseksi tutkijat kertoivat haastateltaville
tutkimuksen tarkoituksesta, salassapitovelvollisuudesta ja henkilotietojen suo-
jaamisesta ennen haastattelujen aloittamista (Alasuutari 2005, 122; Hirsjarvi &
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Hurme 2008, 20). Tutkimukseen osallistuneiden henkilollisyyden suojaamiseksi
kaikki tunnistetiedot puuttuvat raportista. Teksteissa ei mainita henkildéiden, kou-
lujen tai paikkakuntien nimia. Maahanmuuttajataustaisista henkildista kerrotaan
vain heidan sukupuolensa ja lahtomaat. Henkildt kuvataan siten, etta yksittaista
nuorta tai aikuista ei voida yhdistaa lahtéomaahan. Saamelaistaustaisista haas-
tateltavista ei kerrota edes sukupuolta. On mahdollista, etta opettajat tunnista-
vat oppilaansa ja opiskelijansa ja haastateltavat itsensa haastattelulainauksista.
Raportin julkaisuhetkelld haastateltavat henkilot eivat endd opiskele kyseisissa
kouluissa, mika vaikeuttaa yksittaisen henkildn tunnistamista.

Monet asiat saattoivat vaikuttaa sithen, mita haastateltavat kertoivat tai jatti-
vat kertomatta haastatteluissa. Joissakin haastatteluissa oli haastattelijan lisaksi
lasna toinen tutkija tai tutkimusharjoittelija, milla saattoi olla vaikutusta haastat-
telun kulkuun. Maahanmuuttajataustaisia henkildita haastattelivat tutkijat, jotka
kuuluvat valtavaestdon eli ovat syntyperaisia suomalaisia. Saamelaisoppilaita
haastatellut henkild kuuluu samaan etniseen vahemmisté6n haastateltavien
kanssa. Tutkijoiden kuuluminen valtavaestdoon saattoi vaikuttaa maahan-
muuttajataustaisten haastateltavien kertomiin asioihin esimerkiksi siten, etta
haastateltavat eivat halunneet kritisoida suomalaista kulttuuria tai suomalaisia.
Tutkijat tiedostivat valtasuhteen olemassaolon tutkijoiden ja haastateltavien
valilla (Alasuutari 2005, 125).

Tutkijoiden ja haastateltavien valilla oli myos muita, kuten kieleen ja kult-
tuuriin liittyvia, eroja, joiden merkitysta tutkijat pyrkivat reflektoimaan koko
tutkimusprosessin ajan. Erojen tiedostaminen osoittautui tarkeaksi erityisesti
aineiston analyysivaiheessa, jossa tutkijat varoivat tekemasta haastattelujen pe-
rusteella vaaria tai harhaanjohtavia tulkintoja. (Rastas 2005, 67-69.) Tutkijoiden
ja haastateltavien erilainen kielellinen, kulttuurinen ja etninen tausta nakyivat
haastatteluissa lahinna siten, etta jotkin asiat vaativat tarkempaa selitysta ennen
kuin haastateltava ymmarsi kysymyksen tarkoituksen. Kielelliset erot vaikutti-
vat eniten tutkijoiden ja haastateltavien valiseen vuorovaikutukseen. Erityisesti
omaa asennetta koskevat kysymykset osoittautuivat joillekin haastateltaville
vaikeasti ymmarrettavaksi. Vaikka tutkijat selvensivat kysymyksia, on mahdol-
lista, etta kysymysten sisalto jai osalle haastateltavista epaselvaksi. Tama nakyi
haastateltavien antamissa vastauksissa, jotka saattoivat joissakin tapauksissa
kasitella taysin muuta kuin kysyttya asiaa. On mahdollista, ettda haastateltavat
ymmarsivat joitakin kysymyksia vaarin tai jattivat asioita sanomatta heikon
suomen kielen taidon vuoksi. Vastaavasti tutkijat saattoivat ymmmartaa haastatel-
tavan kertoman vaarin tai johtaa haastateltavia tahattomasti harhaan. Ongelma
selittyy osittain tutkijoiden ja haastateltavien erilaisilla nakokulmilla aiheeseen,
minka seurauksena osa haastattelukysymyksista liikkui liiaksi yleisella tasolla,
kun taas haastateltavien vastaukset olivat hyvin konkreettisia. Tutkijat pyrkivat-
kin muokkaamaan kysymyksia konkreettisemmiksi ja helpommin ymmarret-

- 31 -



Selvityshankkeen teoreettinen tausta, menetelmat ja eettiset kysymykset

taviksi haastattelujen aikana. Haastateltavien osoittaessa epavarmuutta tutkijat
kannustivat lempeasti haastateltavia jatkamaan.

On ilmeista, etta tutkijat osallistuivat enemman tai vahemman haastatel-
tavien vastausten muotoiluihin ja vaikuttivat siten vastauksissa tuotettuihin
merkityksiin. (Ruusuvuori & Tiittula 2005, 25, 29) Kahden oppilaan haastattelut
tehtiin tulkin avustuksella, mika herattaa kysymyksen tulkin vaikutuksesta haas-
tattelutilanteeseen. Monissa kohdissa haastattelua oppilaat vastasivat tutkijan
kysymyksiin lyhyesti, mutta tulkin suomenkieliset kadnndkset olivat pitkia.
Oppilaiden ja tulkin antamien vastausten valinen suhde seka tulkin suomen
kielen taito jaivat tutkijoille epaselvaksi.

Tutkijat tiesivat haastateltavien taustoista vain sen, minka haastateltavat
kertoivat haastattelutilanteissa. Haastatteluissa tutkijoille tuli ajoittain tunne,
ettd haastateltava ei halunnut puhua joistakin asioista. On mahdollista, etta
joidenkin haastateltavien historiaan liittyy traumaattisia kokemuksia, jotka
liittyvat lahtdmaan epavakaaseen tilanteeseen (Ojala 2011, 24). Tutkijat pyrkivat
tiedostamaan taman ja etenemaan keskusteluissa tunnustellen.

Haastattelujen analyysivaiheessa ilmeni asioita, joista haastateltavien kanssa
ei ollut keskusteltu mutta, joista olisi ollut hyva tietaa lisaa. Oppilaiden tausta-
tekijoista, kuten vanhempien koulutuksesta ja tydssakaynnista, olisi ollut mie-
lenkiintoista saada enemman tietoa. Nyt tata tietoa tuli vain joiltakin oppilailta
eika kokonaiskuvaa oppilaiden perheista voitu muodostaa. Lisaksi oppilaiden
kokemuksia siirtymisesta suomalaisen koulujarjestelman piiriin olisi voinut
kartoittaa tarkemmin, vaikka tama ei ollutkaan varsinainen tutkimusaihe.
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Liite 1. Tutkimuslupalomake

Hyva oppilas,

Toivomme, etta voisit osallistua haastattelututkimukseen, jossa sinulta kysytaan
opiskelupaikan valinnasta peruskoulun jalkeen seka valintaan vaikuttaneista te-
kijoista.

Hyva huoltaja,

Toivomme, etta antaisitte luvan alaikdisen lapsenne osallistua tahan tutkimukseen.

Tietoa tutkimuksesta

Haastattelut tehdaan koulupaivan aikana kevaalla 2016. Tutkimuksessa ei tuoda julki
oppilaiden, perheenjasenten, opettajien tai koulun nimia eika muitakaan tietoja,
joiden perusteella tutkimukseen osallistuneet voitaisiin tunnistaa. Kaikilla tutki-
mukseen osallistuneilla on mahdollisuus vetaytya tutkimuksesta milloin tahansa
niin halutessaan, jolloin kaikki heihin liittyva materiaali poistetaan tutkimuksesta.

Tutkimus tehdaan osana Lapin yliopiston kasvatustieteiden tiedekunnan projektia
"Opintie sujuvaksi — etnisiin ryhmiin kuuluvat oppilaat koulupolun siirtymavai-
heessa”. Tutkimuksen tarkoituksena on helpottaa lappilaisten oppilaiden siirtymaa
peruskoulusta toisen asteen opintoihin.

Tutkimuksen tulokset julkaistaan raporttina ja oppilaan ohjausta tukevana kasikir-
jana. Lisaksi projektin paattyessa jarjestetaan loppuseminaari.

Projekti toteutetaan vuosina 2016-2017 ja sita rahoittaa Euroopan sosiaalirahasto
(ESR).

Pyydamme, etta taytatte oheisen lupalapun.

Ystavallisin terveisin, projektin tutkijat

Minna Korkkd, Sari Niemisalo, Rauna Rahko-Ravantti ja Merja Paksuniemi

Lisatietoja:
Voitte soittaa tai laittaa sahkopostiviestia, mikali haluatte kysya
lisaa tutkimuksesta

Merja Paksuniemi

Projektipaallikko, vastuututkija
merja.paksuniemi@ulapland.fi

puh. 040 484 4141
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PALAUTATAMA OSA oo mennessa.

OPPILAS

O Osallistu projektissa tehtavaan tutkimukseen

O En osallistu projektissa tehtavaan tutkimukseen

OPPILAS AUEKRITIOTTUS: ..eiiiiiiieti ettt ettt eeeees
NIINEI SEIVETIILYS: ...viviiieieee ettt ettt ettt ettt sttt ene et et ese s ene e

PAIVAMAATA Ja PAIKKA: .o

HUOLTAJA (jos osallistuja on alle 18-vuotias)

O Annan lapselleni luvan osallistua projektissa tehtavaan tutkimukseen.

O En anna lapselleni lupaa osallistua projektissa tehtavaan tutkimukseen.

Huoltajan alleRirjOitus: .o
INIMNEI SEIVEIIIIYS! .ottt ettt bttt

PAIvVAMAATA Ja PAIKKA: ..ooiiiiiiiee e
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Liite 2. Teemahaastattelurunko

Opintie sujuvaksi — Teemahaastattelurunko

Oppilaan tausta (kysymykset vaihtelevat oppilaan taustan mukaan:

=

. vai 2.polven maahanmuuttajaoppilas)

Mita kuuluu?

Kerro jotakin itsestasi ja perheestasi.
Mista olet kotoisin?

Mika on aidinkielesi?

Milloin saavuit Suomeen?

Kavitkd koulua entisessa kotimaassasi? Kuinka paljon?

Toisen asteen yhteishaku

Mita aiot tehda peruskoulun jalkeen?

Milloin aloit ensimmaisen kerran pohtimaan
yhteishakuun liittyvia asioita?

Milloin koulussa alettiin puhumaan yhteishausta? Enta kotona?
Mitka tekijat vaikuttivat koulutusvalintoihisi?

Onko koulun opinto-ohjauksesta ollut apua
yhteishaun valintoja tehdessa?

Millainen kokemus TET-harjoittelu oli?
Vaikuttiko TET-harjoittelu toisen asteen koulutusvalintoihisi?
Mita muuta haluaisit viela kertoa?

Kotoutuminen ja identiteetti (kysymykset vaihtelevat oppilaan
taustan mukaan: 1. vai 2.polven maahanmuuttajaoppilas)

Mita muistat ajasta, jolloin saavuit Suomeen?
Miten olet kotoutunut Suomeen?

Mita ajattelet suomalaisuudesta?

Kielitaito

Opiskeletko koulussa aidinkieltasi?
Minkalaiseksi koet suomen kielen opiskelun?
Milla muulla tavoin opit suomen kielta opiskelun lisaksi?

Onko suomen kieli aiheuttanut sinulle vaikeuksia koulunkaynnissa?
Millaisia? Mitka asiat ovat sinulle kaikista vaikeimpia?
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Tuki koulussa

Mista oppiaineista pidat? Mista oppiaineista et pida?

Saatko tai oletko saanut koulussa tukiopetusta?

Koetko saavasi riittavasti tukea koulunkayntiisi?

Haluaisitko saada enemman tukea koulussa? Millaista tukea tarvitsisit?

Emotionaalinen oppimisymparistd

— Pidatkd opettajistasi ja luokkakavereistasi?
— Viihdytko koulussa?

— Millaiseksi koet koulun ilmapiirin?

— Onko sinulla suomalaisia koulukavereita?

— Vietatko aikaa suomalaisten oppilaiden vai
maahanmuuttajaoppilaiden kanssa vai molempien kanssa?

— Onko sinua kiusattu tai syrjitty koulussa?

Vanhempien ja sisarusten tuki

— Miten vanhempasi ja sisaruksesi suhtautuvat
koulunkayntiisi?(kannustus, tuki...)

— Auttavatko vanhempasi tai sisaruksesi sinua
laksyjen ja muiden tehtavien teossa?

Kaverit

Millaisia kavereita sinulla on?

Vietatkd koulukavereiden kanssa aikaa myos koulun ulkopuolella?

Mita tavallisesti teet kavereiden kanssa?

Oletko oppinut suomen kielta suomalaisten kavereiden avulla?

Oma asenne
— Millainen oppija koet olevasi?

— Mita ajattelet oman asenteesi merkityksesta
koulunkaynnin sujumisen kannalta?

— Koetko olevasi itse vastuussa koulumenestyksestasi?

Tulevaisuuden suunnitelmat
— Minkalaiseksi kuvittelet elamasi kymmenen vuoden paasta?

— Mita muuta haluaisit viela kertoa?
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Maahanmuuttajaoppilaiden

siirtymat perusopetuksesta

toisen asteen koulutukseen
Lapissa

1. Tutkimuksen tarkoitus

Tassa artikkelissa kuvataan Opintie sujuvaksi -hankkeen tuloksia peruskoulun
9.-luokkalaisten maahanmuuttajaoppilaiden osalta. Termilld maahanmuuttaja
tarkoitetaan pakolaisia, siirtolaisia, paluumuuttajia ja muita ulkomaalaisia seka
eraissa yhteyksissa myos turvapaikanhakijoita (Opetushallitus 2012, 3). Tassa
artikkelissa kaytetaan rinnakkain termeja maahanmuuttaja tai maahanmuut-
tajataustainen henkild?, jotka tassa tutkimusaineistossa tarkoittavat ensim-
maisen polven maahanmuuttajaa eli henkilda, joka on syntynyt ulkomailla
(Tilastokeskus 2015). Haastateltavista puhuttaessa kaytetaan termia maahan-
muuttajaoppilas.

Tulososiossa kuvataan, mita kymmenen 9.-luokkalaista maahanmuutta-
jaoppilasta kertoi koulunkaynnistaan ja toisen asteen yhteishakuun liittyvista
valinnoistaan. Aihetta lahestytaan seuraavien tutkimuskysymysten valossa:

1. Millaisena siirtymat peruskoulusta toiselle asteelle nayttaytyvat maahan-
muuttajaoppilaiden itsensa kertomana?

2. Mitka tekijat vaikeuttavat ja mitka edesauttavat siirtymaa?

1" Naiden termien rinnalla tutkimuksessa olisi voitu kayttaa esimerkiksi termia kieli- ja kult-

tuurivahemmistét. Valittuihin termeihin paadyttiin niiden yleisen kaytén vuoksi.
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2. Tutkimuksen toteutus

Tutkimushankkeeseen osallistui yhteensa 32 maahanmuuttajaa, joista kym-
menen opiskeli haastatteluhetkella peruskoulun 9. luokalla ja 22 aikuisten
maahanmuuttajien peruskoulussa. Kymmenesta 9. luokalla opiskelevasta haas-
tateltavasta nuoresta kolme oli poikia ja seitseman tyttéa. Nuorten ika vaihteli
15ja 17 vuoden valilla. Yksi haastateltava oli ehtinyt tayttaa 18 vuotta haastatte-
lukevaana. Nuorten lahtémaat olivat Vendaja, Bangladesh, Myanmar, Iran, Irak,
Thaimaa ja Afganistan. Nuorten aidinkieli oli muu kuin suomen kieli. Kaikki
nuoret olivat saapuneet Suomeen vahintaan yhden perheenjasenen kanssa.
Tyypillista oli, ettd ennen Suomeen muuttoa nuoret olivat liikkuneet paikasta
toiseen, esimerkiksi synnyinmaasta ensin pakolaisleirille toiseen maahan ja
sen jalkeen Suomeen. Taman vuoksi nuorten synnyinpaikka saattoi olla eri
kuin pitkdaikainen asuinpaikka tai vanhempien synnyinpaikka. Haastateltavien
nuorten Suomessa oloaika haastatteluhetkella vaihteli kolmen ja kymmenen
vuoden valilla. Oppilaat olivat siirtyneet nopeasti suomalaisen koulutusjarjes-
telman piiriin maahan saapumisen jalkeen. Kaikki nuoret olivat kayneet koulua
synnyinmaassaan tai pakolaisleirilla. Aikaisemman koulutuksen maara vaihteli
kahdesta kymmeneen vuoteen.

Haastattelut tehtiin suomen kielellda. Oppilaiden suomen kielen taito vaih-
teli siten, etta osa heista ilmaisi itseaan selkeasti ja monipuolisesti, kun taas osa
vastasi kysymyksiin lyhyesti. Neljassa haastattelussa keskustelu haastateltavan
jatutkijan valilla jai vahaiseksi, mika johtui haastateltavien niukasta kielellisesta
ilmaisusta. Vahasanaisuuden syyt liittyivat oletettavasti haastateltavien vaikeu-
teen ilmaista itsea suomen kielella. Joissakin tapauksissa lyhyet vastaukset olivat
selkeatja riittavat. Eraalla koululla kahta oppilasta haastateltiin yhta aikaa tulkin
avulla. Yleinen ilmapiiri haastatteluissa oli hyva. Oppilaiden osallistuminen oli
vapaaehtoista eikd kukaan oppilaista ilmaissut haluttomuuttaan osallistua haas-
tattelutilanteessa. Tutkimuksessa haastatelluista oppilaista kaytetaan lyhenteita
01-010. Tulososiossa oppilaisiin viitataan nailla lyhenteilla.

Seuraavassa luvussa esitetaan maahanmuuttajanuoria koskevan tutkimuk-
sen tulokset. Tulosten jalkeen esitetaan tutkimuksen johtopaatdkset ja jatko-
tutkimusaiheet.
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3. Tulokset

3.1. Toisen asteen yhteishaku

Osa oppilaista mainitsi haastattelussa vain ensimmaisen hakutoiveensa ja osa
mainitsi useamman toiveen. Nelja oppilasta haki ensisijaisesti lukioon, yksi
haki ammattilukioon ja viisi haki ammattikouluun. Lukioon halunneista op-
pilaista yksi haki urheilulukioon ja yksi luonnontiedepainotteiseen lukioon.
Ammatillisten koulutusten linjoista yksi oppilas halusi kampaamolinjalle, kaksi
ravintola-alalle, yksi maalarilinjalle ja yksi lahihoitajakoulutukseen. Yksi oppilas
halusi suorittaa lahihoitajan tutkinnon lukion oppimaaran ohella ammattilu-
kiossa. Kaikki ammatillisen koulutuksen linjat olivat ammatillisia peruskoulu-
tuksia. Kukaan oppilaista ei hakenut 10. luokalle tai valmistavaan opetukseen.
Suurimmalle osalle oppilaista toisen asteen yhteishakuvalintojen tekeminen oli
ollut helppoa. Oppilaat uskoivat paasevansa hakemaansa koulutukseen, tosin
hyvaksytyksi tulemiseen liittyva epavarmuus tuotiin myos esille.

No mitas luulet etta tuletko paasemaan sithen mihin ensisijaisesti hait?

— No ne ottaa 50 henkilba per vuosi nii(n) saattaa olla ettd en paasekadan.
Mutta on mulla jonkin verran mahollisuuksia.

Mutta uskotko etta paaset kuitenkin johonkin lukioon vai?
—Juu. (0O6)

Nyt jos sitten haet sinne ravintola-alalle niin uskotko etta paaset sinne?
- En tieda. (O7)

Kaikilla oppilailla oli jonkinlainen kasitys mahdollisesta tulevasta opiskelupai-
kasta ja koulutuksesta. Oppilaat arvioivat opiskelun toisella asteella olevan vai-
keampaa kuin peruskoulussa, mutta uskoivat selviytyvansa opinnoista kovalla
tyolla. Koulumenestys peruskoulussa vaikutti sithen, miten oppilaat arvioivat
suoriutuvansa toisen asteen opinnoista.

Ja miten arvelet etta sina selviydyt siella koulussa?
— Mun mielesta ihan hyvin ku ma oon tadllaki pdrjanny niin hyvin, tai
kylia se mennee hyvin. (O5)

Ja mita tiedat siita lukiosta mihin hait? Kerrotko minulle siita jotakin? Min-
kalainen paikka se on?

— Ku siellda vaan pitaa opiskella, yritd ahkerasti opiskella.
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Kavitteko te tutustumassa siihen?
— Kavin. Sielld on kylla vaikea lukiosa. Mutta pitaa (véhasen) yrittaa.
Mista, miksi sinusta tuntuu etta siella on vaikeaa?

— No ku peruskoulussakin on vaikeaa nii lukiossaki tdytyy, se pitdis olla
vaikeampi. Ainaki opettaja sanoisi mulle.

Niin etta opettaja sanoi etta siella on viela vaikeampaa opiskella?
- Mm. (O8)

Toisen asteen yhteishakuvalintoihin vaikutti haastattelujen perusteella eniten
oppilaan oma kiinnostus opiskeltavaa alaa kohtaan. Esimerkiksi O9 haki lahi-
hoitajakoulutukseen, koska halusi auttaa ja koki lasten, nuorten ja vanhusten
kanssa tydskentelyn mieluisaksi.

— Siind on kivaa etta voin md autan thmisia. Ja mind tykkaan autan ih-
misia, jos heilla on joku hatéa, niin nopeasti ma voin auttaa. Se on tosi
kiva, ja ma voin olla lasten kanssa koska ma tykkaén lapsesta tai nuorten
kanssa tai vanhusten kanssa. Se on thana ammatti. Ma tykkdan. Kun olin
pieni tyttokin, mé tykkadn. (O9)

Muutama oppilas pohti opintopolkujaan toisen asteen koulutuksen jalkeen ja
joillakin oli mielessaan ammatti, johon he halusivat kouluttautua. Valinnoista
oli usein keskusteltu vanhempien kanssa, mutta lopullinen koulutusvalinta oli
nuoren oma. Oppilaiden vanhemmat suhtautuivat koulunkayntiin myonteisesti
ja kannustivat nuoria hakeutumaan toisen asteen koulutukseen.

— Ollaan keskusteltu ettd mitd toita sais jos mind menisin ammattikoulun
kautta, menisin ammattilukioon eitku ammattikorkeakouluun ammat-
tikoulun jalkeen. Mutta sitten jos mina kavisin lukion niin sitten mina
paasisin yliopistoon opiskelemaan tai nain. Niin ollaan niin puhuttu etta
tavoitteena on padsta yliopistoon. (O1)

Samanlainen maahanmuuttajaoppilaiden vanhempien koulumydnteisyys on
todettu aikaisemmissa tutkimuksissa (Suarez-Orosco, Pimentel & Martin 2009;
Kilpi 2010). Vanhemmat voivat osallistua aktiivisesti nuoren koulutuspaikan va-
lintaan ja ehdottaa koulutuspaikkaa. Toisaalta vanhempien suhtautuminen voi
olla passiivista, jolloin he eivat pyri vaikuttamaan nuoren mielipiteisiin. Esimer-
kiksi Kilven (2010) haastattelemien maahanmuuttajanuorten vanhemmista osa
halusi nuoren jatkavan lukiossa, vaikka nuori ei tata itse halunnut. Osa nuorista
valitsi vanhemman tarjoaman vaihtoehdon, kun taas osa kapinoi vanhempien
toivetta vastaan. Kaikki vanhemmat eivat ottaneet asiaan kantaa. (Kilpi 2010,
205-206.) Tassa tutkimuksessa ainoastaan yksi oppilas kertoi isan toivovan ha-
nen menevan lukioon peruskoulun jalkeen. Oppilas ei tata itse halunnut, koska
ei uskonut suomen kielen taitonsa riittavan opinnoissa menestymiseen.
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01 arveli paasevansa yliopistokoulutukseen helpommin, jos han opiskelee
ensin lukion oppimaaran. O1 kertoi haluavansa opiskella ladkarin ammatin, mika
edellyttaisi lukiokoulutusta. Han sai valinnassaan apua vanhemmiltaan, jotka
olivat molemmat tydelamassa mukana olevia korkeakoulutettuja. Vanhempien
koulutuksen ja tydssakaynnin merkitys lapsen siirtymassa perusopetuksesta
toisen asteen koulutukseen on todettu aikaisemmissa tutkimuksissa (Kilpi 2010;
Valtiontalouden tarkastusvirasto 2015). Koulutetulla vanhemmalla on parem-
mat mahdollisuudet hankkia tietoa eri koulutuksista ja valittaa tietoa lapselleen
(Kilpi 2010, 213-214). Ol:n kohdalla perheeseen liittyvien tekijéiden voi ajatella
edistdneen hanen siirtymaansa peruskoulusta toisen asteen opintoihin.

Suomen kielen taidolla oli merkitysta toisen asteen koulutuspaikan valin-
nassa. O3, O4 ja O7 kertoivat, etta he olisivat saattaneet valita toisen ammat-
tikoulun linjan, jos heidan suomen Kkielen taitonsa olisi ollut parempi. Heikon
kielitaidon vuoksi jotkut linjat karsiutuivat pois. O3 suoritti 9. luokan TET-har-
joittelun (tydelamaan tutustuminen) paivakodissa ja O4 alakoulussa. Kysyttaessa
harjoittelun vaikutusta toisen asteen yhteishakuvalintoihin oppilaat kertoivat
harkinneensa lahihoitajakoulutusta, mutta arvelivat kielitaitonsa olevan liian
heikko opinnoissa suoriutumiseen.

Onko se TET-harjoittelu vaikuttanu teidan koulutusvalintoihin sitten
kun..?

- Kiinnostaa, mutta se vaikea. (O3)
— Se vaikea kieli viahdn, meille heikko kieli. (O4)

Tulkki: Jos haluaa sitten lasten kanssa ainakin pitdda menna opiskella lahi-
hoitajaksi, ja sitten siind ainakin paljon teoriaa sitten tytto kieli, taito on
vield heikko. Ja sitten hdn huolestua ittestd ettd ei pdrjannyt, hyvin siksi
el valitse.

O7 olisi valinnut matkailualan koulutuksen, mutta heikon suomen kielen ja
ujouden takia han ei halunnut pyrkia koulutukseen.

- Mm. Ma kiinnost-, matkailuala enemman. Mutta en osaa puhuu, en
uskalla puhuu, ja en uskalla esittaa.

—Ja ma en uskalla puhuu, ma oon ujo. (O7)

Sen sijaan han aikoi hakea ravintola-alalle, koska oli kuullut kaverilta, etta ra-
vintola-alan koulutukseen olisi helpompi paasta sisalle. Han ei ollut tietoinen
paasykokeen tarkasta sisallosta.

— Koska ravintola... joku sano etta iso koe, ei ole iso koe.

Minkalainen paasykoe siella on? Oletko tietoinen siita paasykokeesta?
Oletko kysynyt esimerkiksi opolta?

- Ei. (O7)
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Suomen kielen taito vaikuttaa merkittavasti opinnoissa menestymiseen ja kou-
luttautumiseen (Kyttala, Sinkkonen & Ylinampa 2013, 1). Hyva kielitaito avaa
mahdollisuuksia, mutta heikko kielitaito voi estaa paasyn haluttuun toisen as-
teen koulutukseen (Opetusministerié 2009). Puutteellinen suomen kielen taito
vaikeutti joidenkin oppilaiden siirtymista peruskoulusta toisen asteen opin-
toihin. Kielen puutteet eivat estaneet jatkokouluttautumista mutta aiheuttivat
oppilaissa epavarmuutta ja rajasivat mahdollisuuksia. Kielen hyvin hallitsevat
oppilaat eivat tuoneet esiin kielitaitoon liittyvia huolia.

TET-harjoittelulla oli yhteys neljan oppilaan koulutusvalintaan. Kyseiset op-
pilaat suorittivat harjoittelunsa kampaamossa, alakoulun luokassa, esikoulussa
tai paivakodissa. Tulokset koulutukseen hakeutumisen syista ovat samankaltai-
sia kuin Kuuselan ja kollegoiden (2008, 86) tutkimuksessa, jossa maahanmuut-
tajaoppilaat kertoivat oman kiinnostuksen, koulumenestyksen ja vanhempien
vaikuttaneen koulutusvalintaan eniten. Tydharjoittelulla, kavereilla tai sisaruk-
silla ei ollut valintoihin yhta suurta merkitysta.

Kaikki oppilaat olivat tyytyvaisia saamaansa opinto-ohjaukseen. Toisen
asteen yhteishausta oli alettu puhua kouluissa paasaantoisesti 9. luokan alus-
sa. Opinto-ohjaaja oli antanut tietoa eri koulutusvaihtoehdoista ja auttanut
tiedonhaussa. Oppilaat olivat vierailleet lukioissa ja lukion opiskelijoita oli
vieraillut kouluilla. Ainoastaan yksi oppilas olisi kaivannut enemman tietoa
yhdesta kotipaikkakunnan lukiosta. Han koki saaneensa tietoa mahdollisesta
koulutuspaikasta varsin myodhaan. Kyseisesta lukiosta tuli oppilaan ensisijai-
nen hakukohde. Osa oppilaista tiesi jatkosuunnitelmansa jo ennen 9. luokan
kevatta, minka vuoksi nama oppilaat eivat kokeneet tarvitsevansa kovin paljon
opinto-ohjaajan apua.

- Kyllad. Joo tunnilla me katsomme erilaisia, lukioita ammattilukioita ja
mita ammatteja sielld on. Ja se kylld, opettaja auttoi minua. (010)

No tuntuuko sinusta etta sait, oot saanu koulusta ja opinto-ohjaajalta riit-
tavasti tietoa niista koulutusmahdollisuuksista?

—Joo. (08)

Haastattelujen perusteella ei voida tietdq, saivatko oppilaat tehostettua henkild-
kohtaista ohjausta yhteishakuvalintoihin liittyen, ja kuinka paljon. Haastattelujen
perusteella jai epaselvaksi myos, kuinka hyvin oppilaat tunsivat ammatillisen
koulutuksen sisdanpaasyvaatimukset ja esimerkiksi paasykokeen sisallon. Yksi
oppilas kertoi, etta ei tiennyt mitaan paasykokeesta eika opinto-ohjaaja ollut
kertonut hanelle siita.
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3.2. Kotoutuminen ja identiteetti

Kaikki oppilaat muistivat jotakin ensimmaisista kokemuksistaan ja tuntemuk-
sistaan saapuessaan Suomeen. Uuteen maahan saapuminen oli tuntunut jois-
takin oppilaista vieraalta, jopa pelottavalta, osasta puolestaan jannittavalta. Moni
muisti kylmyyden ja lumen, jotka olivat olleet oppilaille uusia asioita.

No muistatko mitaan siita ajasta kun tulit Suomeen? Milta se tuntui?
— Se oli aitka outoo.

— Oli atka kylmad ja... Ite en tykkad lampimadstd mutta taalld oli kylla aika
kylma sillon kun me tultiin. (O6)

— Kun silloin kun ma tulen ensimmadinen Suomi, ensimmadinen paiva,
silloin kun ma oon lentokonekenttd, ma luulen ettd md oon taivaalla,
koska siella on paljo lumia. [lunta] (O3)

Oppilaat kertoivat kotoutuneensa Suomeen hyvin. Heidan voi sanoa sailytta-
neen oman kulttuuri-identiteettinsa ja samalla oppineensa uuden kulttuurin
arvot (Berry ym. 1987). Kysyttaessa suomalaisuudesta osa oppilaista kertoi ela-
vansa kahden kulttuurin valissa. Yksi oppilas kertoi, etta han ei ole suomalai-
nen, vaikka olikin asunut Suomessa pitkaan. Han kuitenkin koki suomalaisen
kulttuurin itselle laheisemmaksi verrattuna lahtémaan kulttuuriin. Myés O8
kertoi, etta ei koe olevansa suomalainen. Kasitykseen vaikutti koulussa koettu
rasistinen kiusaaminen.

No mita sa aattelet suomalaisuuesta tai tuntuuko sinusta etta olet suoma-
lainen tai?

— Mm-mm. Ei tunnu yhtddn. Vahéan ikavd ku tadlla tai ainaki tddlla [erdds-
sd] koulussa jotkut suomalaiset ovat rasisti. (O8)

Osa oppilaista vastasi kysymykseen kertomalla yleisesti suomalaisesta kulttuu-
rista ja suomalaisista, ei niinkaan henkilékohtaisesta suomalaisesta identitee-
tistd. Valtavaestdoon kuuluvat kaverit mainittiin usein kerrottaessa suomalai-
suudesta. Muun muassa O3 ja O4 kertoivat oppivansa suomalaisten kavereiden
kanssa suomen Kkielta.

Mita ajattelette suomalaisuudesta?

— Kivaa ja, mulla on viiimeksi suomalainen kaveria, ja he on tosi mukavaa,
ja saa oppii enemman puhuminen.

Tulkki: Puhumista.
— Puhumista. (O3)
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Mita sina ajattelet?
—Jos (meilla) tarvitsee apua jotain kipea niin (voi chattii) luokkakaverille,
ettd voisiko kerro opettajalle ettd ma kiped, ja tarvitsee apua niin mee

pyytéa...
Tulkki: ... Heti.

— Niin, luokka. (O4)

Myos O8:lla oli samanlaisia kokemuksia kavereiden merkityksesta kielen op-
pimisessa.

— Muistan kylla ku ma en osaa hyvin Suomea. Tai siis ma en osaa yhtaa
suomea ny vield. Ja sielld on vahédn, mulla ei oo sielld luokassa kaveria.
Ma oon ihan yksin. Joten sitte ku ne mun luokkatoverit ne puhuu tulla
mul-, ne tulee puhumaan mulle niin ma opin vahan lisda suomea. (O8)

Kantasuomalaisten kavereiden on todettu edistavan maahanmuuttajaoppilaiden
kotoutumista ja suomen kielen taidon oppimista (Korpela 2005). Tassa tutki-
muksessa oppilaat kertoivat suomalaisista kavereista, joiden kanssa he kayttivat
suomen kieltg, ja oppivat ndin kielta omassa arjessaan.

3.3. Kielitaito

Haastattelujen perusteella oppilaiden suomen kielen taidolla oli suuri merkitys
toisen asteen koulutusvalintoja tehtaessa. Suomen kielen parhaiten hallitsevat
oppilaat hakivat ensisijaisesti lukiokoulutukseen ja kielta heikommin hallitse-
vat oppilaat ammatilliseen koulutukseen. Yksi oppilas teki poikkeuksen ja haki
hyvin suomen kielta osaavana ammatilliseen koulutukseen. Samoin kuin Sunin
(1996) tutkimuksessa, tassa tutkimuksessa kielitaito ei ollut suoraan yhteydessa
koulunkayntiaikaan Suomessa tai maahantuloikddn mutta havaittavaa oli, etta
yli seitseman vuotta Suomessa asuneet oppilaat hallitsivat suomen kielen parem-
min kuin tata vahemman aikaa Suomessa asuneet. Ne oppilaat, jotka hallitsivat
suomen kielen heikoiten, olivat kaikki saapuneet Suomeen yli 10-vuotiaina, mika
voi osaltaan selittaa kielitaidon tasoa. Poikkeuksen tekivat kaksi oppilasta, jotka
kumpikin olivat haastatteluhetkella asuneet Suomessa vain kolmen ja puolen
vuoden ajan mutta puhuivat selkeda suomea. Oppilailta ei kysytty suomen kielen
opiskelun jarjestamistapaa, mutta haastattelujen perusteella saattoi paatella, etta
ainakin nelja oppilasta opiskeli suomi toisena kielena -oppimaaran mukaisesti
ja ainakin viisi oppilasta opiskeli koulussa omaa aidinkieltaan.

Suurin osa oppilaista koki suomen kielen opiskelun vaikeaksi. Eniten vai-
keuksia tuotti suomen kielioppi. Osa oppilaista koki suomen kielen puhumisen
vaikeimpana asiana, osa taas suomeksi kirjoittamisen. Oppilaiden kielitaito
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naytti vaihtelevan kielitaidon eri osa-alueilla, mika onkin maahanmuuttajaop-
pilaille tyypillista (Nissila ym. 2009).

Mitenkas sitten koet suomen kielen opiskelun?
— Tosi vaikee.

Vaikeaa, joo. Mika siina on vaikeaa?
— Suomen kieli.

Suomen kieli, kielioppi?
— Niin. (0O2)

O8 kertoi kolmen vieraan kielen yhtaaikaisen opiskelun olleen haastavaa.

— Se on mulle vaikea kun ma opin sielld englantia, ruotsia ja suomea. Kol-
me kieltd ja ne ei oo minun oma kieli. (O8)

Suomen kieli oli aiheuttanut osalle oppilaille ongelmia koulunkaynnissa eri-
tyisesti ensimmaisten kouluvuosien aikana. Vahitellen kielitaidon kehittyessa
koulunkaynti oli alkanut sujua paremmin. Oppilaat kertovat luokanopettajan
auttaneen asioiden ymmartamista. Opettaja oli selittanyt asioita tarkemmin.

Muistatko onko ollut vaikeaa opiskella suomen kielella koulussa?

— Alussa on ollut. Ekalla ja tokalla luokalla en ymmadrtany ldheskdan kaik-
kia asioita mita selitettiin. Mutta sitten kolmannelta luokalta eteenpain
aloin ymmadrtamaan suomea ja ei ollut enda niin vaikeaa.

Milta se tuntui silloin ku sita el ymmartany heti?

— Se oli védhdan hammentavaa ja sitten tuli vahan ahdistunut olo. Etta ym-
madrsin tasta puolet mutta on vaan niin vahéan vield lisdd ymmadrrettavaa,
mutta en ymmadrra sitd niin en ymmarra koko asiaa.

Oliko jotakin semmoista joka sitten helpotti kuitenkin sitda ymmartamista
tai sen tunteen kestamista etta ei osaa sita kielta viela riittavasti?

— Sithen auttoi se ettd opettaja auttoi siinda ymmadrtamaan. Han selitti
englannin kielelld ja sitten vanhemmat olivat myds tukena ja se auttoi
todella paljon. (O1)

Muun muassa O5 kertoi suomen kielen oppimisen olleen hanelle melko helppo
oppia eika kieli ollut aiheuttanut suuria ongelmia koulunkaynnissa.

— Kaikki oikeestaan sannoo etta suomen kieli on vaikea mutta, mulla oli
vaan jotenki et mie vaan jotenki opin sen ja se el tuntunu mulle vaikeal-
ta mie en ees muista miten mie opin sen etta yritinké mie ees oppia sita
tai, istuinko mie iltaisin ja harjottelin sanoja et mie vaan jotenki, kahen
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vuoden pddsta se jalkeen ku mie olin tullu tdnne niin mie vaan opin sen.
Et mie oon ongelmitta puhunu sita sen jalkeen.
Onko se suomen kieli koskaan aiheuttanu mitddn vaikeuksia, koulun-
kaynnissa?

— Ei otkeestaan, ettd ku mie kavin toisen luokan kahesti ja kolmosluokalla
mulla meni jo niin hyvin et mie sain koulusta stipendin, hyvén kou-
lumenestyksen takia ja, mulla on menny vaan jotenkin tosi hyvin sen
kielen kaa ettei oo ollu vaikeuksia yhtdan oppia sitd. (O5)

3.4. Tuki koulussa

Osa oppilaista piti eniten matemaattisista ja luonnontieteellisista oppiaineista,
osalle ne olivat epamieluisia. Esimerkiksi yhteiskuntaoppi, kemia ja biologia
olivat joistakin haastateltavista hankalia niiden sisaltaman termiston vuoksi.
Oppilaiden oli vaikea ymmartaa abstrakteja kasitteita ja oppikirjan teksteja.

Sitten minua kiinnostais tietda etta mista oppiaineesta pidatte, ja mista
ette pida?
— Kiinnostaa se yhteiskunta mutta se on liian vaikea, koska siella oppi
sielld maa-, se (ympé)
Tulkki: Yhteiskunta-asia, joo.

— Mm. Mutta se on liian vaikea, en ymmarra koska, siella pitaa puhuu se,
mika se. (Presidentti ja semmosia), se kiinnostaa mutta se on liian vaike-
aa en ymmadrra sia.

Tulkki: Ymmadrra kaikkia. Lakiasiat, ainaki. Miten laki syntyy. Mista oppiai-
neesta et pida?

— Kemia, biologia.

Miksi et pida niista?
— Koska liian vaikea, en ymmadrrd se. Ja se vaikea oppiminen. (O3)
Tulkki: Vaikea ymmadrtad, ainaki. Entds sina, mistd pidat, ja et pida?
— Biologiasta ja, se on helppoa oppia koska se on (elamii) asiat.
Tulkki: (Ja vihannekset). Kasvijuttu biologia

Ja biologia on semmonen mieluinen?
-Mm.

Mika on sitte semmonen josta et niin, pida?

— Fysiikka, matikka. Se on vaikea. (O4)
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Tutkimuksen perusteella ei voida sanoa, kuinka paljon oppilaille oli lopulta
tarjottu tukea koulunkayntiin. Yleisin tuen muoto oli oppilaiden kertoman
perusteella ollut opettajan oppitunnin aikana antama tuki. Jos oppilas ei ollut
ymmartanyt jotakin asiaa, opettaja oli selittanyt asian tarkemmin. Kaksi op-
pilasta kertoi tukiopetuksen sijoittuneen joskus aamuun ennen varsinaisen
koulupaivan alkamista. Kyseiset oppilaat kavivat valilla myd&s erityisopettajan
tunnilla. Yksi oppilas kertoi saavansa tukiopetusta koulupaivan jalkeen, yksi
kertoi osallistuvansa ajoittain tukiopetukseen ennen koetta ja yksi kertoi saa-
vansa lisaopetusta matematiikassa. Suurin osa oppilaista oli tyytyvaisia saaman-
sa oppimisen tukeen eika kaivannut lisatukea. Yksi oppilas kertoi kokevansa
matematiikan opiskelun helpoksi ja olisi halunnut edetad oppiaineessa muuta
ryhmaa nopeammin. Enemman tukea opiskeluun toivoivat ne oppilaat, joiden
suomen kielen taito oli haastattelujen perusteella heikoin. Yksi oppilas kaipasi
lisaa apua kokeisiin valmistautumiseen. O3 ja O4 toivoivat lisaa opetusta, jossa
opettaja selittaisi asioita enemman, selkeammin ja hitaammin kuin yleisope-
tuksen ryhmassa.

Haluaisitko saada viela enemman tukea?
- Kylla. (O3)
Tulkki: Joo haluan saada vield.

Millasta tukea, viela haluaisit?

Tulkki: Se on vaikea aine, ja sitte haluaa saada lisda tukea ainaki. Tuki-
opetuksia sitte opettaa ja voi selittaa selkedsti asia, ja tulee ymmadrtaa
helpompi. Ja luokassa on ainaki, vaikea, opettaja menee aivan nopeasti
kuin suomalaiset opiskelevat, semmosta.

Eli viela semmosta
Tulkki: Mutta hdnel, heilla on myds erikois-, erityisopettaja, jos oppilaat
el parjaa luokassa sitte han ottaa erikseen paikan ja sitte opettaa, heille
saman jutun kuin suomalais-, se yleisluokassa, mutta vaan helpottaa
vdha asiaa.
Eli vield haluaisitte semmosta..
Tulkki: Mm.
Kokonaisvaltasempaa? Etta justiinsa asioita pitais viela selittaa.
Tulkki: Mm.

Tukiopetuksen jarjestaminen riippuu koulujen resursseista ja sita jarjestetaan
mahdollisuuksien mukaan (Opetushallitus 2011). Tahan tutkimukseen osallistu-
neet oppilaat olivat saaneet kielen oppimiseen tukea koulunkaynnin aloitusvai-
heessa. Tuen jatkaminen koko peruskoulun ajan olisi ollut ilmeisen tarpeellista
joidenkin haastateltavien kohdalla.
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3.5 Emotionaalinen oppimisymparisto

Haastatteluissa ilmeni oppilaiden myonteinen suhtautuminen koulunkayn-
tiin. Kaikki oppilaat kertoivat viihtyvansa koulussa. Koulun ilmapiiria kuvailtiin
hyvaksi. Oppilailla oli hyvat ja toimivat suhteet luokkakavereihin ja opettajiin
joitakin poikkeuksia lukuun ottamatta.

— Meilla on tosi hyvd luokkahenki et meian luokka on ollu jo alu-, heti
alusta asti oltiin kaikki yhessa kavereita. Ja kaikki opettajat mika meilla
on ni, ne on mun mielesta tosi mukavia. Mulla on vaha ongelmia meian
[erdan aineenopettajan] kaa mutta, sekin on kuitenkin et sen tunnit on
kivoja mutta, vaan sen opetuksen takia ettd, ku niitd aiheita ei oikees-
taan kdyda tunneilla yhtaan ja, sitte ku koe tullee ni, siind on kaikki ne
jutut mita me ei olla kdyty. Me ollaan siita puhuttu sille mutta, muuten
kaikki opettajat on aivan mahtavia. (O5)

Onko sitten ollut, sanoit etta et ole kokenut syrjintaa mutta onko sitten
ollut inhottavia opettajia tai luokkakavereita koulussa?
— On ollut stereotyyppisia opettajia mutta ei ole ollut inhottavia, kovin-
kaan inhottavia luokkakavereita.
Haluaisitko kertoa jonkun esimerkin milloin sinusta on tuntunut etta
opettaja on ollut jotenkin stereotyyppisesti suhtautunut?
— Taalla yksi opettaja oletti etta kaikki maahanmuuttajat olisivat pakolai-
sia. Niin se oli sellaista. (O1)

Oppilaiden koulukavereiden joukossa oli seka syntyperaisia suomalaisia etta
maahanmuuttajataustaisia henkildita. Osa oppilaista vietti koulussa enemman
aikaa maahanmuuttajataustaisten kuin valtavaeston oppilaiden kanssa, koska he
kokivat oman aidinkielen ja kulttuuritaustan olevan ldahempana maahanmuut-
tajaoppilaita kuin valtavaeston oppilaita. Joidenkin haastateltavien koulukaverit
olivat paaosin syntyperaisia suomalaisia. Valtavaestoon kuuluvien oppilaiden
kanssa yhteinen kieli oli suomi, mika vaikeutti valilla eri etnisista ryhmista tu-
levien oppilaiden kommunikointia.
Taalla koulussa, niin vietatko aikaa seka suomalaisten oppilaiden kanssa
etta sitten maahanmuuttajaoppilaiden kanssa?
— Maahanmuuttajakaveri. (O3)
Eli enemman heidan kanssaan?
Tulkki: Enemmaén heidan kanssa.
Onko siihen joku syy, miksi vietat enemman heidan kanssaan?

Tulkki: Meilld ei samaa kulttuuria, ja vaikea kieli.
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Suhteet samasta kieli- ja kulttuuritaustasta tuleviin lapsiin ja nuoriin ovat tarkeita
maahanmuuttajaoppilaille, vaikka samanaikaisesti suhteiden muodostaminen
valtavaestdon kuuluvien henkildiden kanssa on valttamatonta kotoutumisen
kannalta (Kyttala ym. 2013, 7). Tahan tutkimukseen osallistuneet nuoret eivat
tehneet jyrkkaa jakoa mahanmuuttajataustaisten ja suomalaisten oppilaiden
valilla. Erottelu oli joidenkin oppilaiden mielesta turhaa, koska kaverit olivat
kavereita riippumatta heidan taustastaan.

Kolme oppilasta kertoi kokeneensa kiusaamista kouluaikana. Kahden oppi-
laan kohdalla kiusaaminen oli ollut sanallista, esimerkiksi nimittelya tai naljai-
lua, yhden oppilaan kohdalla kiusaaminen oli ollut osittain fyysista. Kahdessa
tapauksessa kiusaaminen oli kestanyt lyhyen aikaa, yhden oppilaan kohdalla
kiusaaminen oli ollut kausittaista.

Minkalaista kiusaamista tai ikavaa olet kohdannut?
— Kun suoma... (ysin) pojat kutsuu meita neekeri.
Pojat on kutsunut ikavasti.
— Kiusannut. (O7)

3.6. Vanhempien ja sisarusten tuki

Aikaisemmissa tutkimuksissa (Suarez-Orozco ym. 2009; Kilpi 2010; Kyttala ym.
2013) on todetty, ettd maahanmuuttajien vanhemmat suhtautuvat koulunkayn-
tiin yleensa myonteisesti ja kannustavat lapsiaan opiskelemaan. Vanhemmat
eivat kuitenkaan aina pysty auttamaan lapsiaan esimerkiksi kotitehtavien
tekemisessa kielitaidon ja tietotason vuoksi. Myés tahan tutkimukseen osal-
listuneiden oppilaiden vanhemmat arvostivat koulunkayntia ja tukivat lapsi-
aan opiskelussa. Kahden oppilaan vanhempia lukuun ottamatta vanhempien
kielitaito ei riittanyt kotitehtavissa auttamiseen, mutta muutoin kotoa tuettiin
mahdollisuuksien mukaan.

Entas sitten, kun teilla tulee laksyja, niin auttaako vanhemmat laksyissa tai
sisarukset tai?

- Aiti ja isdkin, heille suomen kieli on vaikea. Se ei voi auttaa meitd. (O3)

- Pitdd yrittdd itse. (O4)

Tulkki: Joo, se vihemmadn el pysy auttamaan koska he ei osaa suomen
kielta.

— Laksyjen auttamisessa ja laksyisséd ja kokeiden lukemisessa ja nain niissa
en oo pyytiny apua tai mitenkdan, mutta kuitenkin ne [vanhemmat]
tukee minua tosi paljo. (O5)
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Joskus maahanmuuttajaoppilaiden vanhemmat toivovat lapsensa opiskelevan
ahkerammin ja saavan parempia arvosanoja, jotta jatkokoulutukseen paasemi-
nen olisi helpompaa (Kyttala, Sinkkonen, & Ylinampa 2013). Esimerkiksi O8:n
vanhemmat halusivat lapsensa opiskelevan ahkerammin ja erityisesti isa toivoi
hanen hakevan lukioon lapsen omasta epardinnista huolimatta.

No mitenkas sitte sinun vanhemmat ja sitte ne sisarukset niin miten ne

suhtautuu sinun koulunkayntiin? Puhutteko te koulusta?

— Mm-mm. Ei koskaan. Isa vaan toivoo ettd ma meen lukioon.

Isa toivoo etta menet lukioon.
— Vaikka mé en halua. Koska suomen kieli on niin vaikea minulle. Mutta
jos ma paasen lukioon kyllda minun on pakko yrittaa. Jos yritan niin kylla
ma pdrjdan mutta kun ma oon vdhan laiska, tdnd vuonna. (O8)
Osa oppilaista sai tehtaviin apua sisaruksiltaan, osa taas auttoi sisaruksiaan ja
vanhempiaan. Joskus kaikki perheenjasenet auttoivat toisiaan ja oppivat yh-
dessa.
Auttaako sinun vanhemmat tai sinun sisarus sinua sitten kun sina teet
laksyja tai teet jotain muita koulujuttuja? Saatko kotoa apua?
— Saan, mutta mulla on kolme veli. He ovat pienempi kuin mind. Sitten
aitikin on suomen kurssilla. Sitten mina autan héanelle.
Se on enemmankin niin pain etta sina autat heita, etta he ei niinkaan auta
sinua.
—Joo. Mutta minun pikkuveli, han auttaa minua tosi paljon koska héanella
on tosi paljon suomalaiset kaveri. Sitten han osaa paremmin kuin meis-

td suomen kieli.
Mutta sehan on hyva ettd han pystyy auttamaan.
—Joo. Ja joskus kotona me emme puhu omalla didinkielellda vaan me pu-
humme suomen kielella.
Hienoa.
— Sitten silloin iséd ja ditikin oppii. Kaikki me opimme. (O9)

3.7. Kaverit

Kaverit mainittiin haastatteluissa eri yhteyksissa. Oppilaiden kaveripiiriin kuului
seka valtavaestddn kuuluvia etta maahanmuuttajataustaisia henkildita. Koulu-
kaverit ja hyva luokkahenki rakensivat osaltaan oppilaiden kouluviihtyvyytta.
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— Taalld minua kohtaan et oo tullu kovinkaan paljon syrjintaa ja taalld on
paljon minun kavereita ja sen takia luokassakin, meijan luokassa on
todella hyvé luokkahenki. Sen takia tdalld on mukavaa. (O1)

Oppilaat kertoivat oppineensa suomen kieltd suomenkielisten luokkakave-
reiden kanssa. Suomenkieliset oppilaat tarjosivat konkreettista tukea asioiden
ymmartamiseen oppituntien aikana.

Oletko suomalaisten kavereiden avulla oppinut myos paljon suomen kielta?

—Joo. Esimerkiksi, biologian tunnilla, yks kerta, ma en ymmadrsin. Sitten
ma kysyin kaverilta etta mita se tarkoittaa. Sitten kun han selitti, vaikka
han puhu nopeasti suomeksi, niin md ymmarsin kaikki ja oli than hyva,
ja opin se, miten vastaan. (O9)

Moni oppilas vietti aikaa samojen kavereiden kanssa seka koulussa etta koulun
ulkopuolella. Kavereiden kanssa tehtiin erilaisia asioita.

Kerro viela vahan sinun kavereista etta millasia kavereita, sulla on sitten?

— Parhaita, ne on tosi mukavia ja tosi, tukee minua tosi paljon ja, jos on
jotain.. Ne on aina minun kaa, me ollaan kuus kaveria ollaan aina yhes
ja vietetaan aina viikonloput ja kaikki lomat yhessa ja, etta tosi mukavia
kavereita.

Tosiaan, siis oot heidan kanssa seka koulussa et sitte koulun ulkopuolella?

—Joo. Me ollaan tunnettu jo niin kauan, kolme niista on ollu mulla ala-
asteellakin jo kavereita etta, me ollaan tunnettu jo niin monta vuotta ja,
sitte kaks niista seiskalla alettii ollee kavereita ja me ollaan tosi ldheisia,
oltu sen jalkeen.

Mitas te teette sitte, kavereiden kanssa?

— Me kdydan aika paljon, sydmadssd yhessa tai ollaan toisten tykond yota
ja, tehddn ruokaa yhessa ja, katotaan elokuvia. (O5)

Tassa tutkimuksessa kavereiden vaikutus nayttaytyl myonteisessa valossa.
Ryhman on todettu ohjaavan jasenidan tietynlaiseen kayttaytymiseen, joka voi
olla my&s kielteista, kuten opiskelumotivaation laskua tai koulusta pinnaamis-
ta (Suarez-Orozco ym. 2009). Haastatteluissa kavereiden kielteista vaikutusta
koulunkayntiin ei tullut esiin. Kahden oppilaan kaverit olivat hakeneet samaan
toisen asteen koulutuspaikkaan. Vaikka kaverit eivat aineiston perusteella olleet
ratkaisevassa asemassa toisen asteen koulutuspaikkaa valittaessa, kavereiden
siirtyminen samaan opiskelupaikkaan koettiin hyvana asiana. Silloin uutta
koulua ei tarvinnut aloittaa yksin.
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3.8. Oma asenne

Omaa asennetta koskevat kysymykset tuntuivat osasta oppilaista vaikeasti
ymmarrettavilta. Oppilaat eivat aina ymmartaneet sanojen oppija, asenne tai
merkitys sisaltda, ja naissa tilanteissa tutkijat selvensivat kysymyksia. Oppilaat
ajattelivat omalla asenteella olevan tarkea merkitys koulunkaynnin sujumisen
kannalta. Osa nuorista pohti tarkemmin oman aktiivisuuden ja motivaation
merkitysta oppimisessa ja arvosanojen parantamisessa.

— Asenne on todella tarkea. Jos, minun mielesta jos ei kiinnosta mikaan
asia niin siind et voi olla hyva vaikka kuinka paljon sithen yrittais panos-
taa. (O1)

— Mulla oli varmaan sama juttu suomen kielen kaa ettd mie oikeesti halu-
sin oppia sen ja, mie muistan ku mie kdvin ostamassa erilaisia (piirretty-
jé elokuvia) suomen kielelld ja mie katoin niitd, monta kertaa putkeen et
mie ymmadrsin ne ja, taa ku ite yrittad, ni sen oppii tosi hyvin. (O5)

—Joo kylld ettd pitda tehda kotitehtdvat ja lukea kappaleet. No se nyt ysi-
luokka ja sitten mina teen kovasti tehtavat ja luin kokeeseen, ja, luulin
monta kertaa ettd mind muistan kaikkea. Ja sitten myds, tunnilla, jos
opettaja kysyy jotain, yritdn olla aktiivinen ettd numero nousee. (010)

Oppilaat kokivat koulumenestyksen olevan riippuvainen heidan omasta ah-
keruudestaan. O10 puhui lisdksi opettajan merkityksesta. Opettaja voi joko
edesauttaa tai estaa oppimista.

— Esimerkiksi riippuu myos opettajasta. Jos han osaa selittdd, niin kylla
mind ymmadrran. Mutta on mydskin opettajat jotka, no mind en ymmar-
rd kun he selittdvat, en ymmadrrd mitadn. Niin opettajasta kylld riippuu
paljon. (O10)

Suomessa nuorten odotetaan tekevan koulutusvalintoja itsenaisesti (Kalalahti
2007). Tahan tutkimukseen osallistuneet nuoret kokivat olevansa vastuussa
omasta koulusuoriutumisestaan, minka vuoksi nuorten voi ajatella omaksu-
neen ainakin osittain suomalaisen kulttuurin arvot. Koulumyonteisyyden ja
vastuun ottamisen omasta suoriutumisesta voi ajatella tukevan nuoria myoés
koulutuksellisissa siirtymavaiheissa.

3.9. Tulevaisuuden odotukset

Haastattelun lopuksi oppilailta kysyttiin heidan tulevaisuuden odotuksistaan
10-20 vuoden kuluttua. Osa oppilaista oli miettinyt tulevaisuuttaan enemman,
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osa vahemman. Kaikki nuoret toivoivat olevansa elamantilanteessa, jossa he
ovat suorittaneet tutkinnon ja kayvat koulutustaan vastaavassa tydssa.

— Saa valmis koulutus, ja saa tyo. (O3)

— Niin, oma tyd. (04)

— Silloin ma olen lahihoitaja. Mulla on tyo eli kdyn toihin. Sitten mulla on
hyvéa eldmd. (09)

— Ma oon luultavasti tai haluaisin olla opiskelemas ainaski lddkdriksi, tai
sen jdlkeen viela jatkaa sen, than jos on laakariks oppinu niin haluan
viela jatkaa sitd pitemmalle ja, haluaisin olla vield Suomessa Helsingissa
asua. Ja olla vield yhteyksissd minun kavereiden kaa ja téllee, ihan nor-
maalia opiskelua varmaan. (O5)

Osa oppilaista halusi asua tulevaisuudessa nykyisella kotipaikkakunnallaan
pohjoisessa, mutta suurin osa naki tulevaisuutensa Helsingissa tai muissa Etela-
Suomen suurissa kaupungeissa. Etelaan muuttamisen syyt liittyivat perheeseen
jakavereihin, lampimampaan ilmastoon, runsaampaan vaestdoon, opiskelupaik-
koihin ja parempiin tyénsaantimahdollisuuksiin.

— Paljon kavereita.
— Sielld ldmmin. (O2)

— Muuttaisin ehka Helsinkiin tai Ouluun. Oulu on lahempana niin pysyi-
sin olemaan ldhella kotia. (O1)

Onko teista [kotipaikkakunta] semmonen hyva paikka, elaa?

- Kylla, mutta se on pieni kaupunki, loytaa vaikea tyota. (O3)

— Sit ku mie oon kdyny niin monta kertaa Helsingissa mie oikeesti tyk-
kaan tosi paljon, ku siela illalla kavelee tiella ni siel on niin paljo ihmisia
ja, sielld nakkee tosi paljon litkennettd ja ndin, se vaan tuntuu tosi kival-
ta, se tuntuu ettd ois Turkissa...Helsinki just tuntuu silta etta olis Turkissa
ja, jotenkin mie tykkaan olla siella tosi paljon. (O5)

Kaikki oppilaat halusivat kouluttautua ja paasta mukaan tyoelamaan. Kuten
aikaisemmissa tutkimuksissa (Basit 1996; Peltonen 2005), myos tassa tutkimuk-
sessa osalla nuorista oli hyvin korkeita koulutukseen ja uraan liittyvia tavoitteita.
Nuoret tiedostivat, etta tavoitteiden saavuttaminen edellytti omaa aktiivisuutta.
Yksi oppilas kertoi, etta opiskelu ja tydpaikan saanti edellyttéd hanelta suomen
kielen taidon kehittamista, ja yhden oppilaan mukaan tavoitteiden saavuttami-
nen edellyttaa ahkeraa opiskelua. Kaikkien haastateltujen nuorten tulevaisuuden
odotukset olivat eteenpain suuntautuvia ja mydnteisia.

Milta sinusta nyt tuntuu, kun kohta loppuu peruskouly, jatat taman koulun
taakse ja siirryt sinne toisen asteen koulutukseen? Milta se tuntuu?
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—Thanalta. Mulla on vahén jannittad. Mutta uskon etta pdarjaan ja kaikki
menee than hyvin. (09)

Silti tutusta peruskoulusta toiselle asteelle siirtyminen saattoi herattaa nuorissa
myos haikeutta.
— Tulee ikdva.
Tuleeko ikava?
— Ainaki opettajii ja taa vanha koulu.

— Kun md oon kasvanu tdlldsessa koulus (O8)
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4. Lopuksi

Tassa tutkimuksessa selvitettiin peruskoulunsa paattavien 9.-luokkalaisten
maahanmuuttajataustaisten oppilaiden siirtymaa peruskoulusta toisen as-
teen opintoihin seka siirtymaad edesauttavia ja vaikeuttavia tekijoita. Nuorten
kertomusten perusteella siirtyma perusopetuksesta toiselle asteelle nayttaytyi
myonteisena ja jannittavana elamanvaiheena. Peruskoulusta lahtemiseen liittyi
myos haikeutta ja ikavaa, kun siirtyma merkitsi tutusta ymparistosta lahtemista.
Nuoret tiedostivat opiskelun toisella asteella eroavan peruskoulusta esimerkiksi
tydmaaran ja tydmuotojen osalta. Peruskoulussa hyvin menestyneet oppilaat
uskoivat selviytyvansa hyvin mydés jatko-opinnoissa. Toisen asteen yhteishaus-
ta oli alettu puhua kouluissa tavallisesti 9. luokalla opinto-ohjauksen tunneilla.
Yhteishakuvalintoihin vaikutti eniten nuorten oma kiinnostus. Vanhempien
tai pakollisen TET-harjoittelun merkitys toisen asteen koulutuspaikan valin-
taan oli vahaisempi. TET-harjoittelun vahaista merkitysta voi selittaa se, etta
9.-luokkalaiset eivat valttamatta tieda toiveammattiaan tai mieluista koulutus-
alaa harjoittelupaikkaa valitessaan. TET-harjoittelun ja nuorten jatko-opiskelun
valista yhteytta voisi vahvistaa aloittamalla tulevaisuuden suunnittelu jo yla-
koulun alussa, heti 7. luokalla. Nain nuorilla olisi aikaa miettia eri ammatteja ja
koulutusaloja seka paremmat mahdollisuudet valita mielekas harjoittelupaikka
8.ja 9. luokilla.

Aikaisemmat tutkimukset (Suni 1996; Talib 1999; Kyttala ym. 2013) korostavat
suomen kielen oppimisen tarkeytta maahanmuuttajaoppilaiden koulumenes-
tyksen ja koulusuoriutumisen selittagjana. Myos tahan tutkimukseen osallistu-
neiden maahanmuuttajataustaisten nuorten kohdalla suomen kielen taito oli
tarkein nuorten siirtymaa peruskoulusta toisen asteen opintoihin edesauttava
tai estava tekija. Hyvin suomen kielta hallitsevat oppilaat olivat menestyneet
hyvin peruskoulussa ja he kokivat, etta heilla oli hyvat mahdollisuudet paasta
haluamaansa opiskelupaikkaan. Nama oppilaat olivat optimistisia ja uskoivat
selviytyvansa opinnoissaan myos toisella asteella. Heikommin suomen kielta
hallitsevat oppilaat pitivat jatko-opiskelumahdollisuuksiaan rajatumpina. Tasta
huolimatta myés ndiden oppilaiden asenne koulunkayntiin oli myénteinen ja
he uskoivat oppivansa koulussa ahkeran harjoittelun ansiosta. Muutama op-
pilas ei kuitenkaan hakenut opiskelemaan haluamalleen alalle, koska ei usko-
nut selviytyvansa opinnoista heikon suomen kielen taidon vuoksi. Lisaksi yksi
oppilas kertoi, etta ei halunnut lahtea peruskoulusta, koska suomen kieli tuotti
hanelle edelleen vaikeuksia.

Naiden nuorten kohdalla herdaa kysymys, miksi oppilaat hakevat toisen
asteen koulutukseen suoraan peruskoulun jalkeen, jos heidan suomen kielen
taitonsa on kovin rajallinen. Pitaisikd suomen kielen oppimiselle antaa viela
aikaa ja olisiko esimerkiksi 10. luokka, ammatilliseen koulutukseen valmen-
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tava koulutus tai kieliopetus parempi vaihtoehto nuorten itsensa kannalta?
Siirrytaanko toiselle asteelle vain siirtymisen pakosta? Kukaan haastatelluista
nuorista ei kertonut hakevansa siirtymavaiheen koulutuksiin, vaikka heilla
oli mahdollisuus hakeutua 10. luokalle tai ammatilliseen peruskoulutukseen
valmentavaan koulutukseen. Asia herattaa kysymyksia yksilén valinnanva-
paudesta ja opinto-ohjauksen merkityksesta koulupolun siirtymavaiheessa.
Taman tutkimuksen valossa opinto-ohjauksella oli tarkea merkitys oppilaiden
siirtyman tukijana. Oppilaat olivat tyytyvaisia saamaansa opinto-ohjaukseen
ja kokivat saaneensa riittavasti tietoa valintojensa tueksi. Tama on tarkeaa, silla
tiedon puute voi vaikeuttaa tai jopa estaa nuoria tekemasta mielekkaita koulu-
tusvalintoja. Tutkimuksessa ei selvitetty oppilaiden saaman opinto-ohjauksen
maaraa tai sita, olivatko he saaneet opinto-ohjaajalta ylimaaraista ohjausta.
Haastatteluiden perusteella ei myoskaan voida tietaa, kuinka paljon oppilaat
tunsivat siirtymavaiheen koulutusvaihtoehtoja, kuten valmentavan koulu-
tuksen muotoja. Haastatteluissa jai epaselvaksi, kuinka hyvin nuoret tunsivat
paasykoevaatimukset ja paasykokeiden sisallon. Yksi nuorista kertoi, ettd han ei
tiennyt paasykokeen sisaltda. Joidenkin oppilaiden kohdalla herasi epaily, etta
oppilaat tekivat koulutusvalintoja puutteellisen tiedon varassa.

Oppilailla on oikeus tavoitella haluamaansa opiskelupaikkaa, mutta tulisiko
oppilas ohjata ensisijaisesti sellaiseen koulutukseen, johon hanen kielelliset ja
muut valmiutensa riittavat? Jos oppilas siirtyy toisen asteen koulutukseen il-
man riittavia valmiuksia, vaarana on, ettda hanen opiskelumotivaationsa laskee
heikon opinnoissa menestymisen takia. Samoin voi kayda, jos nuori opiskelee
alaa, joka hanta eilahtokohtaisesti kiinnosta. Perusopetuslain (852/1998, 11 §:n)
mukaan oppilaan jattaminen luokalle on mahdollista, jos han ei saavuta riittavia
valmiuksia toisen asteen opinnoissa menestymiselle peruskoulun aikana. Pe-
ruskoulun viimeisen luokan kertaaminen on mahdollista, mutta nopean kou-
lupolulla etenemisen nakokulmasta luokalle jattamisen kynnys voi olla korkea.
Opinto-ohjaajien kasitysten selvittaminen jai taman tutkimuksen ulkopuolelle.
Jatkossa olisi hyodyllista selvittaa tarkemmin opinto-ohjaajien roolia siirtymassa
ja ohjaajien nakemyksia maahanmuuttajaoppilaiden yhteishausta.

Kuten aikaisemmissa tutkimuksissa (Korpela 2005; Martinovic, Van Tuber-
gen & Maas 2009; Van Tubergen 2010) myods tassa tutkimuksessa oppilaiden
kielitaito maaritti paitsi nuorten koulusuoriutumista myoés kaverisuhteiden
muodostamista ja kouluun sopeutumista. Vuorovaikutus suomenkielisten op-
pilaiden kanssa tuki maahanmuuttajataustaisten nuorten suomen kielen op-
pimista. Siirtyman nakokulmasta kavereiden merkitys oli vahaisempi ja ilmeni
siten, ettd joidenkin oppilaiden kavereita haki samaan opiskelupaikkaan, mika
lisasi siirtyman mielekkyytta. Oppilailla oli seka maahanmuuttajataustaisia etta
valtavaestoon kuuluvia kavereita. Yksi oppilas kertoi, etta hanella on ainoastaan
maahanmuuttajataustaisia kavereita. Oppilaiden kaverisuhteet ja osallistuminen
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saattoivat osaltaan selittaa oppilaiden valisia eroja suomen kielen taidossa. Joi-
denkin oppilaiden suomen kielen puhumisen taito oli heikko, vaikka he olivat
asuneet Suomessa usean vuoden. Toisaalta osa oppilaista hallitsi suomen kielen
hyvin lyhyesta maassaolosta huolimatta. Osa oppilaista kertoi olevansa ujoja ja
kokevansa puhumisen valtavaeston oppilaiden kanssa vaikeana. Kaverisuhteet
valtavaeston edustajien kanssa edistavat maahanmuuttajaoppilaiden kielitaitoa ja
kotoutumista (Korpela 2005, 26), mutta kaverisuhteiden muodostaminen ei aina
onnistu ilman ulkopuolista tukea. Nuorten sosiaalisten suhteiden rakentamiseen
ja ryhmaytymiseen satsaaminen koulussa ja koulun ulkopuolella voisi edistaa
maahanmuuttajaoppilaiden suomen Kkielen taitoa. Kielitaito ei kehity, jos nuo-
ren ei tarvitse kayttaa kieltd erilaisissa arjen tilanteissa. Tulkin tai muun samaa
kielta puhuvan henkildn apu on tarpeen, mutta apua tulisi asteittain vahentaa.

Haastatteluissa ilmeni oppilaiden vanhemmiltaan saama tuki ja kannustus
koulunkayntiin, mika osaltaan edesauttoi nuorten siirtymaa peruskoulusta
toiselle asteelle. Useimmissa tapauksissa vanhempien suomen kielen taito oli
lasta huonompi, mika esti vanhempia antamasta lapsilleen konkreettista apua
esimerkiksi kotitehtavien teossa. Haastatteluissa ei tullut ilmi, kuinka hyvin
vanhemmat tunsivat suomalaista koulutusjarjestelmaa, ja missa maarin he
olivat tutustuneet toisen asteen koulutusvaihtoehtoihin. Tahan tutkimukseen
osallistuneiden nuorten kertomuksista sai kasityksen, etta nuoret olivat kes-
kustelleet vanhempiensa kanssa yhteishausta, mutta keskustelujen tarkempi
sisaltd ei tullut ilmi. Aikaisempien tutkimusten (Kilpi 2010; Kilpi-Jakonen 2011)
pohjalta voidaan kuitenkin olettaa, ettd mita heikompi vanhempien suomen
kielen taito on, sita vaikeampaa heidan on saada tietoa eri koulutuksista. Taman
vuoksi nuoren oma aktiivisuus ja opinto-ohjauksen merkitys tiedonantajana
korostuvat. Tutkimuksen tulosten pohjalta voidaan todeta, etta koko maahan-
muuttajaoppilaan perheen tulisi oppia suomen kielta. Suomen kielen oppiminen
lisaisi vanhempien mahdollisuuksia osallistua aktiivisemmin lastensa koulun-
kayntiin. Tutkimuksessa jai epaselvaksi se, miten koulusta ollaan yhteydessa
maahanmuuttajaoppilaiden koteihin, miten vanhempia tiedotetaan ja mita
kaytantdja on olemassa. Naita asioita voitaisiin tutkia lisaa.

Haastateltujen nuorten tulevaisuuden odotukset olivat valoisat. He halusivat
kouluttautua ja loytaa koulutustaan vastaavaa tydta. Suurin osa nuorista naki
tulevaisuutensa suuntautuvan Etela-Suomen suuriin kaupunkeihin esimerkiksi
parempien opiskelu- ja tydnsaantimahdollisuuksien vuoksi. Taman tutkimuk-
sen perusteella nuorten muuttohalukkuuteen vaikuttavat useat tekijat ja jatkossa
olisi mielenkiintoista tutkia naita tekijoita ja selvittaa, miten nuoret saataisiin
jaamaan Lappiin. Tahan tutkimukseen osallistuneista nuorista voitaisiin tehda
seurantatutkimus, jossa selvitettaisiin heidan kuulumisiaan muutaman vuoden
jalkeen. Nain voitaisiin tutkia oppilaiden yksiléllisia koulupolkuja jatkuvuuden
nakokulmasta yksittaisten koulutuksellisten siirtymien ohella.
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"Koska siita saa hyvan elaman”

1. Aikuisten maahanmuuttajien koulusiirtyma

Taman artikkelin tavoitteena on selvittad, miten aikuiset maahanmuuttajat
kuvaavat siirtymavaihetta peruskoulusta toisen asteen opintoihin. Vastauksia
etsitdan fokusryhmahaastattelun avulla seuraaviin kysymyksiin:

1. Miten aikuiset maahanmuuttajat kokevat siirtymavaiheen?
2. Mitka eri tekijat vaikuttavat siirtymaan?

Opetus- ja kulttuuriministeridé on vuonna 2016 esittanyt aikuisten perusope-
tuksen uudistamista niin, etta se vastaisi paremmin maahanmuuttajien kou-
lutustarpeita. Tarkoituksena on panostaa koulutuspolkujen nopeuttamiseen
madaltamalla kotoutumiskoulutuksen ja sitd seuraavien koulutusten raja-aitoja.
(Opetus- ja kulttuuriministerioé 2016.) Juuri aikuisten maahanmuuttajien koulu-
tukseen panostaminen on tarkeaa, silla Suomeen muuttavien keski-ika on koko
ajan pysynyt 26-28 vuoden valilla (Valtion taloudellinen tutkimuskeskus 2014,
8). Erityisesti EU:n ulkopuolelta tulevien ensimmaisen polven maahanmuuttaji-
en koulutukseen tulisi satsata — heidan riskinsa jaada koulutuksen ulkopuolelle
on yli kolminkertainen verrattuna kantavaestdoon (Karppinen 2008, 168, 185).
Opetus- ja kulttuuriministeriéon (2016) mukaan kotoutumiskoulutuksen
ja sita seuraavien vaiheiden valiin jaa usein turhia taukoja opinnoissa, mika
viivastyttaa tydelamaan paasya. Lisaksi maahanmuuttajia ohjautuu kotou-
tumiskoulutusten jalkeisiin koulutuksiin ja kotoutumiskoulutusta korvaaviin
koulutuksiin usein sen perusteella, mita koulutusta on tarjolla. Tavoitteena
sen sijaan on, ettd heita sijoitettaisiin todellisten koulutustarpeiden ja henkilén
oman osaamis- ja koulutustaustan perusteella. Ongelmaksi on muodostunut
myods se, etta toisinaan maahanmuuttajia ohjataan opintoihin kulttuuristen
ennakko-oletusten pohjalta heiddn omista toiveistaan riippumatta. Kevaalla
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2008 tehdyssa Opetushallituksen tutkimuksessa selvitettiin maahanmuuttaja-
oppilaiden siirtymavaiheen tukea peruskoulusta toiselle asteelle siirryttaessa.
Tutkimukseen osallistuneista kouluista 69 prosenttia ilmoitti, etta maahan-
muuttajaoppilaiden saaman henkilékohtaisen ohjauksen maaraa oli lisatty.
Myo6s opetuksesta vastaavat opettajat olivat sita mieltd, etta oppilaiden saama
siirtymavaiheen tuki oli keskimaaraista parempaa. Suurin osa siirtymavaiheen
tukimuodoista suunnattiin kuitenkin kaikille oppilaille taustasta huolimatta.
(Opetus- ja kulttuuriministerié 2016, 24.) 60 prosenttia kouluista oli esitellyt
jatko-opintomahdollisuuksia ja 59 prosenttia tehnyt tutustumiskaynteja toisen
asteen oppilaitoksiin. (Kuusela ym. 2008, 86.)

Seuraavassa luvussa esitetaan tutkimustulokset perusopetuksessa opiskel-
leiden aikuisten maahanmuuttajien osalta. Lopuksi esitetaan johtopaatdkset
ja jatkotutkimusaiheet.

2. Tulokset

2.1. Kohdejoukon taustatiedot

Peruskoulua kayvien aikuisten maahanmuuttajien haastatteluihin osallistui
22 henkilda, 15 miesta ja 7 naista. Aineiston keraamisen jalkeen ilmeni, ettei
yksi miehista tayttanyt haastateltaville asetettuja vaatimuksia siita, etta han
olisi siirtymassa peruskoulusta toisen asteen opintoihin, silla han opiskeli jo
samanaikaisesti korkeakoulussa. Tutkimusjoukon muodostaa siis 21 henkilda,
jotka kaikki olivat peruskoulun paattavia oppilaita ja joilla oli mahdollisuus ja
edellytykset osallistua toisen asteen yhteishakuun. Haastattelut tehtiin noin
kahden kuukauden aikana. Ensimmaisia haastatteluja tehtaessa toisen asteen
yvhteishaku oli viela kaynnissa.

Haastateltavat olivat tutkimushetkelld asuneet Suomessa erimittaisia aikoja,
vaihteluvali oli reilusta yhdesta vuodesta yhteentoista vuoteen. He olivat lahtoi-
sin Afrikasta, Etela-Aasiasta, Euroopasta, Ita-Aasiasta ja Lahi-idasta. Haastatelta-
vista nelja asui yksin, yksi opiskelijakaverin kanssa, kolme avio- tai avopuolison
kanssa, yksi kertoi asuvansa kahdestaan aitinsa kanssa, yksi lapsensa kanssa,
yksi siskonsa ja aitinsa kanssa ja loput kertoivat asuvansa perheiden kanssa
maarittelematta tarkemmin, keita perheeseen kuului.

Haastateltavat olivat kotoisin yhdeksasta eri maasta, joista suurin osa on
matalan HDI indeksin maita (inhimillisen kehityksen indeksi, Hurman Develop-
ment Index), joissa esimerkiksi lukutaito ja koulutus ovat keskimaarin alemmalla
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tasolla kuin Suomessa (Opetushallitus 2014, 12.) laltdan heista 13 oli alle 30-vuo-
tiaita ja kahdeksan 30-54-vuotiaita (ESR indikaattorien mukaan luokitellut
ikaryhmat; ks. Valtion taloudellinen tutkimuskeskus 2014, 8). Haastateltavista
kaksi, kumpikin miehid, oli suorittanut kotimaassaan alemman korkeakoulu-
tutkinnon. Seitseman henkilda, nelja naista ja kolme miestd, oli suorittanut lu-
kion tai vastaavan toisen asteen tutkinnon. Kymmenen henkiléa, kolme naista
ja seitseman miesta, oli kaynyt kotimaassaan peruskoulun. Kaksi haasteltavaa,
molemmat miehid, ei ollut saanut koulutusta kotimaassaan. Heista toinen oli
toiminut ammattilaisurheilijana ja toinen puolestaan oli nuoresta iasta asti
tyoskennellyt eri ammateissa. Erot saadun koulutuksen maarassa oppilaiden
valilla saattoivat siis vastata jopa yli 15 vuoden opintoja. Yksi haastateltavista
kertoi, ettei hanella ollut luku- tai kirjoitustaitoa Suomeen tullessaan eika han
edelleenkaan osaa lukea tai kirjoittaa daidinkieltaan. Haastateltavat keskustelivat
aiheesta seuraavasti.

— En ole kdynyt koulua ikind. Kotimaassa. Joo, pelasin vain. (H8)
— Mutta, mutta, mutta sind puhuu. (H6)

— Taalld niin, taalld opin vain. (H8)

- Mutta hdn oppii tdalld. (H5)

— Osaan nyt kirjoittaa suomea ja osaan lukea. Niin, suomea. (H8)
—Joo, okei. (H6)

— Mutta en osaa didinkieltd, en osaa kirjoittaa, edes lukea... Mutta taalla
onneksi opin, vain kirjoittamaan suomea. (H8)

Haastateltavista kymmenen oli toiminut kotimaassaan ammatissa, heista kah-
deksan oli miehia ja kaksi nainen. Yhdeksalla ei ollut aiemmin ammattia, mika
suurelta osin johtunee heidan nuoresta iastaan: he eivat olleet ehtineet opiskella
ammattia itselleen ennen Suomeen muuttoa. Kaksi haastateltavaa, yksi nainen
ja yksi mies, olivat olleet kokopaivaisia opiskelijoita, mutta tehneet opiskelun
ohella kesa- tai muita osa-aikatoita. Merkillepantavaa on, ettd ammattia har-
joittaneista haastatelluista vain yksi tavoitteli tutkintoa ja tyopaikkaa samalta
alalta kuin kotimaassaan.

Korkeakouluopintoja tai ammatillisia opintoja kotimaassaan suorittaneet
tulisi Opetus- ja kulttuuriministerion mukaan ohjata mahdollisimman nopeasti
heille tarkoituksenmukaiseen taydentavaan koulutukseen. Kotoutumiskoulu-
tuksen keskeising, kaikille yhteisina sisaltdina tulisivat olla kieliopinnot, suo-
malainen yhteiskunta ja ty6elama seka kouluttautumismahdollisuudet. Naiden
yhteisten opintojen jalkeen opinnot eriytyisivat kohderyhmittain tavoitteena
mahdollisimman nopea integroituminen tavallisiin opetusryhmiin. Korkea-
koulujen tulisi osallistua varhaisessa vaiheessa korkeakoulutettujen maahantuli-
joiden osaamisen tunnistamiseen seka ohjaamaan henkil6ita jatkokoulutukseen
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ja tydelamaan. (Opetus- ja kulttuuriministerio 2016, 25.) Ruotsissa maahan-
muuttajien nopeaa integroitumista tydelamaan on edesautettu seka toisen ja
korkea-asteen tutkinnon omaavien etta muiden ammattitaitoisten kohdalla pi-
karaiteeksi kutsuttujen kotoutumis- ja kielikoulutusten kautta (Muilu 19.4.2016),
eikd samankaltainen kaytanto olisi Suomessakaan mahdotonta jarjestaa. Se
todennakoisesti vastaisi nykytilannetta paremmin aikuisten maahanmuutta-
jlen tarpeisiin. Muotkan ja Sandbergin (2011, 76) mukaan tyoharjoittelujaksot ja
niihin valmistautuminen ovat hyvia tilaisuuksia kartoittaa aiempaa osaamista
ja selvittaa, miten maahanmuuttajat voisivat paasta mahdollisimman nopeasti
osaamistaan ja koulutustaan vastaaviin tehtaviin Suomessa. Tallainen kartoitta-
minen voitaisiin siis aloittaa jo heti kotoutumiskoulutuksessa, jonka aikana suuri
osa maahanmuuttajista tekee ensimmaisen tyoharjoittelujaksonsa Suomessa.

2.2. Siirtymavaiheeseen vaikuttavia tekijoita

2.2.1. Peruskoulun jalkeen

Kysyttaessa toisen asteen yhteishaun hakukohteista haastateltavista kolmetoista,
seitseman miesta ja kuusi naista, kertoi hakeneensa ammattikouluun. Suosi-
tuimpia hakukohteita olivat hotelli-, ravintola- ja catering -alan perustutkinto
(ravintolakokki), sosiaali- ja terveysalan perustutkinto (lahihoitaja) seka tieto-
ja tietoliikennetekniikan perustutkinto (ICT-asentaja) — nama tutkinnot ovat
myds valtakunnallisesti suosittuja maahanmuuttajaoppilaiden keskuudessa
(Opetushallitus 2011, 20). Nelja oppilasta haki lukioon, heista kaikki oli miehia.
Yksi mieshaastateltavista haki ammattilukioon opiskelemaan seka lukion oppi-
maaraa etta sosiaali- ja terveysalan perustutkintoa. Hdnen mukaansa tama yh-
distelma tukisi parhaiten hanen haavettaan ladkariksi kouluttautumisesta. Yksi
haastatelluista miehista haki seka lukioon etta ammattikouluun liiketalouden
perustutkintoa suorittamaan. Han kuitenkin myonsi haastattelussa, etta toivoi
hakujen epdonnistuvan, koska han paljon mieluummin menisi peruskoulun
jalkeen tdéihin kuin kouluun. Hanella oli aikomus aloittaa opinnot toisen asteen
sijasta avoimessa yliopistossa ja edeta sita kautta korkeakouluun opiskelemaan
kauppatieteita. Kolme vuotta toisen asteen koulutuksessa ei kiinnostanut han-
ta, koska han oli jo suorittanut lukion kotimaassaan eika han ollut kohdannut
peruskoulussa sellaisia vaikeuksia, jotka hanen mielestaan hankaloittaisivat
korkeakouluun paasya tai siella parjaamista.
Niin mitas ajattelit tehda nyt peruskoulun jalkeen? Mihin olet hakenut
opiskelemaan?
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- Tota, olen hakenut, 66, yhteen ammattiin ammattikouluun, sithen, 696,
mikad ala se oli, semmonen talouden tutkimuksen ala, semmosta. Ja sit-
ten olen hakenut lukioon, mutta et haluu, en haluu lahtea opiskelemaan
viela. Tarvitsen téita nyt.

06, onko se sinun mielesta vaikeaa, helppoa?

— Eivoi olla ollenkaan vaikeaa, mun mielestani, tai ma oon than valmis
sillg, et vois olla than helppo koulu ja mulle tédhdn aikaan, kun lahden
opiskelemaan. Mutta se on siitd, kun en haluu paasta.

Haluaisit téihin?

— Niin, téihin talla hetkella. Sitten jos lahen opiskelemaan, niin siind on
suoraan avoin yliopisto, kun sitten sen jédlkeen ei tarvii opiskella kolme
vuotta ammattiko- ammattikoulussa sen jalkeen voisin paasta johonkin
yliopistoon tai ammattikorkeakouluun. Ndin yhen vuoden sisalld, sitten
mad voisin pddsta niin helpommalla... Mut mé olisin valmis, valmis, 66,
valmis sithen, etta ldhen hakemaan sithen, 66, avoimeen yliopistoon. Se
vois olla parempi vaihtoehto minulle, ainakin, koska ma oon suorittanu
lukion ja el mulla oo mitddn ongelmia sithen, koulutuksessa semmonen
matematiikka tai fysiikka tai sellaista. Mutta sun pitaa silla, kun yhen
vuoden aikana saada semmonen riittavasti pisteita, kun paastaan sithen
yliopistoon...Sellaista. Mut oon miettinyt sitd, mut jos ma lahen opiske-
lemaan, md ldhen opiskelemaan sitd. Avoin yliopisto. (H9)

Kolme haastateltavista, kaksi miesta ja yksi nainen, ei osallistunut toisen asteen
yhteishakuun ollenkaan: Yksi heista oli paattanyt hakea aikuiskoulutukseen,
koska ammatillisen perustutkinnon suorittamiseen kuluu silla tavoin vahem-
man aikaa. Hanta kiinnosti ammatillisessa aikuiskoulutuksessa erityisesti
elintarvikeala. Peruskoulun suorittamisen aikana ravintola-alalla tyoskennel-
lyt toinen henkild tdhtasi ammattiin oppisopimuskoulutuksen kautta. Han oli
suunnitellut suorittavansa hotelli-, ravintola- ja catering-alan perustutkinnon
tyoskennellen lappilaisessa ravintolassa. Kolmas heista halusi suorittaa vartijan
peruskoulutuksen, joka on yhteishaun ulkopuolinen koulutus. Haastateltavista
nama kolme edustivat noin 14 prosenttia kokonaisotoksesta. Kuuselan ja Etela-
lahden vuoden 2008 raportissa vieraskielisista 9. luokan oppilaista 60 prosent-
tia ilmoitti pyrkivansa lukioon, 37 prosenttia ammatilliseen koulutukseen ja 2
prosenttia kymppiluokalle. Vain puoli prosenttia ilmoitti valinneensa jonkin
muun vaihtoehdon. Suomenkielisilla peruskoulun paattavilla oppilailla vastaa-
vat luvut eivat poikenneet merkittavasti vieraskielisten osuuksista. (Kuusela &
Etelalahti 2008, 126.) Tama viittaa siihen, etta aikuisilla maahanmuuttajilla on
nuoriin verrattuna jonkin verran erilaiset lahtokohdat opiskeluun seka erilaiset
tarpeet toisen asteen koulutuksessa. Huomattavaa on myds se, ettei yksikaan
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haastatelluista kertonut hakevansa ammatilliseen koulutukseen valmistavaan
koulutukseen, joka on tarkoitettu maahanmuuttajille. Noin kuudesta kuukau-
desta vuoteen (20-40 opintoviikkoa) kestavaa valmistavaa koulutusta on annettu
jo vuodesta 1999 ja sithen haetaan yhteishaun ulkopuolella hakemalla opiske-
lupaikkaa suoraan valmistavasta opetuksesta. Vuonna 2008 koulutusta jarjesti
Opetusministerion luvalla 50 toimijaa ympari Suomea ja sithen valittiin lahes
tuhat opiskelijaa. Koulutuksen tavoitteena on antaa opiskelijalle kielelliset valmi-
udet jatko-opintoihin siirtymista varten taydentden ja syventaen opetuskielen
taitoa, parantaa muita toisella asteella tarvittavia opiskelutaitoja, harjaannuttaa
opiskelija tieto- ja viestintatekniikan kayttoon, kasvattaa tietoutta suomalaisesta
opiskelu- ja tyokulttuurista seka tukea siirtymista jatko-opintoihin, ensisijaisesti
ammatilliseen peruskoulutuksen. Seka valmentavan koulutuksen oppilasmaara
etta koulutuksen jarjestajien maara ovat keskiarvojen mukaan olleet kasvussa
vuosituhannen vaihteesta lahtien (lukuvuonna 2011-2012 jo 1355 opiskelijaa),
mutta siitd huolimatta valmistavaan koulutukseen osallistui ainoastaan seitse-
man oppilasta Lapin aluehallintoviraston toimialueella vuonna 2014. (Opetus-
hallitus 2001, 15; Nissila 2008, 27; Korpela ym. 2013, 11, 20-21; Opetushallitus
2014; Opetus- ja kulttuuriministerié 2016, 26.)

Vertailtaessa oppilaiden koulutustasoa kotimaassa peruskoulun jalkeiseen
opiskeluvalintaan Suomessa havaitaan, etta yhteishakuun osallistuvilla aikuisilla
maahanmuuttajaoppilailla aiempi koulutustaso ja aiempi tyokokemus nayttavat
vaikuttavan paatoksiin toisen asteen hakukohteista. Lukioon tai ammattiluki-
oon aikovista haastateltavista kahta lukuun ottamatta kaikki olivat suorittaneet
kotimaassaan vahintaan lukion. Naista kahdesta lukioon pyrkivasta peruskou-
lutaustaisesta toinen oli peruskoulutaustainen ldhinna siksi, ettei han ikansa
puolesta olisi ehtinyt kayda lukiota kotimaassaan. Henkiléilla, jotka eivat osallis-
tuneet toisen asteen yhteishakuun, oli yhdistavana tekijana se, etta kaikilla heilla
oli kotimaassaan ollut ammatti. Heidan koulutustaustansa olivat erilaiset: yksi
oli suorittanut kotimaassaan alemman korkeakoulututkinnon, toinen lukion ja
kolmas peruskoulun. Opetus- ja kulttuuriministerién (2016, 15-18) mukaan ai-
kuisten maahanmuuttajien jo hankitun ammattitaidon sailyminen tulisi turvata
kayttamalla ulkomailla suoritettuja tutkintoja, opintoja ja tydkokemusta pohjana
koulutuksen suunnittelulle ja taydentamiselle Suomessa. Talla tavoin koulutus-
polut todennakoisesti myds lyhenisivat nykyisesta. Opetus- ja kulttuuriministerio
(2016, 18) suosittaa nayttotutkintona suoritettavaa ammatillista koulutusta aikui-
sille maahanmuuttajille usein hyvin soveltuvana vaihtoehtona ja huomauttaa,
etta vieraskielisten opiskelijoiden maara on kasvanut erityisesti oppisopimukse-
na toteutettavassa ammatillisessa koulutuksessa. Taman perusteella yhteishaun
ulkopuolelle jaaminen ei valttamatta olisi haitallinen tekija maahanmuuttajaop-
pilaan koulutuspolulla, jos esimerkiksi oppilaanohjauksen tai TE-palveluiden
kautta pystyttaisiin varmistamaan, etta oppilas hakeutuu koulutukseen itse.
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Nayttotutkintojen soveltumisesta ulkomailla syntyneille on kuitenkin mainittava,
ettd Opetus- ja kulttuuriministerién positiivisesta suhtautumisesta huolimatta
nayttétutkinnon suorittaneet opiskelijat seka nayttotutkintojen toteuttamiseen
osallistuvat toimijat eivat suhtautuneet kovin myoénteisesti tutkimuksessa ole-
vaan vaittamaan, ettd nayttétutkinto tarjoaisi ulkomailla syntyneille joustavan
tavan suorittaa ammattitutkinto (Selkala & Viinamaki 2015, 197-198, 216, 231).
Haastatteluissa yleisimmin mainittu opiskeluvalintoihin vaikuttanut teki-
ja oli kiinnostuneisuus alaa kohtaan, taman mainitsi 12 haastateltavaa, joista
suurin osa haki ammatilliseen koulutukseen. Toiseksi yleisin tekija, erityisesti
lukioon hakeneiden kohdalla, oli halu opiskella korkeakoulussa. Kuusi miesta
ja kaksi naista ilmoitti tahtaavansa korkeakouluun — heista miehet hakivat toi-
sen asteen yhteishaussa lukioon tai ammattilukioon, kun taas naiset aikoivat
ammatilliseen koulutukseen, yksi lahihoitajaksi ja toinen hammashoitajaksi.
Ammatillista koulutusta perusteltiin pohjakoulutuksena tulevaisuuden korkea-
koulututkinnolle, kuten seuraavasta haastattelusta voi todeta.

- A4, menen opiskelemaan ldhihoitajaksi. (H10)
Miksi haluat just lahihoitajaksi?

— Koska mun unelma on katilo ja kun haluan opiskella, 66, katiloksi, pitaa
ensin, da, opiskella, aa, lahihoitajaksi. Ja sitten menee eteenpdin. (H10)

Entas, minkalaisia teilld, jos kuvittelette kymmenen vuotta eteenpain, niin
missa voisit olla?

— Ajattelen, olen Helsingissa. Aa, téissd hammashoitajana ja my&s opiske-
len hammaslaéakariksi yliopistossa. (H11)

Tarkasteltaessa haastateltavien opiskeluvalintoja peruskoulun jalkeen on ha-
vaittavissa eroja. Ammatilliseen koulutukseen hakeutumiseen vaikuttivat eri-
tyisesti kiinnostus, tyollistyminen, omat vahvuudet, mieltymykset, unelmat ja
tulevaisuuden suunnitelmat. Lukioon hakevien paatdkseen vaikuttivat usko
omiin kykyihin parjata opinnoissa, hyvaan ja mielenkiintoiseen ammattiin
kouluttautuminen mydhemmin seka ammatillisen koulutuksen hankkineita
paremmat mahdollisuudet paasta korkeakouluun. Ammattilukion valitseminen
puolestaan tuki haastateltavan tulevaisuuden suunnitelmia ja mahdollisti jat-
kamisen alalla, jota han oli opiskellut jo kotimaassaan. Yhteishaun ulkopuolelle
jattaytymisen suurin perustelu vaikutti olevan se, etta ammattiin kouluttautu-
miseen on olemassa jokin nopeampi tapa. Seka lukioon etta ammattikouluun
hakenut henkild toivoi epaonnistuvansa yhteishaussa ja putoavansa toisen
asteen koulutuksen ulkopuolelle, jotta han voisi kulkea nopeamman tien halua-
maansa koulutukseen. Lyhemman koulutuspolun tavoittelu saattaa olla syyna
myos sille, etteivat Lapin alueen maahanmuuttajat hakeudu valmistavaan kou-
lutukseen - se vaistamatta pidentaisi opiskeluun kaytettavaa aikaa.
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Valinnan kannalta tarkeina tekijoina nahtiin tyollistymismahdollisuudet,
lahipiirin opiskelu- ja ammattikokemukset, koulutuksen lyhyt kesto ja halu jat-
kaa sellaisella alalla, jonka kanssa on ollut tekemisissa jo aiemmin. Muita haku-
paatdkseen vaikuttaneita tekijoita olivat lahipiirilta ja opettajalta saadut neuvot,
kyky parjata koulutuksessa, omien heikkouksien valtteleminen ja Internetista
saatu tieto eri koulutusvaihtoehdoista.

Maahanmuuttajien koulutuspolut saattavat katketa tai jumittua tutkintoon
johtavan koulutuksen korkeiden kielitaitovaatimusten vuoksi ja kotimaassa
koulutuksen saaneiden paasya tyomarkkinoille hidastaa merkittavasti olemas-
sa olevan osaamisen tunnistamisen ja aiemmin hankitun osaamisen hyvaksi
lukemisen toimimattomuus. Pahimmassa tapauksessa korkeakoulutetuilta
maahanmuuttajilta edellytetaan heidan kotimaassa jo suorittamaansa tutkintoa
vastaavan tutkinnon suorittamista uudelleen tai heidat ohjataan suorittamaan
alempaa suomalaista tutkintoa, vaikka olemassa oleva lainsaadantd on Opetus- ja
kulttuuriministerion (2016, 24) mukaan ulkomaalaisten tutkintojen tunnustami-
sen suhteen hyva ja joustava. Kuitenkin maahanmuuttajien paasya suomalaisille
tydmarkkinoille vaikeuttaa se, ettd ulkomailla suoritettujen tutkintojen rinnasta-
minen suomalaisiin tutkintoihin on ongelmallista, silla tutkinnon laatu ja taso
voivat jaada tydnantajalle epaselviksi. Samantapainen ongelma koskee ministeri-
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on mukaan myos ulkomailla hankittua tydkokemusta, jota tydnantajat arvostavat
vahemman kuin Suomessa kerrytettya vastaavaa kokemusta. (Eronen ym. 2014,
16.) Kotimaassa kerrytettya tydkokemusta on ilmeisen vaikeaa hyddyntaa Suo-
messa. Jauholan (2012) mukaan kysyttaessa miten maahanmuuttajien muuta
aikaisemmin hankittua osaamista (esimerkiksi tyokokemusta) tunnistetaan ja
luetaan hyvaksi oppilaitoksissa, yhdesta perus- ja lukiokoulutusta tarjoavasta
oppilaitoksesta kerrottiin, etta hyvaksilukemista eitehda. Toisesta oppilaitokses-
ta todettiin, ettd muuta osaamista ei juuri oteta huomioon, mikali se ei suoraan
liity oppilaitoksen tarjoamaan opetukseen. (Jauhola 2012, 66.)

2.2.2. Opinto-ohjaus, koulutus- ja kieliasia

Haastateltavat osoittivat suurta yksimielisyytta kysyttaessa opinto-ohjauksesta.
Osassa fokusryhmista yksi tai kaksi haastateltavaa puhui koko ryhman puolesta
jamuut mydétailivat. Yksitoista haastateltavista mainitsi, etta opinto-ohjauksesta
oli ollut apua peruskoulun jalkeisissa hakuun liittyvissa valinnoissa ja kysymyk-
sissa. Opinto-ohjaajan kerrottiin vierailleen luokassa ja tavanneen oppilaita
kahden kesken. Han oli keskustellut oppilaiden kanssa toisen asteen hakuun
liittyen ja antanut neuvoja. Osalla oppilaista oli tukena my&s opiskelijaohjaaja.
Kymmenen haastateltavaa joko ei vastannut kysymykseen tai heidan vastauk-
sensa perusteella ei voida sanoa, auttoiko opinto-ohjaus heita. Yksi haastatel-
tavista ei maininnut opinto-ohjaajan erityisesti auttaneen hanta, mutta han oli
keskustellut taman kanssa ja saanut tukea tulevaisuuden suunnitelmilleen. Kaksi
henkiléa kertoi paikallisen ammattikorkeakoulun opettajan kayneen kertomassa
heille ulkomaalaisille opiskelijoille suunnatusta koulutuksesta, kaksi puolestaan
mainitsi saaneensa vierailijoita paikallisesta lukiosta ja ammattikoulusta hakua
edeltaneena vuonna.

Kevaalla 2008 tehdyssa Opetushallituksen tutkimuksessa selvitettiin maa-
hanmuuttajaoppilaiden siirtymavaiheen tukea peruskoulusta toiselle asteelle
siirryttaessa. Toisen asteen opiskelijoiden vierailut, joista kaksi haastateltavaa
mainitsi, olivat tutkimuksen mukaan melko harvinaisia: vain 27 prosenttia
kouluista mainitsi ne. Tutkimuksen kyselyssa selvisi myd&s, etta 12 prosenttia
tutkimukseen osallistuneista kouluista ei toteuttanut mitaan tutkimuksen koh-
teina olleista tukimuodoista. Opinto-ohjaajat 94 prosentissa kouluista kertoivat
ottavansa yhteytta maahanmuuttajaoppilaisiin, jotka eivat paase toisen asteen
yvhteishaun hakukohteeseensa. Tutkijat paattelivat, etta tama menettely koskee
todennakoisesti kaikkia siirtymavaiheessa olevia oppilaita, joten kyseessa ei
ole erityisesti maahanmuuttajaoppilaille suunnattu tukimuoto. Oppilaat olivat
tutkimuksen mukaan kuitenkin tyytyvaisia opinto-ohjaukseen — vain 10-15
prosenttia oli sitd mieltd, ettd valinnan kannalta tarkeitd tietoja oli saatu vain
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vahan tai ei ollenkaan. (Kuusela ym. 2008, 86.) Vaikuttaakin silta, etta yleisesti
suuri osa maahanmuuttajaoppilaista on tyytyvaisia opinto-ohjaukseen, mutta
haastattelut osoittavat, etta erityisesti heille suunnattuja siirtymavaiheen tuki-
muotoja voitaisiin selvasti toteuttaa enemman.

Kuukka ja Metsamuuronen (2015) selvittivat peruskoulun paattavien suomi
toisena kielena -oppilaiden suomen kielen taitoa, sita selittavia tekijoita seka
kielitaidon vaikutusta jatko-opiskelumahdollisuuksiin. Heidan mukaansa pe-
rusopetuksen Suomessa kokonaan kayneet oppilaat osasivat kielta eniten ja
keskimaarainen osaamistaso laski sita mukaa, mita vahemman oppilaat olivat
kayneet koulua Suomessa. Heidan tutkimuksensa mukaan suomen kielen kaytto
vapaa-ajalla selitti merkitsevasti niiden oppilaiden osaamista, jotka olivat kay-
neet koulua Suomessa enintaan viisi vuotta. (Kuukka & Metsamuuronen 2015,
5, 93.) Taman tutkimuksen aineiston mukaan haastateltavat kayttivat suomen
kieltéd koulun ulkopuolella seuraavanlaisilla tavoilla: suomea suomalaisten
kanssa puhuvat (seitseman henkilda), suomea harjoittelevat (viisi henkil6a),
suomea harvakseltaan puhuvat (kaksi henkil6a) ja ne, jotka eivat erikseen mai-
ninneet puhuvansa suomea peruskoulun ulkopuolella (seitseman henkiloa).
Tassa neljan ryhman jaottelussa merkillepantavaa on se, etta ensimmaisessa
ryhmassa ovat kaikki lukioon tai ammattilukioon hakevat oppilaat, joista lahes
kaikilla suomen kielen taito vaikutti haastatteluhetkelld olevan hyva tai erittain
hyva. Lisaksi yhta lukuun ottamatta kaikki korkeakouluun tahtaavat oppilaat
ovat kahdessa ensimmaisessa ryhmassa. Jaottelu viittaa siihen, etta suomen
kielen aktiivinen puhuminen oppituntien ulkopuolella tukee kielen opiskelua
ja kenties myos vaikuttaa siihen, millaisina aikuiset maahanmuuttajat kokevat
etenemismahdollisuutensa opinnoissa.

Kieleen perustuva ndkemys omista mahdollisuuksista on perusteltu, siella
virallisten kielten osaamisen voidaan katsoa olevan yhteydessa toisen asteen
opinnoissa parjaamiseen. Esimerkiksi lukiokoulutus jarjestetaan yleensa vain
suomeksi tai ruotsiksi, vaikka opetuskielena voi olla myés saame, romani, viit-
tomakieli tai lukion oman opetussuunnitelman linjausten mukaisesti jokin muu
kieli. Vieraskieliselle opiskelijalle voidaan suomen tai ruotsin kielen opiskelun
helpottamiseksi opettaa didinkielta ja kirjallisuutta suomi/ruotsi toisena kie-
lend -oppimaaran mukaisesti. (Opetushallitus 2015, 28, 30, 71.) Vuonna 2006
Opetushallituksen tekeman kyselyn mukaan 303 kyselyyn vastanneesta luki-
osta kuitenkin vain 58 prosenttia ilmoitti suomi toisen kielend -oppimaaran
sisaltyvan opetussuunnitelmaan ja ainoastaan 33 prosenttia kouluista todella
tarjosi opiskelijoilleen oppimaaran kursseja. Syventavissa haastatteluissa kou-
lujen opettajien kanssa selvisi, ettd ainakin yksi syy tahan 16ytyy vieraskielisista
opiskelijoista — he saattavat haluta opiskella suomea aidinkielen oppimaaran
mukaan, koska silla on heidan mielestaan parempi status. Hieman yllattaen
lukioiden vieraskieliset opiskelijat saattavat myos olla haluttomia opiskelemaan

- 78 —



Maiju Saarreharju & Merja Paksuniemi

oman aidinkielensa kursseja, etenkin jos opetusta ei jarjestetty omassa lukiossa,
vaikka opettajat tahan kannustaisivatkin. (Tkonen & Jaaskelainen 2008, 74-75.)

Haastateltavat kertoivat, etta suomen kielen osaamattomuus aiheutti edel-
leen vaikeuksia heidan opinnoissaan, vaikka peruskoulu oli jo paattymassa.
Suomen kielen sekd muidenkin kielten, kuten englannin, opiskelun merkitys
tulevien opintojen kannalta tiedostettiin, mutta puutteellinen suomen kielen
taito vaikeutti lahes kaikkien aineiden opiskelua. Jopa matematiikka, jolla on
oma kielensg, koettiin vaikeammaksi, kun sita opetettiin suomen kielellg, jota ei
osattu omasta mielesta riittavan hyvin. Erityisesti silloin, kun suomen kielta oli
opiskeltu vasta vahan aikaa, sen kayttaminen opiskelukielena koettiin haasta-
vaksi. Vaikeatkaan oppimistilanteet eivat kuitenkaan aina lannistaneet oppilaita.
Haastatteluhetkella vasta puolen vuoden ajan suomen kielta opiskellut henkilo
haki yhteishaussa lukioon opiskelemaan suomen kielella.

Ja onko suomen Kkieli sitten se, joka tekee siita vaikeaa? Vai onko se asia?
— Asia minusta on helppo, mutta suomen kieli... (H11)

— Koska me opiskelimme kotimaassa, fysiikkaa, matematiikkaa ja, aa, bio-
logiaa, tdssa koska on toinen kieli ja pitad opiskella suomeksi, suomeksi
ja se on vaikeaa. (H10)

Eli onko se ollut riittavaa se tuki koulussa?

— Mun mielesta ei ole riittavad. Suomen kieli on vaikeaa ja ma ajattelen,
kun, 66, menen opiskelemaan, 66, lahihoitajaksi, siellda on paljon sanas-
toa... Siella on tosi vaikeaa meille, koska meilla ei ole vield paljon sanas-
toa. (H10)

Eli koetko, etta pitas vield enemman niin kuin harjoitella suomen kielta?
- Kylia. (H10)

Onko muut samaa mielta?
— Kaksi haastateltavaa vastaa: — Joo.

— Minun on vaikeaa keskustella tai puhua, koska mind aloitin vain kuu-
st kuukautta sitten... Ennen ndita kuutta kuukautta, minulla oli paljon
aikaa, jolloin opiskelin yliopistossa, enka harjoitellut suomen kielta... Ei
yliopistoon, lukioon. Suomen kielelld. (H4)

Suomen kielen osaamisen merkitys ja sen tukeminen nousi esille myds muissa
haastatteluissa, toinen useasti mainittu oppiaine oli matematiikka.

Mites muut, onko jotakin mita erityisesti haluaisitte, jotakin tietynlaista
tukea? Tai tukea jossakin tietyssa oppiaineessa?

— Meille vain suomen kieli on tarkea. (H11)
—Ja englanti. (H12)
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— Matematiikka on nyt vahdn vaikea, koska kieli on... (H6)

— Suomen kieli ja kirjoittaminen ja kuullun ymmartaminen. Haluan oppia
lisdd... Ja matematiikka (H20)

— Totta kai haluan oppia, mutta tarvitsen... mun kielen tarvitsee menna
paremmaksi. On pakko. (H7)

Haastateltavien puheenvuoroissa mielenkiintoisia olivat erilaiset perustelut sille,
mita kielta he puhuvat eri tilanteissa — erityisesti perheensa kanssa. Usea totesi
kayttavansa aidinkieltaan vapaa-ajallaan. Esimerkiksi yksi heista piti tarkeana,
etta hanen lapsensa oppii puhumaan hanen aidinkieltaan, taman vuoksi han
puhui kotona vain kyseista kieltd. Hanen ystavansa kertoi taman vierailevan
luonaan, jolloin he puhuivat suomea keskenaan. He selittivat harjoittelevansa
suomen kielen puhumista yhdessa kaymalla keskusteluja suomeksi. Toinen
perheellinen haastateltava kertoi puolestaan puhuvansa lapselleen kotona suo-
mea, koska han halusi tukea lapsensa suomen kielen oppimista:
- 06, mitd kieltd mind puhun, yleensd englanti minun tyttdystivan
kanssa tai sitten aina englannin kieltd, mutta mina puhun minun tytén
kanssa vain suomen kielta, etta hdn voisi ymmartdd paremmin. (H21)

Eras haastateltavista kertoi toisinaan harjoittelevansa suomen kielta aitinsa
kanssa — vaikka aiti ei puhunut suomea hyvin, han oli silti motivoitunut har-
joittelemaan yhdessa lapsensa kanssa.

— Puhumme didinkielta. Ei mitddn muuta kieltd puhuta... Mutta joskus
mun diti, hdn haluaa yrittda puhua suomen kielta ja han puhuu minun
kanssa. Han ei hyvin puhu suomen kielta.

Mutta harjoittelette?
—Joo, harjoitellaan. (H12)

Yksi haastateltavista mainitsi, ettei han puhunut kovin paljon suomea koulun
ulkopuolella: hanen lapsenlapsensa moittivat hanta huonosta suomen kielen
taidosta kotosalla, mika vahensi hanen motivaatiotaan kielen harjoitteluun.

— Mind 90 prosenttia puhun aidinkielta, koska, koska, mina jos puhun
suomea ja... lapsenlapsi sanoo, huonosti puhuu, en halua kuunnella ja,
ja, ja mitd aina puhun suo- aidinkielta. (H6)

Vertailtaessa suomi toisena kielena -oppilaiden osaamista alueittain, Lapin
Aluehallintoviraston (AVI) alueen kokonaisosaaminen oli heikompaa kuin muilla
AVI-alueilla — lukuun ottamatta Pohjois-Suomen AVI-aluetta, jossa osaamisen
taso oli vain hieman Lapin AVI-aluetta korkeampi. Kumpikin pohjoisen Suo-
men alue sijoittui keskimaarin osaamistasojen B1.1ja B1.2 valille, Lapin AVI-alue
lahemmas tasoa B1.1. Muut AVI-alueet sijoittuivat kokonaisosaamisvertailussa
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vahintaan tasolle B1.2. Osaamistaso Bl.1 tarkoittaa toimivaa peruskielitaitoa,
jolloin henkild kykenee yllapitamaan vuorovaikutusta monenlaisissa tilan-
teissa ja Bl.2 sujuvaa peruskielitaitoa, jolloin henkild kykenee saanndlliseen
vuorovaikutukseen ja ilmaisemaan itseaan melko monipuolisesti. Pohjoisen
Suomen (Lappi + Pohjois-Suomi) heikompaa menestysta selitti oppilaiden hie-
man heikompi sosioekonominen tausta ja hieman lyhyempi koulunkayntiaika
Suomessa seka osittain myds pohjoisen Suomen oppilaiden erilaiset kielitaus-
tat. Esimerkiksi persian- ja arabiankielisten oppilaiden suomen kielen osaami-
sen tason todettiin olevan koulunkayntiajasta riippumatta heikkoa (Kuukka &
Metsamuuronen 2015, 89, 90, 94; ks. Teras & Kilpi-Jakonen 2012, 201). Tahan
tutkimukseen osallistuneet aidinkieleltaan persian- ja arabiankieliset henkil&t
puhuivat sujuvasti suomen kielta ja heidan kielen ymmartamisen tasonsa vai-
kutti hyvalta. Haastattelujen perusteella ei tosin voida arvioida sita, miten he
olisivat menestyneet kielitestissa.

2.2.3. Tyéharjoittelu

Haastateltavilta kysyttiin, olivatko he suorittaneet maahanmuuttajien peruskou-
lun aikana TET- tai muun tydharjoittelun. Heista vain kolme kertoi kdyneensa
peruskoulun jarjestamassa tyoharjoittelussa. Kuusi ei ollut osallistunut tydhar-
joitteluun, mutta heista kolme totesivat olleensa harjoittelun sijaan ansiotyossa.
Yhdeksan oli suorittanut tydharjoittelun kotoutumiskoulutuksen aikana perus-
koulun sijasta. Yksi heista oli osallistunut tyoharjoitteluun TE-keskuksen kautta
jatoinen oli itsenaisesti hankkinut harjoittelupaikan paikallisesta paivakodista.
Yksi kertoi tehneensa harjoittelujakson hotellissa, mutta hanen vastauksensa
perusteella ei voida sanoa, kuinka tama harjoittelupaikka oli hankittu. Tydhar-
joittelun kerrottiin olleen positiivinen, mukava ja hyva kokemus, kaksi haas-
tateltavista kehui tyoyhteis6ja, joissa olivat harjoittelun tehneet. Yksi mainitsi
harjoittelun avanneen hanelle tydllistymismahdollisuuksia.

— Mind oon ollut tyéharjoittelussa monta kertaa, mutta yksi kerta mina
menin tySharjoitteluun. Mutta, kotoutumiskoulutuspaikassa on lappu,
soitan, mun pomo on sielld. Pomo sanoo, sind olet hyva tdissd ja sind
olet ahkera mies, sulle on toita. Ja mind oon tdissd, oon siella, ota tavara,
laitan autoon ja kaikki. Ja autan, ihmisid, asiakkaita. Ja sitten kaksi vuot-
ta mind oon téissa sielld, mutta nyt on loppu. (H5)

Sen sijaan useille tydharjoittelun tarkein merkitys vaikutti olleen suomen kie-
len oppiminen. Haastateltavat korostivat juuri suomen kielen oppimista seka
suomalaisiin tapoihin ja suomen kulttuuriin tutustumista kertoessaan harjoit-
telustaan.

- 81 -



"Koska siita saa hyvan elaman”

— Kylla, sielld oli, 66, lapset oli hauskoja. Kaymme ulkona ja pelas- leikim-
me ulkona. Ja opin monta, sanasto, heilta. (H10)

Et suomen kielta opitte?
- Joo. Kylla. (H10)

— Siella oli tosi hieno paikka ja minulla oli hyva tydkaveri ja me keskuste-
li- keskusteltiin paljon ja, 66, mina, 66, vahan tutustuin sithen suoma-
laiseen, 66, tydaikaan, tydtehtdviin ja vield miten he voi tutustua jonkun
suomalaisen ihmisen kanssa, koska sielld oli muutamia thmisid, joku
arkkitehti oli joku sdhkémieskin oli siella ja he olivat samassa paikassa,
mutta eri osassa. Ja aina meilld oli pitkd puhu- a4, keskusteluja. Oli hie-
noa ja opin paljon heista. (H16)

Mites siella koulussa?

— Koulussa se oli, thana kokemus, kun sielld opin miten lapset aloittavat
koulutuksen, miten, miten on Suomessa koulutuksia, miten jarjestetaan
eli, se oppitunti tai kauanko heilld kestda se paivad peruskoulussa Suo-
messa. Joo, se oli, ja opin suomen kieltakin siella. Se oli hyva kokemus.
(H17)

Yksi heistd mainitsi vaihtaneensa harjoittelupaikkaa siitd syysta, ettei han koke-
nut oppivansa siella tarpeeksi suomea. Harjoittelupaikka, jossa kielen oppimista
el tapahtunut hanen mielestaan tarpeeksi, oli ollut hanelle pettymys:

— Kun olin kaupassa, se ei ollut hyva paikka, md, mulle, koska sen takia
md menin sinne, etta, tota, opin suomen kieltd, mutta sielld ei puhuta
mitdédn. A4, suomen kielessd, mutta kun menin ensikoulu- esikouluun ja
sitten siella, oli parempi paikka ja ettd ma opin vahdn enemman suo-
men kielesta jotakin, sana tai lause. (H15)

Kymmenen tydharjoitteluun osallistuneista totesi, ettei harjoittelu ollut vaikut-
tanut heidan tulevaisuuden suunnitelmiinsa. Syyksi tahan mainittiin se, ettei
ala tuntunut omalta tai etta jokin toinen ala kiinnosti huomattavasti enemman
jo ennen harjoittelua. Huomattavasti muita haastateltuja iakkaampi henkilé oli
pitanyt tydharjoittelun tehtavista, mutta alalle kouluttautuminen olisi kestanyt
hanen mielestaan lilan kauan:

Mut, esimerkiks te kaks olitte paivakodissa, eikd vaan? Sina olit kans paiva-
kodissa? Niin ajattelitteko te, ettd ehka voisinkin saada tastd ammatin? Etta
luenkin paivakodin tyontekijaksi? Saitko siita semmosen, kavikd mielessa,
etta voisitkin tehda sita ammattia?

—Joo.
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Tulevaisuudessa?

— Koska jos menee pdivdkotiin, pitdd ensin mennd ammattikouluun. Kol-
me, kolme... vuotta... Mutta minun ikd, en, ei, en voli pitkaa aikaa. (H6)

Ainoastaan kaksi haastateltavista kertoi tydharjoittelun vaikuttaneen heidan
tulevaisuuden suunnitelmiinsa seka toisen asteen yhteishaun valintoihin: toi-
nen kertoi olleensa aiemmin kiinnostunut tekniikan alasta, mutta hakevansa
tydharjoittelun ansiosta palvelualan koulutukseen.

— Sitten jarjestelin ja jaoin ruokaa lapsille, sitten tulkkasin myds. Ja loysin
nyt myos tdman palvelualan. Aikaisemmin minua kiinnosti tekniikka,
sitten nyt vaihdoin. (H3)

Toinen puolestaan haki sille alalle, jossa han oli ollut tyéharjoittelussa
Sulla vaikutti?

—Joo. Kun md olin tySharjoittelussa, niin méa haluaisin tyd, tulevaisuuden
tyoharjoitteluy, tyd, tyd, pdivakodissa, lastenhoitaja.

Joo. Sulla oli ihan selkea, selkea yhteys?
—Joo. (H12)

Aineisto osoittaa, ettd tydharjoittelu nayttaa yleisesti olleen maahanmuuttajille
tarkeampi suomen kielen oppimisen valineena kuin tydllistymisen tai koulu-
tusvalintojen kannalta. Tata tukevat myds TE-palveluiden kaytdsta seka niiden
lyhyen ja pitkan ajan hyoddyllisyydesta tehdyt selvitykset. Tydharjoittelu on val-
takunnallisesti ollut maahanmuuttajien kannalta tarkea palvelu, johon vuonna
2010 osallistui useampi kuin nelja viidesta TE-toimiston ulkomaalaisesta asiak-
kaasta. Lainsadadannén muutosten vuoksi TE-toimistot voivat nykyisin tarjota
tyoharjoittelun kaltaisia palveluita vain tydkokeilujen muodossa. Tyokokeiluja ei
kuitenkaan voi kayttaa yhta vahvasti muun muassa kielitaidon kohentamiseen
tai tydkokemuksen kerryttamiseen kuin tydharjoittelua aiemmin pystyi. (Ero-
nen ym. 2014, 20-21, 23, 73.) Tama viittaa siihen, etta myos valtakunnallisella
tasolla tydharjoittelua on pidetty erityisesti kielitason kehittamisen harjoituk-
sena ja tydllistymisen tehostamiseen on ollut omat erilliset toimenpiteensa.
Tyéllistyminen harjoittelutoimenpiteiden seurauksena on ollut yleisesti heikkoa
myos TE-palveluiden tilastojen mukaan, mita tosin selittavat toimenpiteisiin
osallistuneiden erilaiset ominaisuudet ja erot koulutustaustoissa seka harjoit-
telutoimenpiteille asetetut tavoitteet. (Eronen ym. 2014, 52-53.)
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2.3. Opiskeluun liittyvat tekijat

2.3.1. Opiskelun tuki ja oppimisymparistd

Haastattelutilanteissa ilmeni, etta kasitteena opetuksen tukitoimet oli vieras
kasite ja tata avattiin haastattelujen aikana.

Oletteko saaneet tukiopetusta?
— Mika se on, mikd on tukiopetus?

Aa, jos teillda on vaikka jotain vaikeuksia, etta vaikka ymmarra jotain asiaa
tai jossain aineessa on vaikka vaikeuksia, niin sitten opettaja voi sanoa,
ettd jatketaan tunnin jalkeen ja katsotaan sitten tarkemmin.

— Ei, kun md en tarvii. (H15)

Kasitteen outoutta selittaa osaltaan kotimaan ja suomenkoulutusjarjestelman
erilaisuus seka toisaalta myos toiminta, johon kukin heista oli harjaantunut ja
tottunut (ks. Opetushallitus 2014). Kaytossa kuitenkin oli mahdollisuus tukiope-
tukseen. Esimerkiksi yksi haastateltavista oli ollut kolme paivaa pois koulusta,
jonka vuoksi han sai kaksi tuntia tukiopetusta ennen seuraavaa koetta. Han
koki saamansa tukiopetuksen tarpeelliseksi. Valtaosa opiskelijoista, 13 henkildg,
ei kokenut tarvitsevansa erikseen tukiopetusta. Heidan mukaansa opetus oli
korkeatasoista ja he olivat tyytyvaisia opetukseen, oppitunnin aikana annettu
yksilollinen eriyttaminen oli riittavaa. Oppiaineista englanti ja matematiikka
koettiin ajoittain vaikeiksi. Suomen kielen vaikeuden mainitsi kolme henkilda,
kaksiheista totesi, etta esimerkiksi biologian opiskelu oli vaikeaa suomen kielen
vaikeuksien vuoksi ja suomen kieleen olisikin tarvittu lisatukea.

Yksi haastateltavista olisi toivonut lisatukea liittyen toisen asteen oppilai-
toksen paasykokeisiin valmistautumiseen. Han kertoi hakeneensa aiemmin
jo kaksi kertaa, mutta ei ollut tullut hyvaksytyksi ja sen vuoksi toivoi erityista
preppausta ennen paasykokeita, kuten ystavansakin oli saanut.

— Mina en pddssyt, kaksi kertaa. Yksi... ja yksi sdhkoasentaja myds. Sitten
tdma esimerkiksi harjoitella esimerkiksi, taman mina haluan.

Eli tarkoitat, etta jos esimerkiksi haluat johonkin kouluun, niin haluaisit,
etta harjoittelet sithen kokeeseen?

—-Joo.
Paasykokeeseen?

— Padsykokeeseen, joo. Tamad se on. (H3)
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Kysyttaessa haastateltavilta pitivatkd he opiskelusta, suurin osa kertoi positiivisia
kommentteja, yksi totesi opiskelun olevan toisinaan tylsaa. Opiskelu koettiin
tarkeaksi ja sita perusteltiin muun muassa seuraavasti.

— Koska siita saa hyvan elamaén. Jos opiskelet ja sinulla on hyvé todistus,
saat hyvan tyopaikan. Eldamadstasi tulee helpompi. (H1)

—Joo mindkin enemman tietoa teen. Sind saat enemman tietoa, jos sina
opiskelet. (H3)

— Parantaa mielta. (H4)

Toisinaan motivaatio ei ollut korkeimmillaan ja opiskelua ei pidetty ensisijai-
sen tarkeana.

— No, koska se on vahan vaikeaa, etta pitdisi kotona opiskella ja harjoitella
tehtdvid. Téissa minua on enemman kiinnostanut kuin koulussa. (H2)

2.3.2. Perheen tuki

Aineiston mukaan opiskeluun suhtauduttiin yleisesti ottaen positiivisesti.
Positiivinen suhtautuminen opiskeluun ja suomen kielen hallintaan antavat
vahvan lahtdkohdan yhteiskuntaan integroitumiseen ja kotoutumiseen. Tama
edesauttaa koulutuspolun jatkumoa: siirtymista toiselle asteelle ja jatkossa tyol-
listymiseen. Bjorklund (2014, 35) toteaa, etta koulutuspolku on erittain tarkea
asia tulevaisuuden rakentamisessa erityisesti peruskoulun jalkeen. Haastattelut
osoittavat, etta henkildt ovat sisaistaneet opiskelun tarkeyden ja sen tuomat
tulevaisuuden mahdollisuudet, esimerkiksi yksi heista kertoi seuraavaa

— Vaimo on iloinen kun opiskelee, koska tulevaisuus on parempi. (H3)

Perheet tukivat opiskelua ja olivat kiinnostuneita opiskelujen etenemisesta
kotimaasta saakka, kuten eras totesi.

—Ja aina he kysyvat, minkéalaisia ongelmia on ollut, olenko opiskellut hy-
vin. Aina sama kysymys on miten eldma menee koulussa. Sanon, kaikki
menee hyvin. (H1)

Haastateltava kertoi olevansa saanndllisesti Skype -yhteydessa kotimaahansa.
Mielenkiintoista on, etta vastauksissa nousi esille se, ettd myés muut per-
heenjasenet kokivat suomen kielen oppimisen olevan tarkeaa.

— He, 66, tukevat, ettd md opiskelen lisda suomen kielta. (H10)

—Joo, mun diti haluaa etta opiskelen lisdd suomen kielta. (H12)

Kaikki haastateltavista eivat saaneet kotoa tukea opiskeluunsa ja he kokivat jopa
hankalana sen, etta kotoa ei voitu auttaa. Syyna tahan oli esimerkiksi se, etta
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perheen jasenet eivat osanneet viela suomen kielta riittavan hyvin tai se, etta
vanhemmilla ei ollut koulutustaustaa tai perhe ei asunut Suomessa. Haastatel-
tavista yksi kertoi saavansa apua kotitehtaviin suomalaiselta kaveriltaan ja tama
oli hanen mukaansa tarkea apu koulunkaynnissa.

2.3.3. Asenne opiskeluun

Kysyttaessa millaisia opiskelijoita haastateltavat kokevat olevansa, saatiin kah-
denlaisia vastauksia. Valtaosa haastatelluista kertoi opiskelutavoistaan ja loput
taas kuvailivat opiskeluaan ja sen tuloksia motivaation tai arvosanojen perus-
teella. Opiskelutavoista lukemalla oppiminen mainittiin kaikkein useimmiten
haastatteluissa. Sen mainitsi yksitoista haastateltua. Lukemisen kanssa lahes
yhtd monesti mainittiin kuuntelemalla oppiminen. Seitseman mainitsi kirjoit-
tamalla oppimisen, kolme puolestaan puhumalla oppimisen. Suurin osa nimesi
joko yhden taikaksi hyvaksi kokemaansa opiskelun muotoa. Aikuisten opiske-
lutavoissa ei haastatteluaineiston perusteella ole havaittavissa huomattavia eroja
lukioon hakevien tai korkeakouluun pyrkivien oppilaiden ja muiden oppilaiden
valilla. Korkeakouluun tahtaavat oppilaat olivat kuitenkin muita halukkaampia
kertomaan yksityiskohtaisemmin opiskelutavoistaan ja heilla vaikutti olevan
selkeita kasityksia siita, miten he oppivat parhaiten, miten he pystyvat edesaut-
tamaan oppimistaan ja miten he voivat saastaa opiskeluresursseja sellaisiin
aineisiin, joissa niita tarvitaan enemman.

Yksi haastateltavista kertoi opiskelutekniikakseen sen, etta han yhdistelee
lukemista, kirjoittamista ja kuuntelemista. Toinen selitti kayttavansa erilaisia
opiskelutapoja riippuen siita, mita oppiainetta han opiskelee: matematiik-
kaa ja fysiikkaa oppiakseen oli pakko kirjoittaa, kun taas esimerkiksi histo-
rian opiskeluun riittaa lukeminen. Kolmas puolestaan kertoi hydédyntavansa
kirjoja ja lehtid suomen kielen opiskelussa ja neljas paljasti katsovansa TV:n
lastenohjelmia tukeakseen suomen kielen opiskelua, hanen mukaansa niissa
kaytetty kieli oli muita ohjelmia selkeampaa. Haastateltavista yksi kertoi, etta
han ei kykene opiskelemaan yksin ja koki tarvitsevansa opettajan lasnaoloa.
Han kertoi myos, etta matemaattisten kaavojen ulkoa muistamisessa han oli
mielestaan erittain hyva. Haastateltavien kuvaukset opiskelustaan antoivat
varsin positiivisen kuvan. Nissila & Kuparinen (2011) kuitenkin muistuttaa,
etta maahanmuuttajien positiiviset kuvaukset omasta opiskelusta ja asentees-
ta voivat piilottaa taakseen toisenlaisen todellisuuden. Ei voida olettaa, etta
korkeakouluun tahtaavat opiskelijat olisivat valttamatta huomattavasti paljon
muita parempia kayttamaan eri opiskelutekniikoita tai etta heidan opintonsa
olisivat vaistamatta edenneet kanssaoppilaita helpommin. (Nissila & Kupari-
nen, 2011, 14.) Kuusi haastateltavista kertoi motivaatiostaan ja koulumenes-
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tyksestaan lyhyesti. He olivat ahkeria, ja menestyivat keskitasoisesti tai sita
paremmin opinnoissaan. Yksi heistd kertoi omin sanojensa mukaan olevansa
laiska oppilas, joka ei jaksanut lukea paljon. Toinen painotti, etta opiskelu oli
hanelle toisinaan vaikeaa ja mahdolliset ongelmat koulumenestyksessa eivat
johtuneet laiskuudesta vaan muista tekijoista, kuten suomen kielen osaa-
mattomuudesta. Kyseisista henkiloista nelja haki yhteishaussa ammatilliseen
koulutukseen ja yhteishaun ulkopuolelle jaavia oli kaksi.

Kysyttaessa oman asenteen vaikutuksesta opiskeluun, seitseman haasta-
telluista oli sita mielta, etta mydnteisella asenteella on positiivinen vaikutus
oppimiseen. Myo6s halu oppia nousi esiin tarkeana tekijana. Yksi totesi korke-
an stressitason heikentavan mahdollisuuksia oppia, toinen oli sita mielta, etta
suuri kotitehtavien maara vaikuttaa hanen opiskelumotivaatioonsa laskevasti.
Suurin osa haastatelluista (13 henkiloa) oli selvasti sita mieltd, ettd he ovat itse
vastuussa koulumenestyksestaan. Muutama mainitsi myds opettajan olevan
vastuussa oppilaidensa menestyksesta, osa puolestaan oli eri mielta siita, etta
vastuu koulumenestyksesta kuuluisi jollekin muulle kuin oppilaalle itselleen.
Opettajan merkitys oli suuri. Hyvaa opettajaa kuvailtiin karsivalliseksi henki-
16ksi, joka auttoi oppilaita ymmartamaan opetettavat asiat.

—Jos meille tulee kysymyksia ja hdn vastaa selvdsti. Jos emme ymmadrra,
voi selittda helposti. (H11)

Hyvan opettajan ominaisuuksia nostettiin esiin myos seuraavasti.
No minkalainen on sitten hyva opettaja sinun mielesta?
—Just meidan opettajanlaisia. [naurahtaa] Tallaisia.
Millainen han on sitten?

— Hén on tosi ahkera nainen, han on tosi, 66, fiksu nainen, han, &6, siis
jaksaa niin kertoa asioita niin monet kerrat se on semmonen tyyppi niin.
Ei koskaan vasyta sitd. Han selittda niin paljon kuin tarvii, sitten toiset
ymmartad, tai opiskelijat ymmadrtaa siita ja oppii.
Et taytyy olla karsivallinen?
— Kylld. On hédn, on hdn. (H9)

Oppilaiden kuvaukset hyvasta opettajasta vastaavat osittain Talibin ja Lippo-
sen (2008) tutkimuksen kuvausta hyvasta maahanmuuttaja- tai monikulttuu-
risen luokan opettajasta. Hyvan opettajan ominaisuuksia ovat muun muassa
karsivallisyys ja pitkajanteisyys ohjauksessa ja neuvomisessa, kohdejoukolle
sopivat opettamistavat, empaattisuus, kannustaminen, kunnioitus ja oppilaan
huomioon ottaminen, tarpeeksi suuret vaatimukset oppilailta seka tiukkuus,
jonka oppilaat kokivat tekijaksi, joka lisaa turvallisuuden ilmapiiria. (ks. Talib &
Lipponen 2008, 142-148.)
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2.3.4. Tulevaisuus

Kohdejoukkoon kuuluvilla oli haastatteluhetkella luja usko tyollistymiseensa
tulevaisuudessa. Kysyttaessa heidan elamastaan kymmenen vuoden kuluttua 14
vastasi olevansa silloin tdissa. Kolme muuta arveli opiskelevansa edelleen, yksi
puolestaan uskoi olevansa tdissa ja tekevansa sen ohessa opintojaan loppuun,
yksi totesi olevansa kymmenen vuoden kuluttua jo elakkeella ja yksi ei osan-
nut sanoa, onko han kymmenen vuoden kuluttua jo tdissa vai ovatko hanen
opintonsa viela kesken. Yksi haastateltavista ei halunnut vastata uskonnollisiin
syihin vedoten.

Suurimmalla osalla haastateltavista, jotka kertoivat tulevaisuuden ammatis-
taan, oli tarkoituksena tyollistya yhteishaun hakukohteidensa ja haastattelussa
ailemmin mainitsemiensa tulevaisuuden suunnitelmien mukaisesti. Elintar-
vikealalle suuntautuva henkild tosin oli kiinnostunut tyéskentelemaan tule-
vaisuudessa lentokenttatyontekijana ja autonasentajan koulutukseen hakenut
halusi tulevaisuudessa tyoskennella armeijassa. Aikuiskoulutukseen aikova ja
ammatilliseen koulutukseen pyrkiva haastateltava mainitsivat, ettd he haluai-
sivat olosuhteiden salliessa jatkaa opiskelua myds tulevaisuudessa: yksi halusi
suorittaa kieliopintoja ja toinen opiskella toisenkin ammatin jos kielitaito on
parantunut riittavasti.

Kaikki haastateltavat, jotka vastasivat kysymykseen asuinpaikastaan kym-
menen vuoden kuluttua, ilmaisivat halunsa asua Suomessa myos tulevaisuu-
dessa. Yksi heista vitsaili Dubaihin muutosta, jos sattuisi rikastumaan, mutta
myonsi kuitenkin jaavansa todennakoisesti Suomeen. Tuloksissa on merkittava
ero Talibin ja Lipposen (2008) tuloksiin verrattuna. Heidan haastattelemistaan
nuorista maahanmuuttajista ldhes kaikki pitivat varmana sitg, ettda he muutta-
vat pois Suomesta viimeistaan saatuaan koulutuksensa paatékseen. Pieni osa
halusi takaisin kotimaahan, jos se olisi turvallista, mutta usein muuttokohde
oli kolmas maa. Perusteluna kolmannen maan valinnalle oli parempi kohtelu
jotakin tiettya etnista ryhmaa kohtaan tai maassa asuvat sukulaiset. Yhtena syy-
na maahanmuuttajanuorten juurettomuuteen Suomessa pidettiin sita, etteivat
he olleet kokeneet suomalaisen sosialisaation prosessia varhaiskasvatuksesta
peruskouluun tai toisen asteen koulutukseen. (Talib & Lipponen 2008, 85-87.)
Tahan tutkimukseen osallistuneet aikuiset maahanmuuttajat eivat myoskaan
ole lapikayneet edellda mainittua prosessia — ainakaan tavalla, joka olisi verrat-
tavissa sithen prosessiin, jonka syntyperaiset suomalaiset kayvat koulutuspol-
kunsa aikana lapi. Silti heilla vaikutti olevan vahva halu jaada Suomeen. Tulos
on merkityksellinen ja antaa viitetta siita, ettd heidan kohdallaan kotoutuminen
Lappiin on onnistunutta.

Haastateltavien kommenteista nousi esiin se, etta he pitavat suomen kielen
ja suomalaisen kulttuurin oppimista tarkeana Suomessa asumisen seka myos

— 88 -



Maiju Saarreharju & Merja Paksuniemi

taalla tyollistymisen kannalta. Vastauksissa korostui suomen kielen merki-
tys tydnhaussa: jos on opiskellut ammatin ja osaa kielta, tydpaikan saamisen
edellytykset tayttyvat. Suomen kieli nahtiin seka tydnsaannin etta yleisesti
suomalaiseen yhteiskuntaan integroitumisen edellytyksena. Samalla tavalla
Kuukan ja Metsamuurosen (2015, 107) selvityksessa suomen kieli nahtiin port-
tina jatko-opintoihin, tydomarkkinoille ja suomalaiseen yhteiskuntaan ylipaa-
taan. On tarkea huomata, etta aikuiset tiedostavat kieliopintojen tarkeyden ja
myos haluavat oppia kieltd. Suomen kielen oppiminen on yksi merkittava syy
ja motivoiva tekija opiskelulle.

No miksi sina viithdyt koulussa?

— Mina tykkdan, koska haluan osata suomen kielta ja tulevaisuudessa ha-
luan osaa suomen kieltd samoin kuin suomalainen. (H3)

— Se on eri, ja pitdd opiskella ja harjoitella paljon Suomen kieltd ja sitten,
ammattiin. (H1)

Useat nostivatkin esille suomalaisen kulttuurin ja oman kotimaan kulttuurin
sekoittumisen: aikuiset tiedostavat suomalaisen kulttuurin vaikutuksen heihin.
He pyrkivat ottamaan kummastakin kulttuurista niiden hyvat puolet ja yhdis-
telemaan niista heille itselleen mieluisen kulttuuri-identiteetin, ns. kolman-
nen kulttuurin. Talib ja Lipponen (2008, 88) mainitsevat, etta identiteetti, jossa
kahdesta tai useammasta kulttuurista valitaan kaikista jotakin, sopii kenties
yhden kulttuurin identiteettia paremmin mydhaismoderniin elamantapaan.
Kaksi haastateltavista kuitenkin huomauttivat, etta uskonto oli heille asia, joka
on myos tulevaisuudessa muuttumattomana lasna. Taman olivat tutkimuk-
sessaan havainneet myds Talib ja Lipponen (2008, 90), joiden haastattelemista
maahanmuuttajanuorista suurin osa korosti uskonnon merkitysta osana iden-
titeettia. Yhteinen uskonto myds yhdistaa maahanmuuttajia toisiinsa. Kaksi
haastateltavista totesi suomalaisen kulttuurin omaksumisen olevan helpompaa,
kun kotimaan kulttuuri ei eronnut siita merkittavasti. Kumpikin heista oli sita
mielta, ettd heidan oma kulttuurinsa (kotimaat olivat Ita-Aasiassa ja Euroopassa)
on suomalaisen kulttuurin kaltainen.

3. Lopuksi

Haastatteluihin osallistuneilla oli positiivinen asenne opiskelua kohtaan ja he
kehuivat useaan otteeseen suomalaista koulujarjestelmaa. Parantamisen varaa
ei siirtymavaiheeseen peruskoulusta toisen asteen opintoihin heidan mukaansa
juuri ollut, ja totta onkin, etta siirtymavaiheeseen on suunnattu lisaresursseja
kansallisella tasolla (ks. Kuusela ym. 2008). Haastatteluissa nousi kuitenkin esiin
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asioita, joihin voidaan kiinnittaa erityista huomiota. Tama puolestaan toisi su-
juvuutta siirtymaan yksildtasolla.

Huolimatta siita, etta opiskelijat tulivat useasta erilahtdmaasta, haastattelut
osoittavat, etta silla ei ollut vaikutusta tehtyihin koulutuksellisiin valintoihin.
Toisin sanoen lahtdémaa ei "pakota” tiettyyn koulutukselliseen muottiin, vaan
kaikilla oli mahdollisuus edeta opinnoissa valitsemallaan tiella. Suurimmalla
osalla heista oli luja usko siihen, ettd koulutus Suomessa takaisi hyvan elaman

jatkossa. Tahan myds heidan perheensa kannustivat. Taman tiedon perusteel-
la peruskoulua kayvia aikuisia maahanmuuttajia voidaan rohkaista jatkamaan
opintojaan ja tavoittelemaan ammatillista haavettaan.

Opiskelun tuki koulussa oli opiskelijoiden mukaan riittavaa, sen sijaan tukea
kaivattiin vapaa-ajalle. Opiskelujen etenemista voisi auttaa se, etta opiskelijoille
annetaan mahdollisuus saada opintoihinsa tukea koulun ulkopuolella ns. lak-
sykerhoissa, koska kaikilla ei ole mahdollisuutta saada apua muun muassa ko-
titehtavien tekemiseen. Osassa Suomen kouluissa ja/tai vapaaehtoistoimintana
jarjestettyna toimivat jo laksykerhot, mutta ilmeisesti toiminta ei tavoita kaikkia
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apua tarvitsevia. Tassa olisi kehittamismahdollisuus: tapaaminen koulupaivan
jalkeen systemaattiseksi kaytannoksi, jossa yhdessa ohjauksen avulla tehdaan
kotitehtavat valmiiksi tai luetaan kokeisiin tai tuleviin paasykokeisiin. Kyseinen
kotitehtavien ohjeistaminen voitaneen jarjestaa myos etaopetuksena, jolloin
kaikki halukkaat voivat kokoontua virtuaalisesti oppimistapahtumaan.

Suomen kielen harjoitteluun koulun ulkopuolella nayttaa olevan tarvetta.
Jos maahanmuuttajaopiskelija paasisi toistuvasti tekemisiin suomalaisten
kanssa, se voisi rohkaista useampia heistd puhumaan suomea myés koulun
ulkopuolella ja nain kasvattaa luottamusta omaan kielitaitoon. Luokkiin voisi
esimerkiksi tuoda suomalaisia nuoria TE-keskuksen tydharjoitteluohjelman
kautta, vastaavasti opettajanammattiin valmistuvalle nuorelle maahanmuut-
tajaluokka toimisi hyodyllisena harjoittelupaikkana. Yhteistyota on jo aloitettu,
mutta siita voisi suunnitella saannéllisen toiminnon esimerkiksi projektin
mahdollistamana. Suomen kielen harjoittelun ja kayttamisen vapaa-ajalla
katsotaan auttavan positiivisesti opinnoissa (ks. Kuukka & Metsamuuronen
2015), joten tahan olisi hyva panostaa. Puutteellinen kielitaito voi olla estee-
na peruskoulun jalkeisissa opinnoissa, vaikka itse opiskelupaikan saaminen
onnistuisikin. Erityisesti lukiossa opetuskielen hyva hallinta on edellytys
opinnoissa menestymiselle, silla opinnot ovat tasoltaan vaativia ja opiskelijalla
tulisi jo opintojen alkaessa olla riittavat taidot opiskelukielessa. Lukion suomi/
ruotsi toisena kielena -opetus on syventavaa kielenopetusta, eika silla voida
paikata puutteita perustaidoissa. (Opetushallitus 2008, 3, 5.) Merkittavaa on,
ettei suomalaiseen lukiokoulutukseen osallistuvien maahanmuuttajien maara
ole kasvanut suhteessa maahanmuuttajien maaran kasvuun. Suomen kielen
osaamattomuus saattaa toimia yhtena esteena maahanmuuttajien lukio-
opinnoille, silla paasy lukioon edellyttda opiskelijalta vahvaa opetuskielen
taitoa. Osaltaan tata voidaan huomioida jarjestamalla tarvittavia tukitoimia
oppilaitoksen taholta. Opetushallituksen (2011) mukaan joissakin Suomen
kunnissa on menestyksellisesti annettu maahanmuuttajille tarkoitettua lu-
kioon suuntaavaa lisaopetusta seka opintovalmiuksia parantavia kursseja
heti lukiokoulutuksen alussa. Naita malleja tulisi soveltaa valtakunnallisesti.
(Opetushallitus 2011, 16.)

Aineiston mukaan opiskelijoilla oli tietty kasitys siita, millaiseen oppilaitok-
seen he olivat peruskoulun jalkeen pyrkimassa: tiedon he olivat saaneet siirty-
mavaiheessa olevilta ammattilaisilta. Osalla kouluun hakeutumisen motiivina
oli se, etta tuttu tai tutun tuttu oli jo kyseisessa koulussa. Kyseista tietoa voisi
hyoédyntaa esimerkiksi siten, etta toteutettaisiin suunnitellusti toisen asteen
opinnoissa olevien opiskelijoiden vierailuja peruskouluun, jossa he kertoisivat
oppilaitoksesta ja opinnoistaan. Talla tavoin siirtymavaiheessa olevat, perus-
koulusta toisen asteen opintoihin saapuvat henkilét kuulisivat omakohtaisia
kokemuksia opiskelusta. Kokemukset saavuttaisivat laajemman tietoisuuden ja
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myos heidat, joilla ei ole toisella asteella opiskelevia tuttavia. Osa maahanmuut-
tajista ei hakeudu toisen asteen opintoihin peruskoulun jalkeen (ks. Karppinen
2008), kuten myo6s tahan selvityshankkeeseen osallistuneista kolme, mutta edella
mainitun toimintamuodon tuottama tieto saattaisi innostaa myos hakuproses-
sin ulkopuolelle jaaneita jatkamaan koulupolkuaan toisen asteen opintoihin.
Toisella asteella jo olevia maahanmuuttajaopiskelijoita voidaan kouluttaa myos
mentoritoimintaan, jolloin he avustavat uusia toisen asteen opintoihin siirty-
neitd opiskelijoita oppilaitoksessa.

Vaikka suurin osa haastateltavista oli sita mieltg, etta saatu informaatio tu-
levasta paasykokeesta oli riittavaa, siirtymavaiheeseen voisi yksilon kohdalla
tuoda apua se, etta hanelle annettaisiin mahdollisuus tehda useampi paasy-
koe. Lisaharjoittelu todennakdisimmin helpottaisi varsinaisen paasykokeen
tekemista ja toisi lisavarmuutta tilanteeseen. Tydharjoittelujaksoja seka ko-
toutumiskoulutuksessa etta peruskoulussa voitaisiin puolestaan kehittaa siten,
etta tydharjoittelun edut myés tydllistymisen ja koulutuksen kannalta saatai-
siin maksimoitua (ks. Muotka & Sandberg 2011). Niille opiskelijoille, joilla on
jo mielessaan jokin ala, jolle he aikovat hakeutua ja josta heillda on jo aiempaa
tyokokemusta, voitaisiin antaa tarkennetusti yksilollista tukea juuri kyseiseen
alaan perehtymisessa. Tama mahdollistaisi paitsi henkildon aiemman tietotaidon
hyddyntamisen myds kyseisen alan sanaston opiskelun suomen kielelld, mista
olisi hydtya mydhemmin opinnoissa ja tydelamassa.

Opintie sujuvaksi -selvityshankkeen aikuisten maahanmuuttajien haastat-
teluissa nousi esille teemoja, joiden suunnittelua ja toteutusta voitaisiin kehit-
taa eteenpain. Tarpeen olisi tehda myos jatkotutkimusta. Miten toisen asteen
opintoihin siirtyneet ja hakuprosessin ulkopuolelle jaaneet aikuiset kokevat va-
lintansa? Miten he edistyvat opinnoissaan? Kannustetaanko siirtymavaiheessa
riittavasti? Vaikuttaako parisuhde tai oma perhe esimerkiksi maahanmuuttaja-
naisten koulutukseen hakeutumiseen?

Tarkeaa olisi myds kuulla siirtyméavaiheessa tydskentelevien ammattilaisten,
kuten opettajien, rehtoreiden ja opinto-ohjaajien kokemuksen tuomaa tietoa:
Milla perusteilla he esimerkiksi suosittelevat jatko-opintomahdollisuuksia op-
pilaille ja millaisilla tavoilla oppilaiden aiempi koulutus ja kiinnostuksen kohteet
otetaan hakusuosituksissa huomioon? Millainen merkitys opiskelijan kielitai-
dolla on tassa prosessissa?
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Rauna Rahko-Ravantti

Saamelaisnuorten opintie
Lapissa

1. Toiselle asteelle siirtyminen - lahtemaan oppimista
"Kotini on syddmessani ja se kulkee mukanani ” — Nils-Aslak Valkeapaa

Saamelaisen taiteilijan Nils-Aslak Valkeapaan sanat kuvastavat ja peilaavat hy-
vin saamelaista ajattelua. Paikasta toiseen siirtyminen, jutaaminen, on kuulu-
nut saamelaiseen perinteeseen jo muinoin (Lehtola, 1997.) Lause kuvaa hyvin
myos saamelaista kasvatusajattelua, jossa lasten saamelaista identiteettia ja
kuulumista saamelaisyhteis66n vahvistetaan kasvatuksen avulla. Perhe ja suku
ovat saamelaisen kasvatuksen keskidssa ja lapset kasvatetaan osaksi yhteiséa.
Saamelaisessa kasvatuksessa korostuu my&s paikan ja paikallisuuden merkitys.
Saamelainen paikkakasitys on joustava ja se muuttuu muun muassa sen mu-
kaan, mika on ihmisen suhde luontoon ja sen kayttoon. Paikkaan ei ymmarreta
pelkastaan fyysisena tilana, vaan siihen liittyy myos muistoja ja kokemuksia.
(Magga 2007, 15-17.)

Tassa artikkelissa kuvataan Opintie sujuvaksi — hankkeen tuloksia saame-
laisoppilaiden osalta. Saamelaisoppilaille toiselle asteelle siirtyminen voiolla iso
askel, silla saamelaisalueen kunnat ovat pienia ja opintomahdollisuudet ovat
rajoitettuja.

Toisen asteen ammatillisen koulutuksen opetuspiste puuttuu seitsemasta
Lapin kunnasta. Lapin kahdessatoista kunnassa ei ole lainkaan tarjolla am-
matillista kolmen koulutusalan koulutusta enintaan 30 kilometrin etaisyydella
16-vuotiaiden asuinpaikasta. Koulutus keskittyy padasiassa kaupunkikuntiin.
Toisen asteen koulutukseen liittyvat vaihtoehdot saamelaisalueella ovat varsin
niukat. Lukiota voi kayda Utsjoen kunnassa Utsjoella, Inarin kunnassa Ivalossa
ja Enontekidn kunnassa Hetassa, johon esimerkiksi Kilpisjarvelta tulee matkaa
173 kilometrin verran yhteen suuntaan. Saamelaisalueen koulutuskeskus tarjoaa
koulutusta eri puolilla saamelaisaluetta. Saamelaisalueen koulutuskeskuksessa
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voi opiskella saamen kasitdita, poronhoitoa, luonto-oppaaksi tai lahihoitajaksi
seka hotelli- ja ravintola-alalle. Saamelaisalueen koulutuskeskuksen paatoimi-
piste sijaitsee Inarin kirkonkylalla.

Opiskelumahdollisuuksien niukkuus tarkoittaa sita, etta monet nuoret jou-
tuvat muuttamaan kotoaan opiskelija-asuntoloihin jo 16 —vuotiaina paastakseen
haluamalleen koulutusalalle. Nain ollen toisen asteen opintojen aloittaminen
merkitsee saamelaisnuorille usein kotoa lahtemista ja muuttamista suurem-
mille paikkakunnille.

Aihetta lahestytaan seuraavien tutkimuskysymysten valossa:

1. Millaisena siirtymat peruskoulusta toiselle asteelle nayttaytyvat saame-
laisoppilaiden itsensa kertomana?

2. Mitka tekijat vaikeuttavat ja mitka edesauttavat siirtymaa?

2. Tutkimuksen toteutus

Haastattelut tehtiin oppilaiden toiveesta riippuen joko suomen tai pohjoissaa-
men kielelld. Osa oppilaista vastasi kysymyksiin lyhyemmin kuin toiset, talléin
haastattelijan tehtavaksi jai esittaa useampia tarkentavia kysymyksia, jolloin
muodostui parempi kokonaiskuva oppilaan ajatuksista. Aineisto litteroitiin ja
saamen kielellda tehdyt haastattelut kadannettiin suomeksi. Litteroitua aineistoa
kertyi 18 sivua. Haastateltavia ei tunnistettavuuden vuoksi eritella artikkelissa eika
paikkakuntia tai kouluja mainita. Tekstissa puhutaan kaupungeista tai kylista.
Seuraavassa luvussa esitetaan saamelaisnuoria koskevan tutkimuksen tu-
lokset. Johtopaatdkset ja jatkotutkimusaiheet esitetaan artikkelin lopussa.

3. Tulokset

3.1. Toisen asteen yhteishaku

Saamelaisoppilaat pohtivat haastatteluissa omia hakutoiveitaan ja vaihtoehto-
jaan varsin avoimesti. Haastateltavista kaikki olivat jatkamassa opintojaan. Osa
oli menossalukioon, osa ammattikouluun tai ammattilukioon, yksi oli menossa
10.luokalle ja yksi oppisopimiskoulutuksella porotalouslinjalle. Haastateltavien
mukaan opiskelupaikan valitseminen oli ollut melko helppoa ja he uskoivat
paasevansa hakemiinsa kouluihin. Suurimmalle osalle oppilaista toisen asteen
yhteishakuvalintojen tekeminen oli ollut helppoa, mutta silti osa opiskelijois-
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ta koki epavarmuutta omasta valinnastastaan ja pohti viime hetkella vaihdon
mahdollisuutta.

— Nyt haluaisinkin vaihtaa opiskelualaa.
No onnistuuko se sellainen vaihto ja miksi haluaisit vaihtaa?
— Opon mukaan onnistuu. Minulla on sitten lyhyempi matka kotia ja ka-
verit ovat samalla paikkakunnalla. (H)
Muutaman oppilaan kohdalla opiskelupaikan valintaan oli vaikuttanut mah-
dollisuus opiskella saamenkielta.
Yhteishaku on alkanut. Mita aattelit tehda nyt sitten, peruskoulun jalkeen?

— Lahden lukioon ja, aloitan saamen opiskelun aidinkielisten ryhmads-
sd. Tai siirryn sinne didinkielisten ryhmaan ja, opiskelen varmaan sitad
saamen kieltd suurimmaksi osaksi silleen ettad paasis, tulevaisuudessa
muuttaan jonnekin, vaikka Norjaan [hymdhtaal. (H)

Osa nuorista naki saamen kielen merkityksellisena oman tulevaisuutensa
kannalta. Ilmidéna mielenkiintoinen oli myos se, ettda kaupungeissa asuvat
saamelaisnuoret olivat haaveilleet hakevansa saamelaisalueelle toisen asteen
opintoihin.

Miksi hait saamelaisalueelle opiskelemaan?

— Sielld on minulla paljon tuttuja ja sukulaisia. Haluan my&s oppia enem-
man saamelaiskulttuurin taitoja. (H)

Kahdeksasta haastateltavasta puolet oli muuttamassa opintojen vuoksi toiselle
paikkakunnalle. Opiskelupaikan valintaan vaikuttivat muun muassa ympariston
ja oppilaitoksen tarjoamat valinnanmahdollisuudet.
— Menen toiselle paikkakunnalle lukioon.
Miksi juuri sinne?
— Koska sielta on suoraan sanottuna parempitasoinen lukio. Ja sielld on

paremmat litkkuntamahdollisuudet ja enemman nuoria ja siind lukiossa-
kin on monia hyvia puolia.

Miten sitten, milta tuntuu muuttaa pois kotoa?

— Mielummin tietenkin asuisin kotona ja kavisin lahilukiota kun asuisin
yksin. Eihédn sielld tietenkaan ole aidin ruokia odottamassa. (H)

Toiselle asteelle siirtyminen vaati myos itsenaistymista, seka itsestaan vastuun
ottoa, mika kuitenkin oli valttamatonta, mikali halusi opiskella itselle mieluisassa
paikassa. Toiselle asteelle siirtyminen koettiin my6s mahdollisuutena paikka-
kunnan vaihtoon ja itsendistymiseen.
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— No haluaisin kuitenkin pois tdaltd [kaupunkiin], mutta jos en pdase, niin
jéan tanne. Uskon kuitenkin pddsevéani, ollaan me vanhempien kanssa
katsottu jo asuntoja ja sellaista. (H)

Syyna muualle kuin kotipaikkakunnan lukioon hakemiseen oli my&s halu asua
kaupungissa, ei pelkastaan se, etta uuden opiskelupaikan tarjonta oli laajempi.
Kaupunkiin muutto vaatii koko perheen panoksen ja jonkinlaisen turvaverkos-
ton uudella opiskelupaikkakunnalla. Usean kohdalla tuleva opiskelupaikkakunta
oli valikoitu sen mukaan, etta lahella olisi myos sukulaisia.

— On sielld (kaupungissa) sukulaisia ja muita, silld lailla etten sielld ihan
yksin ole. (H)

Suvulla on keskeinen rooli saamelaisessa kulttuurissa. Suvun jasenilla on ollut
ja edelleen voi olla tarkea ja aktiivinen rooli lapsen kasvatuksessa muun muassa
neuvojina, ohjeistajina ja huolenpitajina. Elaman haasteissa suku on toiminut
tukijana ja avustajana. (Balto 1997, 75-81))

Kaikki oppilaat olivat padosin tyytyvaisia saamaansa opinto-ohjaukseen.
Kaupungeissa opinto-ohjauksesta alettiin puhua 9.luokalla, mutta pohjoisen
kylassa jo aikaisemmin.

Milloin kuulit ensimmaisen kerran yhteishausta

—Jo varmaankin silloin kun kdvimme tutustumassa yldasteelle. Ja seis-
kasta saakka siitd on puhuttu. (H)

Yhteishaun esiin ottaminen jo varhaisessa vaiheessa johtunee osittain siita,
etta luokat ovat yhdysluokkia ja toisaalta yhteishaun merkitys korostuu, kun
sithen sisaltyy joidenkin oppilaiden kohdalla omilleen muutto ja sen myéta
suurempi vastuu omasta elamasta. Opinto-ohjaaja oli antanut tietoa eri kou-
lutusvaihtoehdoista ja auttanut muun muassa loytamaan opiskelupaikan, jos-
sa oli mahdollista opiskella saamenkielta. Pienen paikkakunnan nuoret olivat
kokeneet opettajiensa taholta pienta painostusta sen suhteen, etta he jaisivat
kotikunnan lukioon opiskelemaan, toisaalta he myos ymmarsivat, etta taman
tarkoituksena oli ainoastaan sailyttaa lukio paikkakunnalla.

Opinto-ohjaajan ohella perheen merkitys yhteishakuun vaikuttajina oli
melko suuri, mutta perheet eivat kuitenkaan ohjailleet valintoja vaan nuoret
tekivat ne itsendisesti ja perhe toimi tukena.

Millaisia keskusteluja tulevista opinnoista kavitte kotona?

— No oikeastaan, kotona minulle sanottiin, tai aiti sanoi etta pitaisi men-
na toiselle paikkakunnalle lukioon, mutta mind itse pddtin, etta haluan
menna poronhoitolinjalle
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No mita aiti sitten sanoin kun en mennytkaan lukioon?

— No se sanoin, ettd mind padtan siita itse. Kylla hankin oli sithen lopussa
aivan tyytyvainen. (H)

Pakollisella tyoelamaan tutustumisella (TET-harjoittelu) ei haastattelujen pe-
rusteella tuntunut olevan kovin suurta merkitysta tulevan opiskelupaikan va-
linnan suhteen, vaan enemmankin valintaan vaikuttivat omien kavereiden ja
vanhempien kokemukset. Toisaalta, muutamalla nuorella TET-harjoittelu oli
vahvistanut varmuutta siitd, mita alaa haluaa opiskella ja toisaalta myds anta-
nut suuntaviivoja sithen, mika ei tunnu mieluisalta. Harjoittelut olivat antaneet
myos kaytannon kokemusta siita, millaisia eri ammatit ovat. TET-harjoittelun
pieneen vaikuttavuuteen tulevan opiskelualan suhteen saattoi olla syyna myos
pienen paikkakunnan rajallinen tarjonta harjoittelupaikoissa. Oppilaat olivat
tehneet harjoitteluja lahinna kouluissa ja omilla vanhemmillaan muun muassa
porotaloudessa. Harjoittelupaikan valintaan oli vaikuttanut muutaman nuoren
kohdalla mahdollisuus kayttaa saamen kielta harjoittelupaikassa.
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3.2. Kieli ja identiteetti

Saamen kielen opiskelu on tarkeassa roolissa oppilaiden kulttuurisen identi-
teetin tukemisessa ja olennainen osa sosialisaatioprosessia. Tassa suhteessa
sosialisaatio-kasite on koulun yhteydessa tarkea. Kasitteet kulttuuri ja kasvatus
liittyvat olennaisesti sosialisaation kasitteeseen. Jotta yksild voi kehittya toi-
mintakykyiseksi ja yhteiskuntakelpoiseksi kansalaiseksi, taytyy hanen kyeta
osallistumaan yhteiskunnallistumis- ja oppimisprosesseihin, joissa omaksutaan
yhteison kulttuuri, arvot, sosiaaliset normit ja kayttaytymismallit. (Antikainen
1998, 102-103, 105; Laukkanen 2002, 25; ks. myos Mikkola 2001, 33; Soilamo
2008, 29; Rahko-Ravantti 2016.) Sosialisaation onnistuminen kielen nakékul-
masta on merkityksellista myo6s ihmisen hyvinvoinnille. Omaa kielta voidaan
pitaa myos ihmisen identiteetin ytimena. Kieli peilaa puhujan maailmankuvaa,
historiaa ja kulttuuria. (Pasanen & Valkonen 2015.)

Nuorista kaikki olivat etniselta taustaltaan saamelaisia. Osa heista oli kaynyt
koulunsa saamenkielella ja osalle saamenkielen opiskelu oli mahdollistunut
vasta mydhemmin asuinpaikkakunnasta johtuen. Saamelaisalueella, Utsjoel-
la, Inarissa ja Enontekiolla saamenkielinen opetus kuten myds saamen kielen
opetus on lainsaadannon puitteissa mahdollista, mutta saamelaisalueen ulko-
puolella, muualla Lapissa ja Suomessa, sitd annetaan usein vain muutama tunti
viikossa, jos ollenkaan. Saamelaisalueen ulkopuolella asuvat nuoret olivat ko-
keneet saamen kielen opiskelun tarkeaksi, mutta raskaaksi. Tunnit olivat olleet
koulupaivan jalkeen ja oppilaiden mukaan raskaita.

Osa saamenkielisessa opetuksessa olleista oppilaista koki saamenkielella
opiskelun helpommaksi, kuin suomen kielella.

Miten olette kokeneet suomenkielelld opiskelun tai miten esimerkiksi,
osaatko ajatella miten opiskelu muuttuu kun menet lukioon, jossa saa-
menkielista opetusta on vahemman?

— No, en tieda. Kumpikin kay, mutta saamen kieli on helpompi opetus-
kielend. Esimerkiksi meilla on aina ollut matematiikka saamenkielella,
mutta taman vuoden syksylld jouduimme suomenkieliselle luokalle
matematiikan tunneiksi, ja siitd ei tullut mitddn. Halusimme ja saimme
saamenkielisen opettajan takaisin.

Miksi se oli sitten muutettu niin?

— Niinkuin aina on ollut niin, ettd yhdeksannella luokalla opiskellaan
matematiikka suomen kielella. Mutta nyt se tuntui niin paljon vaikeam-
malta. Kaikki opettajat sanoivat, ettd kylla te osaatte kun olette tahankin
saakka osanneet, mutta ei siita oikein tullut mitaan kun kaikki sanat ja
sellaiset olivat uusia ja erilaisia. Se on paljon helpompaa saamenkielella
kun sitéd on ensimmadiset yhdeksan vuotta opiskellut silld. Mutta en kylld
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usko, etta siitd tulee lukiossa ongelma. Siella on kuitenkin vield joitakin
aineita saamenkielella.

Miten sitten, mita ajattelet, olisiko opettaja voinut toimia toisin, jotta tama
matematiikan opiskelu suomeksi olisi ollut helpompaa?

— Tuohon tietysti vaikutti myods se, etta meilld oli silloin vuoden alussa
sellainen opettaja ketd emme oikein ymmadrtineet, eikd han oikein mei-
ta. (H)

Edellisesta lainauksesta kay ilmi, etta on paljon opettajasta kiinni, kuinka hyvin
saamenkielisilta luokilta tulevat oppilaat paasevat kiinni toisen asteen opintoi-
hin. Opettajalta vaaditaan ymmarrysta ja tietoa ensinnakin siita, etta opiskelija
on opiskellut peruskoulunsa saamenkielella ja taman lisaksi myd&s taitoa selit-
taa peruskasitteetkin siten, etta ne avautuvat uudella kielella oppilaalle, joka on
ne tottunut toisella kielella ajattelemaan. Tama vaatii myds oppilaalta paljon
itsenaista tyoéta.

Muun muassa saamenkielinen kouluopetus ja saamelaisstatuksen arvos-
tuksen nousu ovat omalta osaltaan vahvistaneet saamelaisnuorten identiteettia
ja rohkeutta olla saamelaisia. (Rasmus 2008b.) Useimpien nuorien kotitausta
oli monikulttuurinen, mika tarkoittaa sitg, etta jompikumpi vanhemmista oli
suomalainen. Padosin nuoret kokivat olevansa enemman saamelaisia kuin
suomalaisia, mutta joukossa oli my&ds nuoria, joille saamelaisuudella ei ollut
niin suurta merkitysta ainakaan tassa elamanvaiheessa.

Kaupungeissa asuvat saamelaisoppilaat olivat kokeneet koulun roolin
saamelaisuuden tukemisessa vahaiseksi. Opettajat olivat olleet kiinnostunei-
ta heidan saamelaisuudestaan ja mielellaan antaneet oppilaiden kertoa sii-
ta. Suomalaisia luokkatovereita ei saamelaisuus niinkaan ollut kiinnostanut.
Kiusaamiskokemukset olivat vaikuttaneet yhden nuoren halukkuuteen tuoda
saamelaisuutta esille koulussa.

Miten, oletko saanut tukea omaan saamelaisuuteesi koulussa?

— Suomen kielen tunnilla opettaja olisi halunnut minun puhuvan saamea,
mutta en halunnut

Halutko kertoa miksi et halunnut?
— Sen kiusaamisen takia olen ollut vdhdn varovainen. (H)

Suurin osa nuorista oli kokenut saamen kielen opiskelun tarkeaksi. Ne nuoret
joille saamelaisuus ei ollut merkityksellista, eivat myodskaan kokeneet saamen
kielta ja sen opiskelua tarkeaksi, eivatka nahneet, etta saamenkielen taidosta
olisi heille tulevaisuudessa hydtya. Saamen kielen taito nahtiin nuorten kes-
kuudessa hyddylliseksi muun muassa tydmahdollisuuksien vuoksi, mutta myos
sentahden, etta nuoret kokivat olevansa vastuussa saamen kielen sailymisesta.
Tulevaisuudessa saamenkielentaidosta onkin hyotya tyédmarkkinoilla etenkin
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Pohjois-Suomessa ja Norjassa. Kielet, jotka olivat ennen marginaalisia, voivat
nyt olla oikeissa olosuhteissa todella arvokkaita puhujilleen esimerkiksi tyollis-
tymisen kannalta. (Karjalainen 2015.)

3.3. Tuki koulussa

Oppilaat olivat tyytyvaisia koulussa saamaansa tukeen ja menivat useimmiten
mielellaan kouluun. Opettajiin oltiin padosin tyytyvaisia, mutta osa nuorista kui-
tenkin toivoi, etta myos saamenkieliset opettajat olisivat nimenomaan aineen-
opettajia ja hallitsisivat opetettavan aineen paremmin. Lisdksi saamelaisalueen
nuoret kokivat, etta useat opettajat olivat jo kovin vanhoja ja vanhanaikaisia.
Oppilaiden mukaan koulussa tuli eteen hankalia ja vaikeitakin aikoja ja asioita,
mutta he olivat selvinneet niista omin avuin.

Onko sinulla ollut sellaisia hetkia koulunkaynnissa, etta koulunkaynti on
tuntunut hankalalta?

— Aina joskus tulee sellainen hetki, etta ei oikein ymmadrrd, esimerkiksi
matematiikassa voi tulla sellainen, mutta se on than normaalia, etta jos-
kus ei ymmarra, mutta kylla ne asiat loppujen lopuksi oppii. Joskus mo-
tivaatiotaso on matalalla, ja on niin vasynyt, etta tuntuu, ettei osaa. Kylla
ne kuitenkin aina selvidvat, eikd mitdan huolestuttavaa ole ollut. (H)

Osalla nuorista oli ollut oppimisvaikeuksiin liittyvid ongelmia ja he olivat oman
kokemuksensa mukaan saaneet niihin tukea, jonka olivat itse kokeneet riitta-
vaksi. Osaltaan tuen tyytyvaisyyteen vaikutti myos se, etta koulu oli pieni ja
kaikki kaverit ja opettajat osasivat tukea oppilasta hanen tarvitsemalla tavalla.

3.4. Emotionaalinen oppimisymparisto ja kaverit

Pienen paikkakunnan oppilaiden kokemusten mukaan koulussa vallitsi hyva
ilmapiiri, eika ketaan ainakaan jatkuvasti tai pitkadkestoisesti kiusattu. Oppilaat
kokivat kouluymparistéon turvallisena ja suvaitsevana. Valit suomenkielisten ja
saamenkielisten oppilaiden kesken olivat nuorten mukaan hyvat ja kaveruu-
dessa ei etniselld taustalla tai kielelld ollut valia.

Vaikka kaupunkien saamelaisnuoret olivat haastatteluhetkella tyytyvaisia
omaan kouluunsa ja kavereihinsa, olivat he kokeneet, etta heita oli joskus tai
useasti kiusattu tai syrjitty saamelaisuuden takia.
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Mua kiinnostais vahan kuulla, kun teilla on kuitenkin, sinulla ja sinun per-
heelld tama saamelaisuus. Uskoisin etta aika vahva, kuitenkin. Niin mita
aattelet siiten saamelaisuudesta ja suomalaisuudesta?

— Varmaan just se etta, mita itekin on... tullut ala-asteellakin kiusatuksi sen
asian takia. Ettd just kun, osa ihmisistd ei vaan yksinkertaisesti hyvaksy
sitd ettd, se on.. than normaali asia olla saamelainen ja jos on ylpea siita
niin, sita ei, ettd siind ei oo mitdan kiusaamisen athetta. Mutta sitten kun
niille on selittinyt, vahdan paremmin niin ne on sitten, hyvdksynyt sen.
Ja just kun omat kaverit jotka, auttaa ja tukee ja perhe niin, silleen se
menee kylla than, hyvin ohikin.

Kohdistuiko se kiusaaminen juuri sithen, sinun saamen kieleen? Etta sina
puhuit saamea? Vai enemman saamelaisuuteen?

— Enemmadn sithen kokonaan saamelaisuuteen ettd, silloin kun ma kaytin
esim. kansallispukua niin tuli just ndita, naurunalaisia kommentteja ja
nauramista ja kaikkea tdmmaosta.

Joo. Etta koulukavereiden oli vaikea ymmartaa sita etta?

-Mm-m.

Mita he sitten, sanoivat sithen? Sanoiko he etta tuo on, tyhmaa tai mita ne
kommentit oli?

- Yleensa vaan, nauroi ja sitten, just oli silleen ettd, miten ma viittin kayt-
tad sellaista koska se ei kuulu mitenkddn, Suomeen. Ja silleen ettd, kylld
se vdlilla meni, tosi syvdlle tunteisiin etta ei saa olla se mika on.

Sitten viela semmonen kysymys etta, mika auttoi sinua jaksamaan silloin
kun sinua kiusattiin koulussa?

— Varmaan just se ettd, kaverit jakso auttaa ja ymmartdd. Ja sitten se etta,
justiinsa perheenjasenet oli silleen etta, el kannata valittaa siitd. Etta ne
el, tajua. (H)

Nuoretlahettavat vahvan viestin siita, ettd saamelaiset yha 2000-luvulla kokevat
kiusaamista ja syrjintaa koulussa. Osittain syyna saattaa olla se, etta saamelai-
sista tiedetaan vahan. Koulun oppikirjoissa saamelaisia koskevat kuvaukset
ovat pintapuolisia ja marginaalissa sivumaaransa puolesta (Korva 2012, 67
Rahko-Ravantti 2016). Puutteellisia tietoja saamelaisista voidaan pitaa raken-
teellisena syrjintana (Jauhola & Vehvilainen 2015). Oppikirjojen tarkempi ana-
lyysi on osoittanut, etta joissakin kappaleissa saamelaiset esitetaan erillisessa
kappaleessa Suomen historian jalkeen ja joissakin saamelaisiin liittyva teksti
on jopa antanut epamaaraisen kuvan siita, ovatko saamelaiset historiaa vai
edelleen elava kansa tai ovatko he osa Suomen historiaa vai eivat. (Lampinen
2013; Rahko-Ravantti 2016.)
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Yhden kaupungissa asuvan nuoren kohdalla kiusaaminen oli jatkunut koko
peruskoulun ajan. Nuoren kokemuksen mukaan kiusaaminen oli johtunut ha-
nen etnisesta taustastaan ja kiusaaminen oli paattynyt vasta hanen vaihdettua
koulua. Nuori oli kokenut, ettd kiusaamiseen ei ollut opettajien taholta puututtu
tarpeeksi voimakkaasti.

Mita terveisia haluat lahettaa opettajille, jotka vaikkapa tydskentelevat taal-
1la kaupungeissa ja heilla sattuisi olemaan saamelaisia oppilaita?

— Etta ottaisivat heidat samalla lailla huomioon ja puuttuvat kiusaamiseen

rilppumatta siita onko oppilas saamelainen tai muuten ei suomalainen?

Oletko sitten huomannut, etta oppilaita kiusattaisiin paljon etnisen taus-

tan vuoksi?

— Olen kylla huomannut sen tassékin koulussa. Kun on erivdrinen tai
muuten erilainen niin silloin kiusataan. (H)

3.5. Vanhempien ja sisarusten tuki

Vanhempien tuki koettiin tarkeaksi, mutta nuoret eivat kokeneet kaipaavansa
sitd enempaa.
Vanhemmat olivat tarkeassa roolissa ohjatessaan lapsiaan toiselle asteelle
ja itsenaiseen elamaan.
Miten vanhemmat tukevat sinua koulunkaynnissa?
— Pikkuhiljaa diti on sanonut, etta pitdisi itsendistyd ja alkaa tekemdan
hommia itsenaisesti. Siis kouluhommien lisdksi myos kotitdita ja sellais-
ta.

Koulutehtavien osalta vanhempien tukea ei kaivattu osittain siita syysta, etta
koettiin, etta tehtavat olivat liian vaikeita vanhemmille. Lisaksi nuoret halusivat
suoriutua koulutehtavistaan itsenaisesti.
Ovatko vanhemmat tukeneet koulunkaynnissa? Kyselevatko he laksyjen
teosta tai koulukuulumisista?

- Kylldhan aiti tietysti yrittdd, mutta enhdan mind sille kerro jos minun pi-
taisi tehdda laksyja. Kerron, etta ne on tehty. Ei meidan koulussa kukaan
koskaan tarkista onko ldksyt tehty. Sen huomaa sitten itse jos ei jotain
asiaa osaa, etta pitdd tehdd laksyja.

Tunnet kuitenkin, ettd huolehditte itse koulunkaynnista?
Niin. (H)

Saamelaisella kasvatuksen tavoitteena on valmistaa lapsia tulevaa elamaa varten;
kasvattaa yksiloits, jotka voivat selviytya missa tahansa ymparistossa seka kas-
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vattaa epasuoralla tavalla lapsia jotka tuntevat omat rajansa ja mahdollisuutensa
(Balto 1997). Saamelaisopettajien kokemuksen mukaan saamelaisoppilaat ovat
itsenaisia ja ottavat vastuuta omasta oppimisestaan hyvin (Rahko-Ravantti 2016).

3.6. Oma asenne

Saamelaisnuorten asenne oppimista kohtaan oli positiivinen seka heidan oma
kasityksensa oppijana melko selkea. Useimmiten vastauksissa korostui itse te-
kemalla oppiminen tai puhumalla oppiminen. Osa vastaajista koki parhaaksi
tavaksi kollektiivisen oppimisen yksintydskentelyn sijaan. Se, kuinka helposti
oppiminen tapahtui, riippui oppiaineesta. Kasityot, liitkunta, kotitalous ja kielet
olivat useimmille helppoja. Sen sijaan fysiikka ja kemia tuottivat usealle vaikeuk-
sia. Saamelaisnuorten mielesta omalla asenteella oli suuri merkitys oppimisessa.
Mikali ei ole motivaatiota tai mikali on huono paiva, on oppiminen hankalaa.

Toisen asteen opintojen vuoksi muuttamaan joutuvat nuoret kokivat, etta
parjaavat hyvin muuallakin, koska on pakko. Vastaus ilmentaa saamelaisten
parjaamisen kulttuuria. Saamelaiselle parjaaminen merkitsee itsenaisyytta,
omillaan toimeen tulemista ja vastuun ottamista omasta toiminnasta. Parjaa-
misen opitaan jo lapsena. Parjaaminen on myos joustavuutta ja sopeutumista
vallitseviin olosuhteisiin. Parjaaminen ei niinkaan ole ihanne, jota kohti pyritaan
vaan myos normi josta ei sovi poiketa. (Balto 1997, Rasmus 2008a.)

Vaikka nuoret lahtivatkin toisen asteen opintoja kohdin hyvalla asenteelle,
oli osa heista miettinyt vaihtoehtoja senkin varalle, etta elama uudella paikka-
kunnalla ei sujuisikaan toivotulla tavalla.

—Jos en vithdy ja jos tulee koti-ikava niin tulen tanne kotikunnan lukioon.
(H)

3.7. Tulevaisuuden odotukset

Toisen asteen opintojen jalkeinen aika oli monelle nuorelle vield epaselva.
Toisaalta joukosta 10ytyi myds yksildita, jotka pohtivat jo toisen asteen jalkeisia
kouluttautumismahdollisuuksiaan. Parhaiten tulevaisuuttaan osasivat hah-
mottaa ammatilliseen koulutukseen ja oppisopimiskoulutukseen suuntautuvat.

Millaisena naet itsesi kymmenen vuoden paasta?

— Minulla on varmaankin perhe, olisin tdissa jossakin hotellissa tai ravin-
tola-alalla. Asuisin omassa kodissani. (H)

Missa naette itsesi 10 vuoden paasta?

— Kotona ja teen porotoita. (H)
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Saamelaisalueen nuorista osa halusi varmasti palata takaisin kotikylaan opin-
tojen jalkeen ja osa ei ollut paluusta vield niin varmoja. Yksikaan ei kuitenkaan
ollut ehdottoman varma ettei enaa koskaan palaisi.

—Jos ma nyt sanon, etta asun kaupungissa, niin olen kuitenkin sitten
varmaan taalla.

Mita sitten teet tyoksesi?

— Emmad tiid yhtddn. En tieda viela oikein unelma-ammattia, sitd on kysyt-
ty seiskaluokasta saakka mutta en ollenkaan tiid. (H)

Kaikkien, joilla oli selkea haaveammatti, ammatit olivat sellaisia, etta niilla loy-
tyisi toitd myos saamelaisalueelta. Saamelaiskardjien nuorisoneuvosto onkin
tehnyt nuorille suunnatun opinto-oppaan, Oahppoofelas, jonka tarkoituksena
on auttaa saamelaisnuoria pohtimaan tulevaisuuden uraan liittyvia valintoja.
Oppaassa esitellaan aloja, joille on mahdollisuutta tyollistya nyt ja tulevaisuu-
dessa saamelaisten kotiseutualueella. (Oahppoofelas 2016.)

Tomi Kiilakosken mukaan pohjoisen nuorille on tyypillista halu paasta joskus
takaisin kotiseudulle. Kiilakosken Barentsin nuoria koskevassa tutkimuksessa
ilmeni, etta nuoria yhdisti kyky selviytya ja usko omaan selviytymiskykyyn.
Taustalla tahan Kiilakosken mielesta oli varhainen pakko lahtea kotoa. Kun ko-
toa oli ldhdetty maailmalle, tuntui muidenkin haasteiden ylittaminen helpolta.
(Kiilakoski 2016.)

4. Lopuksi

Tassa tutkimuksessa selvitettiin peruskoulun 9. luokkaa paattavien saame-
laisnuorten siirtymaa peruskoulusta toisen asteen opintoihin seka siirtymaa
edesauttavia ja vaikeuttavia tekijéita. Saamelaisnuorten kertoman perusteella
toiselle asteelle siirtyminen on mukava, mutta jonkin verran myos haikea pro-
sessi. Usealle saamelaisnuorelle toiselle asteelle siirtyminen tarkoitti pois kotoa
muuttamista ymparistéon, jossa kulttuuri ja toimintatavat voivat olla erilaisia.
Saamelaisoppilaiden siirtymavaiheeseen valmistautuminen aineiston valossa
nayttaisi olevan varsin riittdvaa. Saamelaisalueella, jossa toiselle asteelle siirty-
minen on kouriintuntuva prosessi, oppilaat valmistautuvat yhteishakuun jo 7.
luokan alkaessa. Yhteishakuvalintoihin oli ensisijaisesti vaikuttanut nuoren oma
kiinnostus, mutta huomioon oli otettu myos perheen nakemys seka joissain
tapauksissa taloudellisen resurssit, esimerkiksi mahdollisuudet oman asunnon
hankintaan vieraalla paikkakunnalla. TET-harjoittelut olivat ensisijaisesti toi-
mineet hyvina kokemuksina hankkia lisaa tietoa eri ammateista ja siita mika
saattaisi tuntua omalta unelmatyotd. Niilld ei kuitenkaan saamelaisnuorten
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mukaan ollut kovin suurta vaikutusta sithen, mihin kouluun he hakeutuivat.
Opinto-ohjauksen merkitys ei korostunut, mutta saamelaisnuoret olivat kui-
tenkin tyytyvaisia opinto-ohjaajiltaan saatuun apuun.

Saamelaisnuoret eivat haastattelujen perusteella kokeneet suomen kielella
opiskelua ongelmallisena, vaikka osa korostikin, ettda saamenkielelld opiskelu on
helpompaa kuin suomen. Osa oli kuitenkin valikoinut tulevan opiskelupaikan
sen perusteella, etta siella voisi suorittaa myos saamen kielen opintoja. Saame-
laisnuoret kokivat saamenkielen taidon tarkeana tulevaisuutta ja tulevaisuuden
tyopaikkoja ajatellen.

Koulussa oppilaat olivat kokeneet saaneensa sen tuen mita olivat tarvin-
neet. Opettajiin oltiin padosin tyytyvaisia, tosin kritiikkia saivat koulun vanhat
opettajat ja heidan vanhanaikaiset opetustapansa. Koulun emotionaalinen op-
pimisymparistd oli saamelaisalueella asuvien saamelaisnuorten kertomuksissa
hieman parempi kuin saamelaisalueen ulkopuolella asuvien saamelaisnuorten.
Kaupungeissa asuvat saamelaisnuoret olivat kokeneet saamelaisuudestaan joh-
tuvaa kiusaamista ja syrjintaa, johon ei heidan mukaansa ollut koulun taholta
puututtu tarpeeksi voimakkaasti. Kouluissa tulisi kiinnittaa huomiota kulttuu-
riymmarryksen lisaamiseen, joka auttaa estamaan kulttuurien sulautumista ja
on tarkeas, silla sen avulla vahemmistokulttuuri voi edistya ja sailya. (Aikio 2010.)

Vanhempien tuki nahtiin tarkeand, mutta useiden haastateltavien kertomuk-
sessa korostui se, etta he itse ovat vastuussa omasta opiskelustaan. Vanhemmat
olivat kuitenkin omalta osaltaan avustaneet toisen asteen opiskelukohteen
valinnassa ja osallistuneet prosessiin. Vanhempien rooli korostunee siina vai-
heessa, kun toisen asteen opintojen alku on konkretisoitunut.

Odotuksena oli, etta opintojen perassa muuttaminen olisi askarruttanut
oppilaita enemmankin. Voi olla, etta lyhyt haastatteluaika, seka haastattelujen
toteuttaminen juuri ennen kesaloman alkua vaikuttivat siihen, etta ajatukset
tulevaisuudesta olivat positiivia. Muuttoon nuoret suhtautuivat valttamatto-
myytenad, joka oman koulutuksen vuoksi on tehtava, tai innolla siit3, etta saa
muuttaa kaupunkiin. Nuorisotutkija Tomi Kiilakosken mukaan pohjoisen alueen
nuorten on opittava elamaan elamaansa luonnon lahelld ja etaisyyksien paassa.
Samaan aikaan heidan on kehitettava kyky lahtea ja tulla toimeen kasvuoloistaan
poikkeavassa ymparistossa. (Kiilakoski 2016.) Pohjoisen nuoret ovat oppineet
lahtemaan. Michael Corbertt puhuu lahtemaan oppimisen yhteydessa siita,
kuinka my&s koulutuksen on rohkaistava nuoria siihen tulevaisuuteen, joka
on edessa seka lahtemiseen, samalla kuitenkin koulutuksen on varmistettava,
ettda oppilaat oppivat arvostamaan ymparoivaa yhteiséaan ja ymparistoaan.
(Corbett 2007.)

Kysyttaessa tulevaisuuden suunnitelmista osa nuorista hyvin varma siita,
etta olisi tdissa ja hanella olisi perhe. Tulevaisuuteen liittyi selkeasti kysymys siita
palaavatko he kotiin pienelle kylalle. Osalle nuorista oli varmaa, ettd he palaavat
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ja osalle el niin varmaa. Saamelaisalueen ulkopuolella asuvat nuoret myds haa-
veilivat asumisesta saamelaisalueella. Osittain taman haaveen mahdollistajana
on myos saamenkielen taito ja sen myota avautuvat tydomarkkinat. Talla tavoin
katsottuna onkin tarkeaa, etta saamenkielen opetusta annetaan Lapissa muu-
allakin kuin pelkastaan saamelaisalueella, silla se sailyttaa kosketuksen juuriin
ja mahdollistaa paluun, vaikka paluu hyppaisinkin muutaman sukupolven yli.

Jatkossa hedelmallista olisi tutkia kuinka nuorten opinnot toisella asteella
alkavat, mitka tekijat auttavat heitd sopeutumaan uuteen kouluunsa ja paikka-
kunnalle, ja mitka taas estavat sen. Saamelaisnuoret saapuvat kaupunkeihin hy-
vin erilaisesta ymparistosta ja kulttuurista. Uudella paikkakunnalla oppilaitoksen
pitdisi pystya tarjoamaan tukea myods saamelaiselle kulttuuri-identiteetille, jotta
siirtyma ei muodostuisi oppilaalle liilan raskaaksi ja suureksi ja johtaisi opintojen
keskeyttamiseen. Mirka Halonen toi opinnaytetydssaan Utsjokelainen koulupu-
dokas. Saamelaisen eldmadntavan ja kasvatuksen vaikutus koulupudokkuuteen
(2012) esille Utsjoen saamelaisnuorten koulupudokkuuteen vaikuttavia seikkoja.
Opinnaytetydn tuloksien perusteella koulun keskeyttamiseen vaikuttavat valitun
koulutusalan kiinnostamattomuus, oppimisvaikeudet ja uuteen paikkakuntaa ja
kouluun sopeutumisen ongelmat. Vuonna 2009 Utsjoen kunnan 17-24-vuoti-
aista nuorista koulutuksen ulkopuolelle jaaneita nuoria oli 22 prosenttia. Vuon-
na 2009 Enontekidssa oli koulutuksen ulkopuolella 11 prosenttia ja Inarissa 13
prosenttia. Tarkeaa olisi tutkia ilmiota myds syrjaytymisen kannalta. Vaikka
perhe ja suku ovat saamelaisnuorille tarkeita, on heilld muihin lappilaisiin nuo-
riin verrattuna hiukan enemman pulmia koti- ja perhe-elamassa. Sosiaaliset
ongelmat, kuten kéyhyys, mielenterveys- ja paihdeongelmat seka huoli oman
kulttuurin sailymisesta huolestuttavat saamelaisnuoria muita enemman. (Su-
tinen, Guttorm & Heikkila 2010.)
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Opintie sujuvaksi -hankkeen
keskeiset tulokset

1. Nuoret maahanmuuttajaoppilaat

— Nuorten maahanmuuttajien toisen asteen yhteishakuvalintoihin vaikuttaa
eniten nuorten oma kiinnostus koulutusalaa kohtaan. Perusopetukseen
kuuluvan TET-harjoittelun merkitys nuorten koulutusvalintoihin on varsin
vahainen.

— Suomen kielen taito on tarkein maahanmuuttajanuorten koulutuksellista
siirtymaa edesauttava tai estava tekija: Hyva suomen kielen taito edistaa
nuorten koulusuoriutumista ja kaverisuhteiden muodostamista ja mahdol-
listaa hakeutumisen haluttuun toisen asteen koulutukseen. Heikko kielitaito
aiheuttaa vaikeuksia koulussa ja ajoittaisia hankaluuksia kommunikoinnissa
valtavaeston oppilaiden kanssa. Heikosti suomen kieltd hallitsevat oppilaat
eivat valttamatta hakeudu haluamaansa toisen asteen koulutukseen, koska
eivat usko Kkielitaitonsa riittavan koulussa menestymiseen.

— Vuworovaikutus suomenkielisten oppilaiden kanssa tukee maahanmuut-
tajataustaisten oppilaiden suomen kielen oppimista. Nuorten sosiaalisten
suhteiden rakentamiseen koulussa olisi hyva kiinnittaa huomiota.

- Maahanmuuttajanuoret tarvitsevat eriasteista tukea koulunkayntiinsa. Kai-
killa nuorilla ei ole peruskoulun paattyessa riittavia kielellisia tai akateemisia
valmiuksia, joiden turvin he voisivat hakeutua toisen asteen ammatilliseen
peruskoulutukseen tai lukiokoulutukseen. Naille oppilaille siirtymavaiheen
koulutus, kuten valmentava koulutus, voi olla hyva vaihtoehto.

— Opinto-ohjaajilla on suuri merkitys maahanmuuttajanuorten koulutuksel-
listen siirtymien onnistumisessa. Opinto-ohjaajien tehtavana on varmistaa,
ettd nuoret tekevat koulutusvalintoja riittavan tiedon varassa.

— Maahanmuuttajaperheiden vanhemmat voivat osallistua aktiivisesti lastensa
koulunkayntiin vain, jos he hallitsevat suomen kielen. Kaikkien perheen-
jasenten tulisi oppia riittava suomen kielen taito.

— Osamaahanmuuttajanuorista nakee tulevaisuutensa olevan Etela-Suomessa.
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Syyna tahan on etelaisen Suomen paremmat opiskelu- ja tyodnsaantimah-
dollisuudet.

2. Aikuiset maahanmuuttajaoppilaat

— Aikuisten maahanmuuttajien toisen asteen yhteishakuvalintoihin vaikutti
kiinnostuneisuus alaa kohtaan, tulevaisuuden suunnitelmat jatko-opiske-
lusta, tydllistymismahdollisuudet ja ldhipiirin kokemukset ja neuvot. Tyo-
harjoittelun tarkeys koettiin enemman suomen kielen oppimisen valineena
kuin tydllistymisen tai koulutusvalintojen kannalta.

— Mahdollisuus jatkaa opintoja ammattiin jota on harjoittanut jo kotimaassaan,
on pieni. Merkittavimpia syita ovat suomen kielen osaamattomuus seka halu
paasta nopeasti tydelamaan.

— Tutkimukseen osallistuvien tulevaisuuden suunnitelmiin kuului toive
tyollistymisesta ja elaman jatkamisesta Pohjois- tai Eteld Suomessa. Tama
tukee ajatusta siita, etta panostamalla koulutukseen, panostetaan samalla
tulevaisuuden tydntekijéihin Suomessa.

— Suomen kielen osaamattomuus toimi esteena osan lukio-opinnoille, silla
paasy lukioon edellyttaa opiskelijalta vahvaa opetuskielen taitoa. Aikuisena
Suomeen muuttaneiden henkildiden paasy korkeamman asteen koulutuk-
seen on rajattua.

— Koulun tarjoama opetuksellinen tuki koettiin riittavaksi. Opettajat toteuttivat
eriyttamista opetuksessaan.

— Perheen tuen ja avun merkitys oli opintojen etenemisessa suuri. Perheen
jasenten heikko suomen kielen taito ja kouluja kaymattdmyys olivat rajoit-
tavia tekijoita tuen saannissa.

- Oma myonteinen asenne vaikutti positiivisesti oppimiseen ja talla oli mer-
kittava vaikutus opintojen etenemisessa.

— Siirtymavaiheessa saatu tuki opettajilta ja opinto-ohjaajilta oli merkitykselli-
sessa asemassa. Siirtymavaiheen tukitoimiksi kaivattiin myos muuta tukea,
kuten: useiden harjoittelupaasykokeiden tekemista, siirtymavaiheessa ollei-
den opiskelijoiden vierailut, joiden aikana he kertovat omista kokemuksistaan
ja opiskelusta peruskoulun jalkeen.

— Suomen kielen harjoittelu koulun ulkopuolella koettiin tarpeelliseksi ja toi-
veena oli myds vuorovaikutus kantasuomalaisten kanssa.

— Opiskelun tueksi koulupaivan ulkopuolella kaivattiin saannollista laksyker-
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homahdollisuutta, silla kotitehtavien tekeminen oli paikoin haasteellista
eikd onnistunut.

3. Saamelaisnuoret

— Osa nuorista naki saamen kielen merkityksellisena oman tulevaisuutensa
kannalta. Kaupungeissa asuvat saamelaisnuoret olivat haaveilleet hakevansa
saamelaisalueelle toisen asteen opintoihin.

— Kaupungeissa asuvat saamelaisnuoret olivat haastatteluhetkella tyytyvaisia
omaan kouluunsa ja kavereihinsa. He olivat kuitenkin kokeneet tulleensa
joskus tai useasti kiusatuksi tai syrjityksi saamelaisuuden takia.

— Saamelaisalueella toiselle asteelle siirtyminen on erittain merkityksellinen
prosessi ja oppilaat valmistautuvat yhteishakuun jo 7. luokan alkaessa.

— Yhteishakuvalintoihin vaikutti ensisijaisesti nuoren oma kiinnostus, mutta
huomioon otettiin myo6s perheen nakemys seka joissain tapauksissa talou-
dellisen resurssit, esimerkiksi mahdollisuudet oman asunnon hankintaan
vieraalla paikkakunnalla.

— Saamelaisalueen ulkopuolella asuvat nuoret haaveilivat asumisesta saame-
laisalueella. Osittain taman haaveen mahdollistajana toimi saamenkielen
taito ja sen myota avautuvat tyomarkkinat.

— On tarkeaa, etta saamenkielen opetusta annetaan Lapissa muuallakin kuin
pelkastadn saamelaisalueella, silla se sailyttad kosketuksen juuriin ja mah-
dollistaa paluun, vaikka paluu hyppaisi muutaman sukupolven yli.

— Saamelaisnuoret saapuvat kaupunkeihin hyvin erilaisesta ymparistosta ja
kulttuurista. Uudella paikkakunnalla oppilaitoksen pitaisi pystya tarjoamaan
tukea saamelaiselle kulttuuri-identiteetille, jotta siirtyma ei muodostu oppi-
laalle lilan raskaaksi ja suureksi ja johtaisi opintojen keskeyttamiseen.
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Saamelaispedagogiikka ja
kulttuurisensitiivisyys

1. Saamelaispedagogiikan lahtokohdat

Tarve saamelaispedagogiikan kehittamiseen on ilmeinen saamelaisopetuksen
erityispiirteiden takia. Saamelaispedagogiikka juontuu Sami allaskuvlan (Saame-
lainen korkeakoulu) opettajainkoulutuksen alkuun 1990-luvulle ja saamelaisen
opetussuunnitelman ja saamelaiskoulun lanseeraamiseen Norjassa vuodesta
1997 (Keskitalo 2010). Oma saamelainen koulujarjestelma on verraten nuorta.
Alkuperaiskansojen itsemaaraamisoikeus koulutuksen saralla toteutuu saame-
laisten asuttamissa maissa vaihtelevasti. Sami allaskuvla on hakenut oikeutta
jarjestad saamenkielisen luokanopettajakoulutuksen maisteriopinnot luokka-
tasoille 1-7 ja 5-10. Norja on siirtymassa luokanopettajakoulutuksen maiste-
riopintoihin vasta nyt Suomen toteutettua maisterikoulutusta jo 1980-luvulta
lahtien. Suomessa saamelaispedagogiikka liittyy Lapin yliopistossa valmistu-
neisiin saamelaispedagogiikan alan lukuisiin vaitoskirjoihin kasvatustieteiden
tiedekunnassa vuoden 2010 jalkeen (ks. Keskitalo 2010; Linkola 2014; Sarivaara
2014; Rahko-Ravantti 2016; Aarela 2016).

Saamelaispedagogiikka sijoittuu alkuperaiskansojen kasvatus- ja koulutus-
tutkimuksen alaan. Kiinnostuksen kohteeksi nousee perinteisen tiedon rooli
ja merkitys epamuodollisessa ja muodollisessa kasvatustapahtumassa. Alku-
peraiskansojen kasvatus- ja koulutustutkimukset ovat keskittyneet erityisesti
paradigman, epistemologian ja ontologian tarkastelun kautta tutkimuksen
funktioon, kasitykseen tiedosta ja milla tavalla tietoa hankitaan. Nain voidaan
valillisesti ja suoraan myos vaikuttaa opetusjarjestelyissa kasiteltavaan tietoon,
sisaltoihin ja menetelmiin. (May & Aikman 2003.) Tutkimuksissa on pantu mer-
kille koululaitoksen muutoksen tarve, kun jarjestetaan opetusta alkuperaiskan-
soille (Partington 2003; Hirvonen 2004; Keskitalo 2010). Yhdessa koulutuksen
toimijoiden kanssa voidaan yhteison tarpeiden pohjalta ladhtea muuttamaan
ongelmallisia kaytanteita.
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Saamelaispedagogiikka tutkii ja kehittaa kasvatus- ja koulutustilanteita insti-
tutionaalisissa ja ei-institutionaalisissa konteksteissa. Eli se koskee formaaleja ja
nonformaaleja kasvatus- ja koulutuskaytanteita. Saamelaispedagogiikan erityi-
syys onjuuri siina nykykoulutuksen kannalta, etta siina pohditaan nonformaalin
kasvatuksen ja perinteisen tiedon roolia formaaleissa kasvatusinstituutioissa.
Yhteisdjen ja yliopiston yhteistyd on tarkeaa tassa yhteydessa. Saamelaispe-
dagogiikan erityisyys on siing, etta se antaa toivoa koulutuksen kehittamiseen
moninaisissa tilanteissa.

Useat taman paivan tutkimukset keskittyvat tarkastelemaan saamelaispe-
dagogiikkaa paivakodissa, koulussa, keskiasteen koulutuksessa ja aikuiskoulu-
tuksessa. Saamelaispedagogiikka on kiinteasti yhteydessa eri koulutuksellisiin
kokonaisuuksiin, mutta sithen sisaltyvat myds perheiden ja lasten hyvinvointi,
mika laajentaa termin merkityksellisyytta entisestaan (esim. Jannok Nutti 2007;
Sarivaara 2012; Linkola 2014; Rahko-Ravantti 2014; Aireld 2014). Saamelaispe-
dagogiikka koskee kaikkea sita kasvatus- ja koulutustoimintaa, joka on koske-
tuksissa saamelaisuuden kanssa. Nain esimerkiksi Suomen saamelaisalueen
kouluissa olisi tarpeen kehittaa saamelaispedagogiikkaa, joka ottaa huomioon
koulujen erityistarpeet. Laajasti ymmmarrettyna saamelaispedagogiikka kosket-
taa koko koulun toimintaa. Nain myds muut kuin saamenkieliseen luokkaope-
tukseen osallistuvat hyotyvat saamelaispedagogiikan tarjoamista ratkaisuista.

Saamelaisopetusta ja koulua koskee myos nykyaan superdiversiditeetti,
koska assimilaation jalkeen ihmisten kielellinen tausta on moninaistunut.
Kielenelvytysta tarvitsevat monet lapset, jotka eivat enda saa oppia kielta per-
heissa tai suvuissa. Esimerkiksi 75 prosenttia Suomessa alle kouluikaisista
saamelaislapsista asuu saamelaisalueen ulkopuolella vailla koulun tarjoamaan
tukea aidinkielelleen. Lapset saavat kerhomaista opetusta saameksi valituilla
paikkakunnilla tai etaopetuksena usein koulun jalkeen.

2. Perinteinen saamelainen kasvatus

Asta Balton (1997) mukaan koulussa perinteinen saamelainen kasvatus perustuu
kodin ja vanhempien kanssa tehtyyn yhteistydhon, jossa saamelainen elaman-
tapa, aikuisen osallisuus, epasuora kasvatus, vakiintuneet sosiaaliset kaytannaot,
perhe ja suku ovat tarkeassa asemassa. Kasvatus perustuu esimerkiksi tarinan-
kerrontaan, luontoyhteyteen ja oppilaan itsenaisyyden kehittamiseen. Nama
seikat ovat hyvan oppimisen tunnusmerkkeja myos monien reformipedagogien
mukaan kuten myds esimerkiksi Brunerin, Deweyn, Vygotskyn, Montessorin ja
Freinet'n mukaan. Talldin yhteistoiminnallisuus, kasitteellistaminen, toimin-
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nallisuus, oppijoiden oma aktiivisuus seka oppimisen konstruointi ovat tarkeita
tekijéita opetusjarjestelyissa.

Balto (1997) konkretisoi saamelaisen perinteisen lastenkasvatustavan tar-
koittavan tyon ja leikin kautta oppimista. Balton mukaan saamelaiskasvatusta
kuvaa erityisesti epasuora kasvatus. Hainen mukaansa saamelaislapset oppivat
ikaan kuin huomaamattaan ottamaan vastuuta tekemisistaan ja olemisestaan
yhdessa perheen ja ympardivan sosiaalisen verkoston kanssa. Erilaisten lahes-
tymistapojen, kuten kiusoittelun, ndrrideapmi, tarkoituksena on lisata lasten
kestavyytta ja sensitiivisyytta ihmisten valisessa kommunikaatiossa ja samalla
opettaa tiettyja sosiaalisia rooleja lapsille. Muita epasuoria kasvatustapoja ovat
esimerkiksilapsen huomion kiinnittdminen epamieluisissa tilanteissa muihin
asioihin ja kolmannessa persoonassa puhuttelu. Lasten kasvatukseen liittyy
myos tarinankerronta, jolla siirretaan lapsille kulttuurista tietoa. Yksi keino on
aanenkayttd: lapselle puhutaan empaattisella ja ystavallisella aanensavylla.
Lapsen erehtyessa vastuu voidaan jakaa toteamalla, etta me olemme yhdessa
tehneet asian ja oppineet seuraavia asioita ja seuraavalla kerralla voimme estaa
virheen toistumisen. Nain aikuinen ottaa osavastuun tapahtuneesta ja auttaa
lasta selviamaan haastavasti tilanteesta positiivisella tavalla. Han myos sanottaa
tapahtuman, jolloin lapsi konkreettisesti kuulee, milla lailla voi yhdessa toimien
seuraavalla kerralla paasta tavoitteeseen.

Cecilie Javon (2003) vertailevan tutkimuksen mukaan saamelaisvanhemmat
ovat valtavaeston vanhempia sallivampia lasten kasvatuksessa. Talla voi olla
vaikutusta saamelaisessa kontekstissa operoivan koulun sosiaaliseen ilmapii-
riin ja oppilaiden toimintaan. Kotona totutut kayttaytymismallit voivat joutua
koulussa tormayskurssille. Muun muassa laheisempi suhde aikuisiin seka oma-
aloitteisuus ruokailussa ja nukkumisessa ovat tavallisempia saamelaisperheissa
kuin valtavaestdodn kuuluvissa perheissa. Tutkimus osoittaa, etta saamelais-
lapsia kannustetaan olemaan vapaampia ja itsenaisempia kuin valtavaestoon
kuuluvia lapsia. Lisaksi saamelaisvanhemmat kertoivat kayttavansa epasuoraa
kontrollointia enemman, mutta eivat suvainneet lapsen aggression ilmenemis-
ta kiukutteluna ja pahantuulisuutena. Myoskaan kateellisuuden osoittaminen
ei ollut sallittua saamelaisperheissa. Aimo Aikion (2007) mukaan saamelaisen
perinteisen kasvatuksen tarkoituksena on ollut valmentaa lapsia parjaamaan
vaihtelevissa ja vaativissa olosuhteissa ja luonnonoloissa. Voi ajatella myos
niin, ettad lasten tulee saada kulttuurisia taitoja parjatdkseen moninaisissa kult-
tuurisissa tilanteissa. Ystavyys- ja neuvottelutaidot ovat tarkeita, kun halutaan
tulla toimeen erilaisten ihmisten kanssa. Saamelainen perinteinen kasvatus on
sopeutuma vastaamaan vaihteleviin ja haastaviin olosuhteisiin.
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3. Saamelaispedagogiikka koulussa

Saamelaispedagogiikan kehittamisessa keskeinen kysymys on, miten hyo-
dyntaa saamelaista kulttuuriperintda seka filosofiaa ja l10ytaa niista ratkaisuja ja
malleja pohjoisen alueen saamelaisopetuksen vaikutusalueelle. Myds muiden
alkuperaiskansojen koulukokeiluista voidaan oppia. On edelleen syyta poh-
tia, mita reformipedagogien innovaatioista voisi ammentaa saamelaisalueen
kouluihin. Esimerkiksi oppimateriaalipulaan montessoripedagogiikan mallin
mukaan auttaisi sellainen ratkaisu, jossa oppilaat valmistavat oppimateriaalin
itse. Freinetpedagogiikassa luovutaan perinteisista luokka-, aine- ja tuntijaois-
ta, jolloin opetusta maarittavat erilainen ongelmanratkaisu ja ilmiépohjaisuus.
Steinerpedagogiikka hyodyntaa oppilaan herkkyyskausia toteuttaen opetuksen
ilman oppikirjoja. Digitalisaatio ja innovaatiot hyddyntavat myos saamelaisope-
tusta, silla oppimateriaalipulaa voidaan hyddyntaa uudenmedian tarjoamilla
ratkaisuilla toivottavasti jo lahitulevaisuudessa enenevassa maarin.

Saamelaispedagogiikan kehittymiseksi olennaista on luoda sellainen ope-
tus- ja kasvatusparadigma, joka on nykyista lahempana paikallisen yhteiskun-
nan tarpeita. Koulutuksen sisalloissa paikallisen yhteisén oma kulttuuri ja pe-
rinne, sen arvot, kertomukset, odotukset, normit, roolit, seremoniat ja rituaalit
vahvistavat kulttuurista moninaisuutta opetuksessa (Keskitalo, Maatta & Uusi-
autti 2014). Saamelaispedagogiikan vahvistumiseksi ei riita pelkka yksittaisten
opetuksellisten asioiden korjaaminen, vaan monin palasin joudutaan etsimaan
laajempien kokonaisuuksien ratkaisuja. Saamelaiseen opetukseen vaikuttaa
makrotason kysymykset, jotka vaikuttavat myos mikrotason onnistumiseen.
Erilaiset kulttuuriset logiikat sijoitettuina epasymmetrisiin voimasuhteisiin
haastavat ottamaan koulun pedagogiikan vakavasti.

Saamelaispedagogiikan mukaisesti jarjestetyssa opetuksessa (taulukko 1)
lahtdékohtana on oppilaan aktiivisuus. Talldin opettaja ei ole auktoriteetti, vaan
ohjaaja, neuvoja ja oppimisen mahdollistaja. Opetussuunnitelmassa korostuvat
paikalliset ja saamelaiskulttuuria arvostavat ja vahvistavat tekijat. Opetustavoit-
teet ovat kulttuurisensitiiviset, huomioivat perinteisen tiedon ja perustuvat
yhteistydlle ympardivan yhteisén kanssa. Aikakasitys on syklinen ja joustava.
Paikkakasitys on luokkahuonetta laajempi sisaltaen luontoyhteyden. Opetuksen
tietokasitys perustuu kokonaisvaltaisuudelle. Opetusjarjestelyt ovat sosiaali-
konstruktivismin perusteita noudattavia. Vuorovaikutus ympardivan yhteisén
kanssa perustuu laajaan yhteistyéhon. (Keskitalo 2010.)

Opettajat tarvitsevat tukea moninaisessa tilanteessa toimimiseen. Moninai-
nentilanne voi tuoda opetukseen epavarmuutta ja monikielisesta pedagogisesta
tyosta johtuvia ongelmia, joita olisi voitava kasitella ja purkaa pedagogisissa
tiimeissa. Tallainen tuki on kuitenkin toistaiseksi vahaista. Opetuksen tilantee-
seen vaikuttaa ymparistdssa kayty keskustelu ja minka savyista se on. Opettajien
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Taulukko 1. Saamelaispedagogiikan erityispiirteet (Keskitalo, Maatta & Uusiautti 2014, 89).

Oppilaan rooli Aktiivinen, itsendinen, joustava

Opettajan rooli Neuvova, ohjaava, luottava

Opetussuunnitelma Paikallinen, saamelaiskulttuuria arvostava ja vahvistava
Opetustavoitteet Kultuurisensitiiviset ja perinteisen tiedon huomioiva, perustuen

yhteisty6lle ympardivan yhteison kanssa

Aikakasitys Syklinen, joustava

Paikkakasitys Luokkahuonetta laajempi, luontoyhteys
Tietokasitys Kokonaisvaltaisuus, sosiaalikonstruktiivisuus
Vuorovaikutus Yhteisollisyys ja yhteistyo

tulee voida osata vastata ja tarttua negatiiviseen keskusteluun. Nain voidaan
tarttua ajoissa mahdollisiin konflikteihin ja niiden syntymisen ehkaisemiseen.
Konfliktit ovat usein vaistamattdmia moninaisissa koulutustilanteissa. Niiden
kasittely pedagogisella asiantuntemuksella on tarkeaa. Hallinnon ja johdon tuki
on myos merkityksellista. Taloudellinen panostus ja oppimateriaalitilanteen
kasitteleminen seka ymmarrys olemassa olevia ongelmia kohtaan ovat erittain
tarkeita, jotta niithin voidaan oytaa pedagogisesti kestavia ratkaisuja. Oppi-
lastekijoihin vaikuttaa monikielisyys ja mahdolliset erityispedagogiset tekijat.
Opettajat joutuvat vastaamaan myos vanhempien odotuksiin.

3.1. Saamelaisen elamantavan ja vuotuiskierron huomiointi

Saamelaisen mielenmaisemassa on luonnolla ollut tarkea merkitys. Viela tanakin
paivana pyynti-, keraily-, kalastus- ja porokulttuurille ominainen kahdeksan
vuodenajan kierto nakyy saamelaisen ihmisen elamassa jokapaivaisissa toi-
missa. Kahdeksan vuodenajan kierron merkityksellisyys lapsille ja nuorille on
syyta pitaa koulussa tarkeassa roolissa. Luonnon ilmididen tarkkailu, saailmi-
ot, kuun ja auringon kierto ja vuodenaikojen vaihtumisen seuraaminen ovat
tarkeita rutiineja. Naita taitoja on syyta harjoituttaa koulussa. Vuodenaikatyot
heijastuvat myos koulutyohon. Lapset saattavat olla levottomia poroerotusten
aikaan tai kevatauringon paistaessa, jolloin ajatukset ovat tunturissa mootto-
rikelkan ja pilkkimisen parissa. Saamelaisilla aikakasitys poikkeaa valtavaeston
lineaarisesta aikakasityksesta. Saamelainen haluaa valttaa kellon kanssa elamis-
ta. Toki koulutyossa kellon kanssa elaminen voi olla yleensa valttamattomyys —
alkaahan koulu tiettyyn aikaan ja paattyy tiettyyn aikaan. (Guttorm & Keskitalo
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2016, 27.) Kouluajan kayttoa voidaan tarkastella kriittisesti, jotta ajankaytolla
oppilaat sosialisoitaisiin kahdeksaan vuodenaikaan ja joustavaan ajankayttoon.

Kasityot, merkkipaivat, kertomaperinne, perinneruoat, luonto ja paikannimet
seka pukeutuminen saamenpukuihin kuuluvat saamelaiseen elamantapaan.
Saamelainen kasityoperinne (duodji) ja kasitydtaito ovat saamelaiskulttuuriin
kuuluvaa perinteen jatkumoa. Saamenkasitydsta puhuttaessa tarkoitetaan seka
pehmeista etta kovista materiaaleista valmistettavia kayttdesineita ja vaatteita.
Kauneus, siisteys ja kaytannollisyys toteutuvat saamelaisessa kasityossa. Alu-
eellinen ruokaperinne on myos tarkea huomioida koulussa. Oppilaiden kanssa
valmistetaan perinneruokia ja naita voidaan tarjota myds vieraille. (Guttorm &
Keskitalo 2016, 28.) Saamelaiskulttuurista on paljon ammennettavaa kouluty6-
hén. Monia perinnetietoja ja -taitoja on edelleen haviamassa ja niita olisi tarkeaa
pitaa ylla ja elvyttaa. Koulun olisi tarkeaa kayda arvokeskustelua siita, mita se
voisi omassa opetustydssaan huomioida.

4. Kulttuurisensitiivisyys

Maailma on entista moninaisempi, joten koulun taytyy suhtautua tahan itmiéon
kulttuurisensitiivisesti. Kouluun vaikuttaa enenevassa maarin muutos yhte-
naiskulttuurista kohti kulttuurien valista kommunikointia, jolloin painotetaan
laajaa yhteistyota erilaisissa yhteyksissa. Saamelaisessa kouluhistoriassa jopa
1970-luvun loppuun painotettiin suomalaisuutta ja suomen kielta opetuksessa.
Maailman ei ajatella enaa olevan yhden (valta)kulttuurisen skeeman varaan ra-
kentunut. Talldin kulttuurirelatiivinen eli kulttuurisesti merkityksellinen koulu
ja opetus/oppiminen korostuvat. Kulttuurirelatiivisyys tarkoittaa sita, etta ta-
pahtumat tai toimenpiteet voidaan selittaa tietyn kulttuurisen raamin kautta.
Jokainen kulttuuri on sidoksissa tiettyyn kulttuuriseen karttaan. Se tarkoittaa
sita, etta kun ihminen elaa omassa kulttuurisessa raamissaan, se nakyy jokai-
sen ihmisen maailmankuvassa ja kasitteissa. Kulttuurisesti merkityksekkaan
ajattelun korostamisen tarkoituksena on auttaa avaamaan silmat maailman
moninaisuudelle ja tunnustamaan se, jota ei muutoin pidettaisi merkityksel-
lisena vaan itsestaanselvyytend. Tama ei kuitenkaan automaattisesti auta ym-
martdmaan toisen ajatuksia.

Saamelaisalueella ja saamelaisopetuksen vaikutusalueella tulisi toimia mo-
ninaisen kulttuurisen kartan perusteella. Silloin “perinteinen” suomalainen ja
lansimainen koulu saavat uusia merkityksia ja vaatimuksia. Oppilaat voivat
identifioitua hyvin monenlaisten taustojensa takia moniin ja monenlaisiin
kulttuureihin. Heille pitaa koulussa syntya tunne, etta nama kaikki kulttuuriset
moninaisuudet ovat yhta arvokkaita ja merkityksellisia. Kulttuurisensitiivi-
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syys (cultural sensitivity) kasvatuksen alan yhteydessa tarkoittaa kulttuurisesti
herkkaa koulua ja opetusta. Lahtékohtana on tietoisuus kulttuurisista eroista ja
samanlaisuuksista seka siita, etta ne vaikuttavat arvoihin, oppimiseen ja kayttay-
tymiseen. Koulutuksen jarjestamisessa kulttuurisensitiivisyys on huomioitava
siten, ettad silla on vaikutusta yhteistyéhon ja sen onnistumiseen. Kun koulu
ottaa huomioon oppilaiden erilaiset taustat, se lisaa oppilaiden osallisuuden
tunnetta ja turvallisuuden kokemusta. Osallisuus on oppimisen kannalta tarke-
aa, silla se auttaa uusien taitojen oppimisessa. Kulttuurisensitiivisyys merkitsee
toinen toisensa kulttuurin ja moninaisuuden arvostamista. On tarkeaa muistaa,
etta kulttuurinen moninaisuus vaikuttaa ihmisten valiseen kommunikointiin
ja osallistumiseen monella tavalla opetuksessa ja kohtaamisessa.

Kulttuurisensitiivisyys toteutuu, kun halutaan sovittaa kommunikointi ja
kaytds niin, etta se huomioi toisen ihmisen kulttuuriset normit. Silloin halutaan
oppia toisen kulttuurin perinteista ja ominaispiirteista. Toisten kulttuureihin ja
moninaisiin identiteetteihin suhtaudutaan ihmisoikeudellisten periaatteiden
mukaan kunnioittaen ja arvostaen. Monikielisten ja monikulttuuristen ihmisten
identiteetti on joustava ja moninainen. Kulttuurisensitiivisyys merkitsee sitg,
ettei tuomitse ketaan. Kasvatusalan ammattilaisen on huolehdittava siita, etta
kulttuurieroista huolimatta kommunikointi voisi jatkua. Mita enemman tunnet
tietyn kulttuurin ominaispiirteita, sen parempi mahdollisuus on joustavaan
kommunikointiin. Avoimuus, valittaminen ja ihmisen erityisyyden kunnioit-
taminen ovat joustavan kommunikoinnin erityispiirteita kulttuurisista eroista
huolimatta. Ohjeena kulttuurisensitiivista koulua jarjestettaessa on kiinnittaa
huomio mahdollisuuksiin, ei esteisiin.

Kulttuurisensitiivinen opetus ottaa huomioon paikalliskulttuurin ja oppi-
laiden taustan seka heidan kokemuksensa. Nama ainekset rakentuvat ope-
tuksen lahtokohdiksi. Paikallisuus on koulutuksen jarjestamisen tarkea arvo,
jossa lisaksi huomioidaan sukupuolet, yksilot, ryhmat, kielet ja etniset taustat.
Koulun toiminta, opintosisallot ja opetusmateriaalit tukevat jokaisen oppilaan
kokonaisvaltaista kehitysta. Tama tarkoittaa silloin sita, etta saamelaisuus ja
kulttuurienvalisyys/monikulttuurisuus olisivat koulukaytanteissa normeja
pohjoisilla alueilla ja tilanteissa, joissa saamelaiskulttuuri ja saamen kieli ovat
kosketuksissa jollakin tavalla. Silloin taytyy ottaa myos kantaa monikielisyyteen.
Tarkea kysymys on, etta voivatko kaikki oppia saamea etnisyydesta huolimatta.
Kysymys koskee paitsi oppilaita, niin myés koko yhteiséa. Kun puhutaan radi-
kaalista inklusiivisesta monikulttuurisuudesta, niin silloin saamea voivat oppia
kaikki taustastaan huolimatta. Koulutuksen jarjestajat mahdollistavat saamen
kielen oppimisen paivahoidosta aikuiskoulutukseen.

Kulttuurisensitiivisyys nakyy oppimateriaaleissa siten, etta se ottaa huomi-
oon paikalliskulttuurin. Esimerkiksi saamenkieliset oppimateriaalit eivat ole vain
kaannaoksia valtakulttuurin oppikirjoista. Myds suomenkielisessa oppimateri-
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aalissa on oltava paikallisia elementteja mukana. Saamelaisalueen erityispiir-
teet asettavat siten haasteita kummallakin kielella annettavaan opetukseen, ei
vain saamenkieliseen opetukseen. Myds opetuksen organisointiin kiinnitetaan
huomiota. Koulussa taytyy pohtia, miten ilmiépohjaisuuteen tartutaan. Silloin
esimerkiksi 45 minuuttiset oppitunnit, ainejakoisuus, opettajajohtoisuus ja
opetuksen pirstalemaisuus joutuvat uudelleentarkastelun kohteeksi. Opetus
el ole erityisen kulttuurisensitiivista, jos se jarjestetaan tiukan lansimaisen
koulukulttuurin mukaisesti. Uusi opetussuunnitelma on tuomassa muutoksen
suomalaiseen kouluun, joka tuo positiivisia mahdollisuuksia saamelaisalueen
kouluihin. [lmidpohjaisuus on uuden opetussuunnitelman ratkaisu opetuksen
pirstaleisuuteen.

5. Saamelainen puhekulttuuri ja kommunikointitavat

Saamelaisuus sisdltaa erilaisia kulttuuriin kuuluvia kommunikoinnin normeja
ja saantoja. Miten luottamuksellinen suhde rakennetaan? Miten onnistutaan
kommunikoinnissa?

Saamelainen kommunikointitapa ei ole kaskevaa, osoittelevaa, maarailevaa
tai nakyvasti kontrolloimaan pyrkivaa. Sen sijaan kieli on vivahteikasta, moni-
merkityksistd, vahaeleista mutta yksityiskohtaista. Oppilaan kertomaa voi olla
vaikeaa ymmartaa ja hanen voi olla lisaksi hankala kertoa ymmarrettavalla ta-
valla ajatuksiaan ja tuntemuksiaan sellaiselle henkildlle, joka ei tunne kulttuuriin
sisaltyvaa puhekulttuuria ja kommunikointitapoja. Myds vanhempien kanssa
kommunikointi ja luottamuksen rakentaminen voi vieda aikaa. Hiljaisuus ei
saamelaisuudessa merkitse valttamatta myéntymisen merkkia, vaan voi olla
jopa erimielisyyden ilmaus. (Guttorm & Keskitalo 2016.)

Saamelaiseen puhe- ja kommunikointitapaan liittyy erilaisia kiertoilmaisuja,
jotka voivat muun muassa tarkoittaa sita, etta asioista puhutaan tarinoiden tai
toisen ihmisen kautta viestia tuoden. Asiaa voidaan lahestya varovasti edeten
ja puhellen oppilaiden elamismaailmaan liittyvista asioista. Saamelaisten per-
hekeskeisyys ja yhteisdllisyys voivat nakya tavallisissa arjen kommunikointiti-
lanteissa. Yhteisollisyys, perhe- ja sukulaisuussuhteet ovat olleet saamelaisen
kulttuurin voimavara. Yhteisén tapana on ollut auttaa toisiaan erilaisissa arki-
elaman tilanteissa. Muuttunut tilanne on hajottanut naita perinteisia sosiaalisia
kaytanteita.

Opettajien olisi syyta tiedostaa, miten perheilld ja suvuilla on tapana kasitella
asioitaan ja puhua niista ulkopuolisille. Joskus perheen ja suvun vaikeuksista ja
ongelmista vaikeneminen voi estaa asioiden esille ottamisen ja kasittelyn yh-
dessa koulussa. Koulutoimen on hyva ottaa toiminnassaan huomioon saame-
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laisyhteisdjen tavat hoitaa keskinaisia suhteitaan. Luottamuksen saavuttaminen
on erityisen tarkeaa, silla saamelaisessa kulttuurissa ei ole yleensa ollut tapana
tuoda ulkopuolisten tietoon perheen ja suvun sisaisia asioita. Saamelaiselle
puhekulttuurille on ominaista humoristinen ja leikillinen tapa esittaa asioita.
Vaikeita asioita tuodaan usein esille leikin ja huumorin varjolla. Asioista on hel-
pompi puhua tyon ja tekemisen lomassa. Erilaisen tekemisen yhteydessa vai-
keammastakin asiasta puhuminen helpottuu. Kulttuurin tunteminen, yhteinen
kieli ja saamelaisten kommunikointitapojen tunteminen auttaa luottamuksen
saavuttamisessa. (Guttorm & Keskitalo 2016.)

6. Lopuksi

Opetussuunnitelman uudistuksen yhteydessa saamelaispedagogiikan ajatukset
kokonaisvaltaisesta oppimisesta ja paikallis- ja luontopainotteisuudesta ovat tar-
kedlisa ilmidépohjaisen pedagogiikan lanseeraamisessa. Lapin ldanin koulujen ja
opettajien on tarkea tuntea myds saamelaisopetuksen ja saamelaispedagogiikan
erityispiirteet voidakseen tukea moninaisia oppilaita erilaisissa konteksteissa.

Kun saamelaisalueen nuoret siirtyvat peruskoulusta toisen asteen opintoi-
hin, on merkityksellista millaisen kiinnityksen he ovat saaneet paikalliskulttuu-
reihinsa. Saamelaispedagogiikan erityisyys on siing, etta se tukee oppilaiden
identiteetteja ja kiinnittymista niihin paikkoihin, jotka ovat heille merkityk-
sellisia. Ajatuksena on, etta nuoret voisivat opiskella ja palata pohjoisiin kyliin.
Haasteena on rajoitettu mahdollisuus kouluttautua saamelaisalueella. Saame-
laisalueen koulutuskeskus ja lukiot tarjoavat opintoja, mutta osa nuorista lahtee
isompiin paikkoihin opiskelemaan peruskoulun jalkeen. Saamelaisalueen kou-
lutuskeskuksen ja Sami allaskuvlan olisi tarkea tavata peruskoulunsa ja lukion
paattavia oppilaita, jotta heidat tavoitettaisiin ja voitaisiin kertoa paikallisym-
paristdissa olevasta opintotarjonnasta. Myds opinto-ohjaajat ovat merkittavas-
sa roolissa. Nuorille voisi avautua uudenlainen nakodala saamelaiskulttuuriin
heidan opiskellessaan lahelld kotiseutujaan aloja, jotka mita varmimmin myos
tarjoavat koulutuksen, jonka avulla voi tyollistya kotiseudulle.
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Haasteena saavuttaa
onnistunut koulupolku

1. Koulutuksen tasa-arvo

Opetus- ja kulttuuriministerion (2016) mukaan maahanmuuttajien koulu-
tuksen tavoitteena on antaa valmiuksia toimia tasavertaisesti suomalaisessa
yhteiskunnassa seka pitaa ylla ja kehittaa omaa kulttuuri-identiteettia ja aidin-
kielta. Tavoitteena on myos mahdollisimman toimiva kaksikielisyys: suomen
tai ruotsin kielen hallitseminen. Maahanmuuttajaoppilaille, joiden suomen tai
ruotsin kielen taidon ei arvioida olevan aidinkielen tasoinen, opetetaan perus-
opetuksessa aidinkielen oppimaaran sijaan suomea tai ruotsia toisena kielena,
S2/R2. Maahanmuuttajille voidaan mahdollisuuksien mukaan jarjestaa myos
oman aidinkielen opetusta. (Opetusministerié 2009.)

Maahanmuuttajien toisen asteen koulusiirtymaa kehystaa tavoite tasa-arvoi-
sista koulutusmahdollisuuksista. Tavoitteena on, etta perusopetuksen jalkeiset
jatkokoulutusmahdollisuudet turvataan koko ikaluokalle. Lukiossa maahan-
muuttaja voi opiskella suomen tai ruotsin kielta suomi tai ruotsi toisena kiele-
na -oppimadran mukaan ja omaa aidinkieltaan. Ylioppilastutkintoon kuuluva
aidinkielen koe voi perustua suomi tai ruotsi toisena kielena -oppimaaraan, jos
kokelaan oma aidinkieli ei ole suomi, ruotsi tai saame. Ylioppilastutkintolau-
takunta voi ottaa arvostelussa huomioon sen, ettd kokelaan aidinkieli on muu
kuin se kielj, jolla han suorittaa tutkinnon. Ammatillisen peruskoulutuksen
opiskelijavalintaan sovelletaan harkintaan perustuvaa valintaa, jossa voidaan
ottaa huomioon opiskelijan henkildodn liittyvia syitad ja poiketa valintapistemaa-
rasta. Tallaisia syita voivat olla muun muassa koulutodistuksen puuttuminen tai
todistusten vertailuvaikeudet. Hakijan koulutustarve ja edellytykset suoriutua
opinnoista (esimerkiksi riittava kielitaito) tulee arvioida ja ottaa huomioon, kun
valintapistemaarasta poiketaan. (Opetus- ja kulttuuriministerié 2016.)

Maahanmuuttajataustaisille lapsille ja nuorille suunnattu koulutus on osa
yleista koulutusjarjestelmaa. Nuorten koulusiirtymat ovat osoittautuneet kui-
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tenkin haasteellisiksi suomalaisessa koulutusjarjestelmassa: heita siirtyy pe-
ruskoulusta lukiokoulutukseen ja sielta edelleen korkeakouluihin vahan suh-
teessa kantavaestdéon. Myds ammatilliseen koulutukseen osallistuminen on
kantavaestda vahaisempaa ja opintojen keskeyttaminen on yleista. (Opetus- ja
kulttuuriministerio 2012.)

Yhteiskunnallisessa keskustelussa onkin jo pitkaan puhuttu siita, miten maa-
hanmuuttajanuoret kotoutuvat ja etenevat koulutuspolullaan, kun he muuttavat
uuteen asuinmaahansa ja usein erilaisen koulutusjarjestelman piiriin kuin mita
on ollut synnyinmaassa. Erityista huomiota on kiinnitetty nithin maahanmuutta-
januoriin, jotka saapuvat Suomeen oppivelvollisuusian loppupuolella tai oppivel-
vollisuusian jalkeen. Tarkea onkin havaita, ettd maahanmuuttajat voivat kohdata
yhtaaikaisesti monia siirtymia, jotka liittyvat yhtaalta muuttoon, yhteiskuntaan
ja kulttuuriin, toisaalta nuoruuden kehityksellisiin siirtymiin ja kolmanneksi
toiselle koulutusasteelle siirtymiseen (ks. Holopainen 2015). Maahanmuuton
tulevaisuus 2020-strategiassa tuodaankin esille, etta maahanmuuttajataustaiset
nuoret jaavat selvasti useammin peruskoulun jalkeisten jatko-opintojen ulko-
puolelle kuin kantavaestd. Lasten ja nuorten kotoutumisen, etenkin kielitaidon
ja muiden opiskeluvalmiuksien tukemisen tulee olla pitkajanteista ja riittavaa.
Strategian mukaan erityista huomiota tulee kiinnittaa etenkin ylakouluikaisina
tulleisiin ja oppivelvollisuusian ylittaneisiin, joilta puuttuu yleissivistava kou-
lutus. (Sisaministerio 2013.) Kotoutumisprosessissa joustavat koulutusratkaisut
ja yksildllinen ohjaus ovat erittain tarkeita (Bjorklund 2014). Koulutuspolkujen
mahdolliset pullonkaulat tulisi identifioida ja ratkaista, jotta eri ryhmilld olisi
yhtalaiset etenemisen edellytykset (Martikainen & Haikkola 2010).

2. Koulusiirtymiin vaikuttavat tekijat

2.1. Omakohtaiset tekijat

Toisen asteen siirtymiin vaikuttavat tekijat voidaan jakaa nuorten omakoh-
taisiin, rakenteellisiin ja ohjauksellisiin tekijoihin (Holopainen 2015). Nuoren
omakohtaisiin tekijoihin luetaan esimerkiksi opiskelutaidot, opintomenestys,
opintoihin sitoutuminen, koulutus- ja kotitausta, koulutusodotukset ja -valinnat
seka motivaatio. Maahanmuuttoialla on merkitysta: onko yksilo alle kouluikai-
nen ja kay siten koko koulutuspolkunsa uudessa asuinmaassaan, vai onko han
esimerkiksi teini-ikainen ja onko taustalla toisen koulukulttuurin opintoja. Juuri
teini-iassa Suomeen tulleet ovat pitkaan olleet aliedustettuina etenkin lukio- ja
sitda myota myos korkeakoulutuksessa. (ks. Aine & Simik 2011).
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Myrskylan (2011, 14) tutkimuksen mukaan maahanmuuttajanuoret ovat
vaarassa syrjaytya yhteiskunnasta. Lapissa, johon Opintie sujuvaksi -hanke
kohdistuu, on paljon nuoria maahanmuuttajia, jotka ovat vaarassa joutua syr-
jaan. Syyna voi olla se, etta pohjoisesta puuttuu mahdollisuuksia osallistumi-
seen, paikallisille tydmarkkinoille paasy on vaikeaa ja omaa kulttuuria tukevia
aktiviteetteja ei juuri ole. Alueellisia eroja voi olla. My6s taloudelliset mahdolli-
suudet elaa mielekasta elamaa ovat heikommat verrattuna etelaiseen Suomeen,
eika asenneilmapiiri maahanmuuttajia kohtaan ole niin positiivinen (Yeasmin
2012; Mantymaa 2015). Ilman koulutusta, saanndllista harrastustoimintaa tai
suosiollista ilmapiirid, on yhteiskuntaan kiinnittyminen vaikeaa. Ystavysty-
minen toisten kanssa on yksi tarkead asia, joka lisaa henkista hyvinvointia. Jos
maahanmuuttajataustaiset nuoret ovat tekemisissa vain oman kulttuurinsa
nuorten kanssa, se ei auta heita kotoutumaan uuteen maahan, lisaa ymmar-
rysta sosiaalisista suhteista tai uuden maan kansalaisten toiminnasta. Nuoret
tarvitsevat valtavaestodn kuuluvien ihmisten tukea.

Tata asiaa on tutkittu Lapin nakodkulmasta (Sutinen 2010; Opetussuunnitelma
2016) ja huomattu, etta myds paikalliset oppilaat voivat tukea maahanmuutta-
jaoppilaiden sopeutumista. Ystavystyminen paikallisten oppilaiden kanssa ja
tiiviimpi kouluyhteistyd maahanmuuttajaoppilaiden ja paikallisten oppilaiden
valilla ovat tehokkaita keinoja toistensa kulttuurien ymmartamiseen. Tutkimuk-
sessa selvisi, etta joissakin ylakouluissa oli hyvin monimuotoisia luokkia, kun
taas toisissa vahemmistot oli sijoitettu omiin luokkiinsa, esimerkiksi samaan
uskontokuntaan kuuluvat olivat samalla luokalla. Tama voi saada oppilaat tunte-
maan itsensa erilaisiksi ja voi vahentaa oppilaiden mielenkiintoa koulunkayntia
kohtaan. Vanhempien mukaan Lapissa koulua kayvat 1.—-6.-luokkalaiset maa-
hanmuuttajaoppilaat ovat kuitenkin suhteellisen tyytyvaisia. (Sutinen 2010.)

2.2. Rakenteelliset tekijat

Maahanmuuttajanuoret elavat kahden kulttuurin valissa joka paiva. Toisaalla on
oma perhe ja perheen kulttuuritausta ja toisaalla uuden maan kulttuuri tapoi-
neen. Elaminen naiden kahden kulttuurin valissa on taiteilua ja voi aiheuttaa
vaikeuksia kotoutua taydellisesti uuteen maahan. Nuorilla on haasteita edessa
ja stressia kotoutumisessaan. Maahanmuuttajaperheilla ja yhteiskunnalla on
suuri rooli maahanmuuttajanuorten kotouttamisessa. Usein maahanmuut-
tajaperheet ovat huolissaan, kun heidan lapsensa ottavat vaikutteita uuden
kotimaan kulttuurista ja toisaalta yhteiskunta ei ole tietoinen maahanmuutta-
japerheiden erilaisista tarpeista uudessa kotimaassa. (Yeasmin 2012.) Olisikin
tarkea tukea perheita, jotta he osaavat toimia monimuotoisen lahestymistavan
mukaisesti nuorten kotouttamisessa. Maahanmuuttajaperheet jaavat usein
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esimerkiksi koulukeskustelun ulkopuolelle. Tahan voi vaikuttaa esimerkiksi
heikko suomen kielen taito, vahainen ymmarrys Suomen koulukulttuurista ja
koulutuspolitiikasta.

Vahva panostus kouluun ja kouluttautumiseen voivat vahentaa syrjayty-
mistd, kun nuorta autetaan etenemaan opinnoissaan tehokkaasti, ts. ulkomailla
syntyneilta nuorilta voi vaatia enemman, jotta he suoriutuisivat opinnoista
onnistuneesti (Essomba 2014). Tutkimustulosten mukaan maahanmuuttaja-
nuorten opetuksen tasoa nostamalla heitd autetaan kotoutumaan uuteen yh-
teiskuntaan (OECD 2015a).

Perheen rooli on todettu maahanmuuttajien siirtymissa tarkeaksi. Maa-
hanmuuton yhteydessa perheen rooli ja merkitys voi juuri korostua, kun muut
aiemmat sosiaaliset verkostot heikentyvat muutettaessa uuteen ymparistodn
(Martikainen & Haikkola 2010). Vanhempien vaillinaiset tiedot ja eparealisti-
set odotukset suomalaisesta koulutusjarjestelmasta tekevat kuitenkin maa-
hanmuuttajanuorten valinnoista normaalia vaikeampia (Aine & Simik 2011).
Vanhemmilla voi olla ylimitoitettuja odotuksia lapsensa menestymiselle kou-
lutusjarjestelmassa, esimerkiksi ajatus siita, etta lapsesta tulee laakari, vaikka
"realiteetit” eivat sita tukisikaan (esim. Holopainen 2015). Vanhempien hyva
tyollisyys, mutta etenkin heidan sosiaalinen paaomansa ja usko koulutuksen
merkitykseen vaikuttavat nuorten koulutusajatteluun. Kannustamisella nuorta
koulutukseen vanhemmat nakevat lastensa pyrkivan kohti parempaa elamaa:
he nakevat lastensa menestyksen myos koko perheen menestyksena ja etuna.
Koulutettujen vanhempien lapset pyrkivatkin yleisesti korkeaan koulutukseen.
Koulutuksellisiin valintoihin vaikuttavat jossain maarin vanhempien lisaksi
myd&s sisarukset ja ystavat. (Kyntola 2011.)

Myd&s nuoret itse antavat vanhemmilleen ja perheelleen suuren merkityksen,
kun he pohtivat omaa koulutus- jaammatinvalintaansa, mika ilmenee Peltolan
(2010) tutkimuksessa. Usea on korostanut vanhemmiltaan saamaansa tukea ja
ohjausta. Myods perheen emotionaalinen ja sosiaalinen tuki korostuvat nuorten
puheessa (ks. Bjorklund 2014). Puutteellisen kielitaidon vuoksi vanhempien si-
sallollinen avustaminen koulutyossa on ollut vaikeaa (esim. Migrant Integration
Policy Index 2015), ja koulutusjarjestelman heikon tuntemuksen vuoksi nuoret
ovat olleet muiden tietolahteiden, kuten sisarusten ja vertaisryhmien, varassa.

Vaikka nuori saavuttaisi kulttuurisen ja kielellisen kompetenssin, han voi
joutua kohtaamaan rakenteellisia ja valtavaeston asenteisiin liittyvid ongelmia
(Peltola 2010). Siirtymajarjestelman rakenteellisiin tekijéihin kuuluvat esimerkik -
sineuvontapalvelut, yhteishakujarjestelma, paattotodistuksen merkitys jatkoon
paasyssa ja koulutuspaikkojen alueellinen jakaantuminen (Holopainen 2015).
Euroopan maissa on joitakin kaytantdja muodollisen opetuksen jarjestamisesta
maahanmuuttajaperheille. Kaikki perheet eivat ole tietoisia uuden asuinmaan-
sa koulutusjarjestelmistd, joten kouluviranomaiset kannustavat opetusalan
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ammattilaisia vierailemaan maahanmuuttajien kotona. Ammattilaiset voivat
tarjota maahanmuuttajaperheille naiden tarvitsemaa apua seka rohkaista per-
heita ja yhteisdja kouluttamaan lapsiaan aktiivisesti. Kodin ja koulun valinen
vuorovaikutus parantaa vanhempien tietoisuutta koulutuksesta, ja menetelma
onkin otettu kayttddn monissa maissa, kuten Saksassa, Alankomaissa, USA:ssa,
Turkissa ja Australiassa. (Sacramento 2015.) Opetusalan ammattilaiset voisi-
vat jarjestaa vierailuja etenkin sellaisten maahanmuuttajaperheiden luo, jotka
ovat huonommassa asemassa ja haavoittuvaisia asuinyhteiséssaan. Koulun
henkilokunta voisi opetella tuntemaan oppilaiden kulttuureita ja identiteettia
oppilaiden kotona — sovitut kotikaynnit auttaisivat ammattilaisia merkittavasti
monimuotoisuuteen tutustumisessa.

2.3. Ohjaukselliset tekijat

Ohjauksellisina siirtymatekijdina vaikuttavat muun muassa maahanmuutta-
jien siirtymia tukevat opinto-ohjaajat ja tiedotus seka eri toimijoiden valinen
moniammatillinen yhteistyo. Yksildohjausta, johon kuuluvat henkilokohtainen
ohjaus ja lasnaolo, pidetaan tarkeana (Holopainen 2015). On myés tutkittu, etta
vahva panostus kouluun ja kouluttautumiseen voivat védhentaa syrjaytymista.
Opettaja tai kouluttaja voi auttaa nuorta etenemaan opinnoissaan ja nostaa
opetusta tehokkaaksi vaatimalla nuorilta enemman, jotta he suoriutuisivat
opinnoista onnistuneesti. Toisaalta monimuotoisuuden lisdadminen, tiedon
kasvattaminen ja koulun henkilokunnan tietoisuus inklusiivisesta koulutuk-
sesta voivat parantaa oppimistuloksia (Villegas ym. 2012). Monimuotoisempi
henkilékunta voi kasvattaa luottamusta koulun ja maahanmuuttajaoppilaiden
seka heidan perheidensa valilla.

Suomessa paikallisten oppilaiden joukossa esiintyy jonkin verran aggres-
siivisia asenteita pakolaisia kohtaan, vaikka negatiivisia asenteita pakolaisia tai
maahanmuuttajia kohtaan ei hyvaksyta Suomessa (Salminen 2009). Maa onkin
tunnettu syrjinnanvastaisista laeistaan (Yeasmin 2012). Jotkin maahanmuutta-
jaryhmat viettavat aikaa keskenaan niin koulussa kuin koulun ulkopuolella eika
heilla ole mahdollisuutta viettaa aikaa paikallisten nuorten kanssa (Valjakka 2005).
Maahanmuuttajaoppilaat voivat karsia kulttuurishokista kohdatessaan syrjintaa
ihonvarinsa ja rotunsa perusteella. Tama negatiivinen ja syrjiva ilmapiiri voi
aiheuttaa masennusta niin maahanmuuttajaoppilaissa kuin heidan vanhem-
missaan. (Yeasmin 2012.) Paikallisten oppilaiden asenteet ulkomailla syntyneita
maahanmuuttajaoppilaita kohtaan vaihtelevat. Yleensa paikalliset nuoret voivat
oppia monimuotoisuudesta ja monietnisten ryhmien suhteista perheeltaan, eri-
tyisesti vanhemmiltaan, silla monimuotoisuuden opettaminen ei ole ainoastaan
opetushenkilékunnan vastuulla. Kouluilla ei ole riittavasti resursseja monietnis-
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ten suhteiden tukemiseen. Koulun henkilokunta voi kuitenkin vaikuttaa siihen,
kuinka oppilaat reagoivat koulussa esiintyvaan monimuotoisuuteen (Thijs &
Verkuyten 2014). Monimuotoisen kouluymparistdn ja rynmienvalisten kontak-
tien luominen ei ole helppo tehtava opetusalan ammattilaisille.

Maahanmuuttajat ovat heterogeeninen ryhma: heidan kulttuuri- ja etninen
taustansa ovat erilaisia. Tutkimusten mukaan oppilaiden asenteet ovat erityisen
tarkeita kouluymparistéssa, silla ne vaikuttavat lasten koulumenestykseen, iden-
titeetin kehittymiseen, itsetuntoon ja suvaitsevaisuuteen (Van Ewijk & Sleegers
2010; Thijs & Verkuyten 2013). Koulu voi auttaa oppilaita kehittamaan positiivisia
asenteita kulttuurienvalista vuorovaikutusta kohtaan tarjoamalla muodollisia ja
vapaamuotoisia esimerkkeja vuorovaikutuksesta (Isac ym. 2014). Vastuu yksit-
taisten oppilaiden taitojen kehittamisesta kuuluu kuitenkin osittain oppilaiden
omille perheille. Maahanmuuttajien yhteisdperustainen koulutus on tuottanut
hyddyllisia tuloksia. Koulun henkildkunnan ja paikallisten vanhempien asen-
teiden kehittaminen edellyttaa tiiviimpaa yhteistyota asuinyhteisén ja koulun
valilla. Eraassa juuri valmistuneessa tutkimuksessa todettiin, etta empatiakou-
lutuksella voi olla merkittava rooli sosioemotionaalisissa koulutusohjelmissa,
joiden tarkoituksena on parantaa monietnisia suhteita ja vahentaa yhteisdn
taipumusta stereotypioihin ja ennakkoluuloihin (Van Driel ym. 2016). Tama
sosioemotionaalinen koulutusprosessi on erityisen hyédyllinen 4-7-vuotiaille
lapsille: koulutuksen avulla he saavat tietoa ja oppivat kasittelemaan tunteitaan
ja saavuttavat nain positiivisia tuloksia, jotka ilmenevat toisista valittamisena.
Koulutus on hyva tyékalu suvaitsevaisuuden kasvattamiseen. Tydkalu soveltuu
yhta hyvin kaikkien ihmisten kayttoon sellaisten ihmisarvojen, kuten rauhan ja
vakauden lisaamiseksi (Maxwell & DesRoches 2010; Van Driel ym. 2016).

Koko Euroopan kattavissa tutkimuksissa on myds todettu, etta etnisesti
monimuotoiset koulut ovat omiaan parantamaan kantavaestdn oppilaiden
asenteita oman etnisen ryhmansa ulkopuolisia ryhmia kohtaan. Syntyperais-
ten oppilaiden asenteet olivat huomattavasti vastaanottavaisempia luokissa,
joissa opiskeli myds maahanmuuttajia (Janmaat 2014). Paikallisten paattajien
tulisi harkita monietnisten luokkien lisaamista ylakouluissa inklusiivisen kou-
lutuksen lisdaamiseksi. Paattgjilla on tarkea rooli tietoisuuden kasvattamisessa
suomalaisissa yhteisodissa, innovatiivisten ohjesaantdjen kehittamisessa ja tar-
vittaessa myds oikeudellisten esteiden poistamisessa (Blaton 2012). Yhteison ja
koulun valinen kumppanuus edellyttaa onnistuakseen kaikkien sidosryhmien
japaikallisen kunnallishallinnon jatkuvaa tukea. Esimerkiksi Lapissa toimii joi-
takin kansalaisjarjestdja, joiden rooli on hyvin aktiivinen. Ne tukevat maahan-
muuttajaoppilaita tarjoamalla heille harrastustoimintaa koulun jalkeen ja maa-
hanmuuttajavanhempia tarjoamalla vapaa-ajantoimintaa ja aikuiskoulutusta.
Aikuiskoulutus auttaa maahanmuuttajavanhempia kiinnittamaan enemman
huomiota lastensa koulunkayntiin.
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Suomen maahanmuuttajanuorten hyvinvoinnille kestava sosiaalinen turval-
lisuus on valttamatoénta. Siksi eri tahojen, kuten vanhempien, kouluttajien, opet-
tajien, valtavirran ja paattajien saumaton yhteistyd on merkityksellinen yleisen
turvallisuuden lisaamisessa. Tarvitaan siten yhteisponnistusta, jotta negatiiviset
asenteet vahemmistdja kohtaan saadaan muutettua.

3. Ajankohtaisia koulutuskysymyksia

3.1. Yksintulleiden pakolaisnuorten tilanne

Maahanmuuttajaryhmissa on eri taustan omaavia nuoria ja yksi haavoittuvim-
mista ryhmista ovat yksintulleet pakolaisnuoret. He ovat kuvainnollisesti saapu-
neetyksin, ilman huoltajaa. Useimmat heistd ovat muuttaessaan 15-17-vuotiaita
poikia. Yleisimmat lahtomaat alaikaisilla turvapaikanhakijoilla ovat olleet Afga-
nistan, Irak ja Somalia vuonna 2015. (Maahanmuuttovirasto 2016.) Yksintulleet
pakolaisnuoret aloittavat usein opiskelunsa koulujarjestelman kriittisimmassa
vaiheessa, perusasteen loppupuolella. Onnistunut koulutuspolku edellyttaa, etta
he oppivat suomen/ruotsin kielen, seka omaksuvat suomalaisen peruskoulun
tiedot siten kuin toisella asteella vaaditaan. (Bjorklund 2014.) Kotoutumisen kes-
keinen pilari nuorilla on koulumaailma, josta 1&ytyy keskeinen viitekehys, jolle
rakentaa. He tarvitsevat kuitenkin enemman yksilollista ohjausta, huolenpitoa,
neuvoa ja kaikkinaista apua omalla koulutuspolullaan ja koulutusvaihtoehdoista,
silla heilla ei ole vanhempia ohjaamassa ja neuvomassa elamassaan eteenpain,
ajatellen my0ds siirtymista perusasteelta toisen asteen koulutukseen.
Siirtolaisuusinstituutissa (Bjorklund 2014; ks. Heikkila 2014) on tehty tutki-
musta yksintulleista pakolaislapsista ja heidan koulutusurastaan ja siirtymista
myos tydelamaan. Nuorten yksilolliset koulutuspolut vaihtelevat paljon. Niihin
vaikuttavat entinen koulutustausta, kielitaito, kiinnostus ja motivointi. He, jotka
ovat asuneet vasta lyhyen ajan Suomessa tai joilla ei ole riittavaa suomen/ruot-
sin kielen taitoa jatko-opintoihin hakeutuakseen, tarvitsevat erityista yksilollista
ohjausta ja opastusta. Osa naista nuorista on luku- ja kirjoitustaidottomia. Ennen
kuin he ovat oppineet riittavasti suomea, heilla ei ole valmiuksia toimia itsenaisesti
yhteiskunnassa, jota he eivat tunne. Kaikki nama tekijat lisaavat syrjaytymisriskia,
ja nuoret tarvitsevat paljon tietoa, neuvontaa, ohjausta ja tukea selviytyakseen.
Maahanmuuttajien koulutuspolku on monivaiheinen, ja sisaltaa valmis-
tavia koulutuksia, joita valtavaeston nuorten ei yleensa tarvitse kayda. Koulu-
tuspolussa on monia nivelvaiheita, joissa on selva riski pudota koulutuksesta.
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Putoamisriski on suurin peruskouluian ylittaneilla nuorilla, kuten Bjorklundin
(2014) tutkimuksen asiantuntijahaastattelussa tulee esille:

Meil suomalainen koulujéarjestelma on just nivelvaiheessa, kun ndma nuoret
tulee. He el padse luonnollisesti sen koulun kautta tutustumaan ikaisiinsa
suomalaisiin. Ja sitte nimenomaan taa on muutenkin se ehkd semmonen
tdnhetkinen ongelma on just tda sanotaan 15 ikavuoden tai 14-15 ikavuoden
jalkeen jos tuut Suomeen, ni et enaa ikddn kuin mee sinne peruskouluun.
Ei oo naille nuorille semmosta omaa selkeeta koulutuspolkua. Heista osa
ohjautuu tydhallinnon kotoutumiskoulutukseen, joka et suinkaan oo 17-vuo-
tiaalle nuorelle se jarkevin tapa aloittaa koulutusta. Et md oon itse pitkaan
puhunu sellasesta “aikuisten peruskoulusta”. Ja varsinkin taa koskee sit jos
on luku- ja kirjoitustaidoton tai sekundéadrisesti luku- ja kirjoitustaidoton...
Ni heil pitais olla riittdvan pitkd semmonen ikdan kuin peruskoulu, jota he
sais kdydd rauhassa. (Virkamies)

Edella olevassa haastattelussa esitettiin kehitysajatuksena "aikuisten peruskou-
lua”, jossa olisi ajallinen joustavuus ja joka toisi valmiuksia edeta koulutuspolulla
eteenpain. Tarkeaa onkin kysya, tuleeko maahanmuuttajataustaisen nuoren
aloittaa peruskoulun eri aineiden opinnot samanaikaisesti kuin kantavaestdon
nuorten: tassa olisi juuri ajallinen joustavuus tarkea, kun nuorella tulevat myos
uuden asuinmaan kielten oppiminen muun oppimisen rinnalla. Kun kotou-
tumisajan puitteissa on vaikea saavuttaa riittdvan hyva suomen/ruotsin kielen
taito opiskelun perustaksi, yksintulleet nuoret kouluttautuvat sen tahden usein
maahanmuuttajavaltaisiin ammatteihin. Useimmat haluavat valmistua ammat-
tiin nopeasti, saada tydpaikan ja perustaa perheen. Harvempi on kiinnostunut
menemaan ammattikorkeakouluun tai yliopistoon. (Bjérklund 2014.)

3.2. Monikielisyyden oppimisen haasteet ja PISA-arviointi

On tutkittu, ettd monikielisyys ja toisen kielen opetteleminen hammentavat
lapsia ja estavat heita kehittamasta kognitiivisia rooleja (Bialystok 2008). Kaikki
ihmiset eivat ole oppimisessa samanlaisia. Jotkut maahanmuuttajanuoret oppi-
vat uusia kielid nopeasti, kun taas toisille se on erittdin vaikeaa. Monikielisyyden
opettamisella on seka hyvia etta haitallisia vaikutuksia maahanmuuttajanuorten
kehitykselle (Schnepf 2007). Aiemmin on tutkittu, ettda kun nuoret maahan-
muuttajat fokusoituvat monen kielen opettelemiseen asuinmaassaan, heilla
jaa todella vahan aikaa paneutua matematiikan opetukseen. Kaikki tama voi
aiheuttaa painetta, mika voi johtaa masennukseen ja joskus he lopettavat jopa
koulunkaynnin (OECD 2006a; Schnepf 2007). Suomessa maahanmuuttajalapset
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opiskelevat kahta kielta samanaikaisesti. Oltuaan koulussa jonkin aikaa nuoret
alkavat opiskella my6s ruotsia kolmantena kielend. Tama aiheuttaa paineita
lapsille, jotka eivat ole kielellisesti lahjakkaita. He kokevat koulutuksellisen ja so-
siaalisen parjaamisen suomalaisessa yhteiskunnassa muita kuormittavammaksi.
Osa heista voi osata jo ennestaan useampaa kieltd, esimerkiksi afganistanilaiset
maahanmuuttajat puhuvat persiaa ja daria, ja osa heista puhuu myd&s arabiaa.
Talldéin suomen ja ruotsin opiskelu voi olla entista stressaavampaa, mika voi
myds hidastaa nuorten kotoutumista Suomeen.

Aiemman tutkimuksen mukaan kaksikielisyydella voi olla my&s positiivinen
vaikutus joihinkin maahanmuuttajalapsiin. Kaksikielisyys voi edistaa kognitii-
vista kehitysta (Bialystok 2008), mutta usean kielen opiskelussa samaan aikaan
on omat haasteensa. Suomalaislapset opiskelevat ruotsia toisena kielenaan, kun
taas maahanmuuttajalapset opiskelevat ruotsia kolmantena tai jopa neljantena
kielenddn. Tama voi johtaa lasten innokkuuden ja motivaation katoamiseen,
mika puolestaan voi johtaa heikompiin tuloksiin ja negatiiviseen asenteeseen
opiskelua ja tyota kohtaan. Yleisesti ottaen maahanmuuttajaopiskelijoiden koulu-
ja sosioemotionaalinen menestys vaihtelevat maasta toiseen, silla eri mailla on
omat politiikkansa ja kaytantdnsa vaikuttaa maahanmuuttajalapsien potentiaaliin.

PISA (Program for International Student Assessment) mittaa 15-vuotiaiden
oppilaiden kognitiivisia taitoja standardoidulla kokeella, joka keskittyy lukemiseen,
matematiikkaan ja tiedeaineisiin. PISA-tutkimuksen tiedot viittaavat sithen, etta
maahanmuuttajien koulutaitoja aliarvioidaan heidan puutteellisen kielitaitonsa
vuoksi. Maahanmuuttajaoppilaiden maarallinen osuus luokasta voi vaikuttaa
asenteisiin ja syrjintaan. Monet eurooppalaiset vanhemmat ja poliitikot pelkaa-
vat lilan suuren maahanmuuttajaoppilaiden maaran vievan opettajan kaiken
huomion, jolloin syntyperaisten oppilaiden koulusuoritus heikkenee. Aiemmat
tutkimukset ovat osoittaneet, etta maahanmuuttajaoppilaiden maara ylakouluissa
vahentaa jonkin verran opettajan syntyperaisiin oppilaisiin kiinnittamaa huomi-
ota, mutta tama on vahaista ja vaihtelee kantavaestdryhman mukaan (Brunello &
Rocco 2011; ks. Komulainen 2012). Suomessa maahanmuuttajaoppilaiden maara
luokkaa kohden ei mydskaan ole vield niin suuri, etta se vaikuttaisi syntyperaisten
oppilaiden suoritukseen (Brunello & Rocco 2011, 10).

Ulkomaalaisille vanhemmille asuinmaassa syntyneet lapset, ns. toinen polvi,
voivat sopeutua opiskeluun maahanmuuttajia nopeammin: toisen polven kou-
lumenestys onkin todettu olevan huomattavasti parempaa. On erittain tarkeaa
tukea maahanmuuttajataustaisia oppilaita, jotta he eivat jata ylakoulua kesken.
PISA 2012 mukaan naiden nuorten kotoutuminen kouluun ja yhteiskuntaan ei
ole onnistunut: koulumenestyksessa on nahtavissa jopa laskua tarkasteltaessa
eri vuosien tuloksia. Esimerkiksi PISA 2003 mukaan ulkomailla syntyneiden
lasten matematiikan tulosten keskiarvo oli parempi tuolloin kuin vuoden 2012
tuloksissa. (Harju-Luukkainen 2014). Matematiikan PISA-tulokset osoittavat
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myos sen, ettd maahanmuuttajalasten motivaatio matematiikan opiskeluun
on samalla tasolla kantavaestdn kanssa, mikali heidan yleinen asenne koulua
kohtaan on positiivinen. (OECD 2006b.)

Vuosien 2003, 2006, 2009 ja 2012 PISA-tietokantojen mukaan koulut ja
yhteisdt auttavat maahanmuuttajalapsia selvittamaan koulussa kohtaamat vai-
keudet (OECD 2015b). Samasta maasta tulevien maahanmuuttajalasten koulun
menestystasot ovat erilaisia eri maissa, esimerkiksi turkkilaisten oppilaiden
matematiikan keskiarvo oli Belgiassa ja Saksassa 480, Tanskassa 446, Suomessa
473 ja Sveitsissa 490. (OECD 2015a; OECD 2015b.)

Suomessa toinen polvi, ennen kouluikaa Suomeen muuttaneet lapset ja
oppilaat, jotka ovat tulleet Suomeen naapurimaista, menestyvat parhaiten ma-
tematiikassa. On erittain tarkeaa tukea niita oppilaita, jotka eivat viela suoriudu
opiskelusta riittavan hyvin pystyakseen esimerkiksi jatkamaan opintojaan kohti
unelma-ammattiaan. Yleensa nama nuoret tarvitsevat tukea niin aidinkielensa
kuin suomen Kkielitaitonsa parantamisessa voidakseen opiskella ylakoulussa
menestyksekkaasti (Harju-Luukkainen 2014).

PISA-tuloksiin perustuvat OECD-raportit osoittavat, etta kehittyneiden
maiden tulee 10ytaa keinoja, joilla varmistetaan, etta maahanmuuttajanuoret
siirtyvat tydomarkkinoille vankat taidot hallussaan. Maahanmuuttajalapset ja
-nuoret tarvitsevat enemman motivaatiota ja opiskelun tukea kuin kantava-
estdon kuuluvat, jatkaakseen elinikaisen oppimisen tielld. (OECD 2006b.) PISA
2012-tutkimuksen mukaan ulkomailla syntyneet oppilaat jattavat ylakoulun
kesken silloin, kun kotoutuminen kouluun ja yhteiskuntaan ei ole onnistunut
(Harju-Luukkainen 2014).

Sosiaalisen osallisuuden yleinen lisaaminen koulussa voi poistaa syrjintaa.
PISA 2003-tutkimuksen mukaan sosiaalinen osallisuus oli Suomessa, Islan-
nissa, Norjassa ja Ruotsissa yli 85 prosentin tasoa, mika kertoo korkeasta so-
sioekonomisesta monimuotoisuudesta. Vuoden 2012 PISA-raportin mukaan
sosiaalinen osallisuus oli Suomessa hieman yli 90 prosenttia. Norjassa ja Islan-
nissa prosenttiluvut ovat pysyneet samoissa, mutta Ruotsissa prosenttiosuus
on laskenut hieman vuoden 2003 luvuista. Tama tarkoittaa sitg, etta Suomessa
oppilaiden matemaattiset kyvyt paranivat hieman ja koulutukseen osallisuu-
den trendi oli nouseva (OECD 2013). Maahanmuuttajaoppilaiden sosiaalinen
osallisuus on nyt samoissa lukemissa kuin kymmenen vuotta sitten (European
Commission 2015). Nuoret ovat syrjaytymisvaarassa ja eriarvoisuus lisaantyy
paitsi paikallisten ja maahanmuuttajien valilla, myos paikallisten keskuudessa.
My6s sukupuolten valinen kuilu kasvaa merkittavasti. Useiden maiden paatta-
jat tarvitsevatkin tukea parantaakseen maansa kehitystd, eikd Suomi ole tassa
asiassa poikkeus. (Yeasmin 2016.)
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4. Lopuksi

Koulun ja koulutuksen tehtavina Holopaisen (2015) haastattelemien asian-
tuntijoiden mukaan on tukea nuoren etenemista koulupolulla, miettia yksilon
kannalta parhaita ratkaisuita ja antaa jatko-opintovalmiudet. Lisaksi kodin ja
koulun yhteyden on oltava toimiva. Koulun tehtaviksi kasitetaan myos elaman-
taitojen antaminen seka myonteiselld ja tasa-arvoisella tavalla toimiminen. Sen
tehtava on tukea nuoren turvallista kasvua aikuiseksi ja itsendiseksi ihmiseksi,
joka kantaa huolta itsestaan ja toisistaan. Nuorilla on suuri motivaatio menes-
tya elamassaan, opinnoissaan ja tydelamassaan. Koulutus onkin seka keino
ettd paamaara: se on keino paasta tydelamaan ja silla on myos itseisarvo. Myos
Holopaisen (2015) tutkimuksessa toisella asteella olevat maahanmuuttajanuoret
nahdaan rohkeina, aktiivisina ja sosiaalisina toimijoina.

Koulutus myés nostaa tydvoiman osaamistasoa. Tassa tehtavassaan koulu-
tus tuottaa yksilolle seka todellisia tydelamassa tarvittavia tietoja ja taitoja, etta
muodollista patevyytta osoittavia todistuksia. Osaamisen tuottamisen lisaksi
koulutuksella on toinen tehtava, valikointi, joka liittyy etenkin yhteiskunnalli-
seen tyonjakoon. Tassa tehtavassa koulutuksen ajatellaan valikoivan, karsivan
ja erottelevan tietyn koulutuksen hankkineet ihmiset erilaisiin tydmarkkina-
asemiin. Koulutus nahdaankin usein eraanlaisena suodattimena perheiden ja
tydmarkkinoiden valissa kuljettaessaan yksilot heidan lapsuuden perheistaan
koulutus- ja tydmarkkinoiden kautta erilaisiin yhteiskunnallisiin asemiin. (Kyha
2011.)

Maahanmuuttajataustaisilla nuorilla on omia toiveammattejaan, kuten kan-
tavaeston nuorilla, joihin he haluaisivat myéhemmin valmistua ja edeta urallaan
(Bjorklund 2014; ks. Holopainen 2015). Tarkea onkin kehittaa koulutusjarjestel-
maa siten joustavaksi, etta myds he, jotka ovat aloittaneet jo synnyinmaassaan
koulunkaynnin, alkuvaiheen heikommalla suomen/ruotsin kielitaidollaan voi-
sivat edetd kohti omaa unelmaansa ja paasta elamassaan tavoitteisiinsa, joihin
he olisivat mahdollisesti edenneet synnyinmaassaan.

Koulutus on kaikin puolin kannattava investointi: kouluttautuminen ja
sithen panostaminen on hyddyllinen niin yksiléille kuin yhteiskunnille. Kou-
lutukseen investointi vaatii erityista strategiaa, mika vaihtelee maasta toiseen.
Jokaisella maalla on kehittamispotentiaalia riippuen kunkin maan yhteiskunnal-
lisesta tilanteesta. PISA on tehokas tydkalu eri maille vieda koulutuspolitiikkaan-
sa eteenpain. Koulumenestyksessa on havaittavissa eroja maahanmuuttajien
ja suomalaisen kantavaestdn valilla. Vaikka PISA-tulosten mukaan esimerkiksi
toinen polvi menestyy hyvin lukemisessa ja matematiikassa, vield on kehitet-
tavaa, jotta polku koulutuksesta tydomarkkinoille olisi joustava.
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Kulttuurien rajapinnalla:
Koulusiirtymat
elamankaaressa

1. Koulusiirtymien merkitys elamankaaren siirtymina

Koulusiirtymat ovat merkittavia elamankaaren siirtymia. Niissa siirtyjan roolija
tehtavat muuttuvat ja han jasentaa itsensa uudesta nakékulmasta lahiyhteisos-
saan (Elder & Shanahan 2006). Koulusiirtymiin liittyvissa rooli- ja tehtavamuu-
toksissa keskidssa ovat lapseen ja nuoreen kohdistuvat odotukset. Heilta odote-
taan aiempaa itsenaisempaa toimintaa; koululaisena tai opiskelijana olemista.
Myo6s vastuu ja elamanpiiri kasvavat. Lasten ja nuorten lisaksi koulusiirtymat
koskettavat perheita: perheenjasenten valinen tyon- ja vastuunjako neuvotel-
laan uudestaan ja perhe sopeuttaa omaa elamantapaansa uuden instituution
vaatimuksiin ja odotuksiin (Rodgers & White 1993). Koulusiirtymissa seka siir-
tyja etta perhe tasapainottelevat vanhan ja uuden valilla ja pyrkivat loytamaan
uuden tavan toimia uudessa tilanteessa.

Elamankaaren siirtymat jaetaan normatiivisiin ja sattumanvaraisiin siirty-
miin. Koulusiirtymat edustavat normatiivisia siirtymia, jotka tapahtuvat ennalta
asetetussa ajallisessa jarjestyksessa yhteison asettamien saadosten ja kulttuurin
mukaisesti (Elder & Shanahan 2006). Esimerkiksi koulun aloittaminen on lais-
sa saadetty velvollisuus, johon liittyy myo6s huomattavan paljon perheeseen ja
koulunsa aloittavaan lapseen kohdistuvia odotuksia. Koulujen alkaessa media
tayttyy siihen liittyvasta uutisoinnista ja ihmiset jakavat odotuksiaan ja koke-
muksiaan sosiaalisessa mediassa. Koulujen alku huomioidaan myos mainon-
nassa. Vastaavasti perusopetuksen jalkeiseen koulusiirtymaan toiselle asteelle
on viime aikoina kiinnitetty runsaasti huomiota, vaikka lainsaadannallista vel-
voitetta jatko-opinnoille ei olekaan. Esimerkiksi Nuorisotakuun koulutustakuu
(ks. Nuorisotakuu 2016) ja siihen liittyvat muutokset saadostasolla (Opetus- ja
kulttuuriministerion asetus opiskelijaksi ottamisen perusteista ammatillisessa
peruskoulutuksessa 4/2013; Valtioneuvoston asetus ammatillisen koulutuksen,
lukiokoulutuksen ja perusopetuksen jalkeisen valmistavan koulutuksen haku-
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menettelysta 294/2014) luovat vahvan odotusarvon sille, etta nuori hakeutuu
toisen asteen koulutukseen. Yleisesti hyvaksyttyna pyrkimyksena on saada
kaikki oppivelvollisuutensa paattavat nuoret johonkin toisen asteen koulutuk-
seen (ks. esim. Aho, Pitkanen & Vanttaja 2012).

Koulusiirtymia on Suomessa tutkittu jonkun verran. Karikosken (2008)
tutkimuksessa paneuduttiin vanhempien nakemyksiin perusopetuksen aloit-
tamisesta ja Pietarisen (1999) tutkimuksessa varhaisnuorten kokemuksiin siir-
tymisesta seitsemannelle luokalle. Lisaksi Varajarvi ja Turunen (2014) tutkivat
perusopetuksen kuudesluokkalaisten kokemuksia ylakoulun siirtymaan valmis-
tautumisesta. Nama aiemmat tutkimukset on toteutettu suomalaisen valtakult-
tuurin nadkdkulmasta ja Opintie sujuvaksi -hanke on ensimmaisia selvityksia,
joissa koulusiirtymia tarkastellaan suomalaisten etnisten vahemmistoryhmien
suunnasta. Se tarjoaakin syvallisen kuvan nuorten omista kokemuksista ja hei-
déan ilon ja huolen aiheistaan.

Tassa artikkelissa paneudun koulusiirtymiin erityisesti kulttuurien valisena
rajapintana (cultural interface). Avaan aluksi koulusiirtymien merkitysta elaman-
kaaressa ja siirtymapadoman rakentajina ja pohdin sen jalkeen niiden merkitysta
kulttuurien kohtaamisen ja uudelleen jasentymisen paikkana, kulttuurien raja-
pintana. Kulttuurien rajapinta, cultural interface, on australialaisen Torres Strait
Island -kansaan kuuluvan tutkija Martin Nakatan (2007a) luoma kasite. Talla
rajapinnalla kulttuurit maarittyvat uudelleen suhteessa toisiinsa ja niita tulkitaan
erilaisista historiallisista, poliittisista, elamankokemuksellisista ja sosiaalisten
kaytanteiden ndkdékulmista. Toimijoiden kulttuurien rajapintaan mukanaan
tuoma tieto ja oletukset ovat usein piiloisia oletuksia ja kasityksia, joiden varassa
ympardivaa maailmaa jasennetaan ja siina toimitaan (Nakata 2007b). Nakatan
mukaan kulttuurien rajapinta maarittyy padosin valtakulttuurista kasin, jolloin
se asettaa siita poikkeavat ryhmat toiminnan ja tietamisen kohteiksi. Kulttuurien
rajapinta tarjoaa kuitenkin myos toisenlaisen mahdollisuuden. Jos valtakulttuu-
rin edustajat asettuvat oppijan ja kuuntelijan positioon ja pyrkivat tietoisiksi toi-
mintansa ja ajattelutapojensa perusteista, kulttuurien rajapinta avaa uuden tavan
ymmartaa erilaisia etnisia ryhmia ja omaa kulttuuria ja tapoja toimia. Opintie
sujuvaksi -hankkeessa toteutetut haastattelut kutsuvat kulttuurien rajapinnalle
jasentamaan suomalaista koulutusjarjestelmaa uudella tavalla.

2. Elamankaari ja koulusiirtymat
Ihmisen elamankaarta on jasennetty erityisesti kehityspsykologisessa tut-

kimuksessa monilla tavoin. Naille jasennyksille on tavanomaista tarkastella
elamankulkua yksildn kehittymisen nakékulmasta. Elamankaaritutkimuksen
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klassikkoihin kuuluvan Elderin teksteissa huomio kiinnittyy kuitenkin yksit-
taisen ihmisen kasvun kontekstiin. Elderin (ks. esim. 1998; 1999) tutkimuksiin
perustuva keskeinen havainto on, etta ihmisen kehitys on vahvasti sidoksissa
kasvuymparistoon, sen tapahtumiin ja siina tapahtuviin muutoksiin. Elaman-
kaaren aikana tapahtuvat asiat saattavat muuttaa elamankulkua joskus hyvinkin
voimakkaasti. Elderin (1998) mukaan elamankulku voidaan ymmartaa yhteisdssa
sosiaalisesti maarittyvana kehityskulkuna.

Kehityskulun keskeinen tekija ovat siirtymat. Elder ja Shanahan (2006) ja-
kavat siirtymat normatiivisiin ja ei-normatiivisiin siirtymiin. Normatiivisilla
siirtymilla tarkoitetaan ikakauteen ja/tai eldamanvaiheeseen liittyvid, yhteisdssa
jaettuja siirtymia. Tallaisia ovat esimerkiksi koulutukselliset siirtymat, kuten kou-
lun aloittaminen ja siirtyminen perusopetuksesta toisen asteen koulutukseen.
Erityisesti lapsuudessa ja nuoruudessa koulutukselliset siirtymat ovat usein
lainsdadannolla maarattyja, "pakollisia” siirtymia. Muita normatiivisia siirtymia
ovat esimerkiksi parisuhteen muodostaminen ja tydelamaan siirtyminen. Ei-
normatiivisia siirtymia ovat puolestaan yllatykselliset ja yksilolliset tapahtumat,
jotka muuttavat yksittaisen henkildon elamankulkua. Naiden lisaksi siirtymiin
vaikuttavat yhteiskunnalliset tapahtumat, jotka saattavat muuttaa kokonaisten
ikaluokkien elamankulkua. Opintie sujuvaksi -hankkeessa naita yhteiskunnal-
lisia tapahtumia edustavat maahanmuuttajien osalta maahanmuuton syyt lah-
tdmaassa ja yhteiskunnallinen keskustelu ja paatdkset Suomessa. Saamelaisten
osalta yhteiskunnallisia tapahtumia edustavat saamelaisten koulutushistorian
tapahtumat ja alkuperaiskansastatukseen liittyva yhteiskunnallinen keskustelu
ja poliittiset paatokset.

Siirtymat aloittavat elamassa uuden jakson, jolle on tyypillista selkea alku ja
loppu ja niihin liittyy roolin ja statuksen muutoksia (Elder & Shanahan 2006).
Roolin ja statuksen muutos liittyy fyysiseen kasvuun ja kehitykseen seka kas-
vavaan itsenaisyyteen ja vastuuseen omasta elamasta. Koulusiirtymiin liittyy
usein myds paikan vaihtaminen ja aiempaa suurempaan yksikkdon siirtyminen
(Richards 2011). Tutkimuksissa on huomattu, etta niihin littyy kaikissa siirty-
mavaiheissa yhteisia piirteita. Perusopetuksen ensimmaista luokkaa aloittava
lapsen ja perusopetuksen paattavaa jatko-opintoihin siirtyvan nuoren mieles-
sa ovat tutun ja turvallisen ympariston jattaminen ja uuden ympariston hal-
tuunotto, uudet ihmissuhteet ja niiden solmiminen seka oppimiseen liittyvat
pohdinnat (Evangelou ym. 2008). Koulusiirtymat sisaltavat jannitysta ja jopa
ahdistusta, mutta myos uusien mahdollisuuksien odottamista.

Koulusiirtymia on useissa siirtymatutkimuksessa jaoteltu kolmeen vai-
heeseen (ks. esim. Garpelin 2000; Fabian 2007; Lam 2009). Ennen siirtymaa,
preliminaalivaiheessa, valmistaudutaan tulevaan siirtymaan. Siihen sisaltyy
vahittadinen irrottautuminen aiemmasta tutustua ymparistosta, tiedon hank-
kiminen uudesta paikasta ja valmistautuminen siirtymaan (Fabian 2007). Pe-
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rusopetuksen paattdvaiheessa preliminaalivaiheen voidaan katsoa alkavan jo
perusopetuksen viimeisen luokan alussa, jolloin opinnonohjauksessa aletaan
tyostaa tulevaa perusopetuksen paattdvaihetta. Varsinainen siirtyma tapahtuu
liminaalivaiheessa, jossa erotaan vanhasta yhteisosta, sen rooleista ja statuksesta.
Liminaalivaiheessa ollaan ikdan kuin valitilassa: ei enda entisessa kontekstissa,
mutta ei myoskaan uudessa (Turner 1995). Postliminaalivatheessa siirtyja onuu-
dessa kontekstissa, han tutustuu sen kulttuuriin ja saantéihin ja omaan uuteen
rooliinsa ja statukseensa (Fabian 2007). Vahitellen uusi konteksti alkaa tuntua
turvalliselta ja siirtyja kokee osaavansa toimia siina. Talldin voidaan katsoa, etta
siirtymaprosessi on paattynyt.

Karikoski (2008) totesi tutkimuksessaan, etta postliminaalivaiheeseen kului
koulunaloitusvaiheessa lapsesta ja perheesta riippuen kuukaudesta jopa puo-
leen vuoteen. Onkin tarkeaa huomata, etta siirtymaprosessi eri vaiheineen on
pitka ajanjakso. Se on aina yksiléllinen kokemus, johon vaikuttavat monet sei-
kat siirtyjan, hanen perheensa ja yhteison menneisyydessa. Elder ja Shanahan
(2006) kuvaavat tata osuvasti linkittyvien elamankulkujen kasitteella; yksittais-
ten henkildiden siirtymaprosessit eivat ole vain heiddn kokemuksiaan, vaan
ne ovat risteyskohtia, joissa yhdistyvat aiempien sukupolvien kokemukset ja
yhteiskunnalliset tapahtumat. Turunen ja Dockett (2013) havaitsivatkin tutki-
muksessaan, etta ylisukupolvisten koulusiirtymakokemusten aikajanne voi olla
jopa sata vuotta.

Onnistuneet koulusiirtymat rakentavat lapsen ja nuoren siirtymapaaomaa.
Talla tarkoitetaan siirtymaprosessissa saatuja kokemuksia ja tunnetta siita, etta
uudesta ja pelottavastakin tilanteesta on mahdollista selvita hyvin ja silla voi
olla positiivisia vaikutuksia (Dunlop 2007). My0&s lapsen ja nuoren lahiyhtei-
s66n kertyy onnistuneista koulusiirtymista siirtymapadaomaa, joka auttaa sita
kohtaamaan tulevia siirtymia. Vastaavasti epaonnistunut koulusiirtyma saattaa
mydhemmissa siirtymissa tuoda epaonnistumisen pelkoa ja ahdistusta. Siirty-
mapadomaan vaikuttavat kaikki eldamankaaren siirtymat, eivat ainoastaan kou-
lusiirtymat. Esimerkiksi Turunen ja Kearney (2016) totesivat tutkimuksessaan,
etta ylaluokille siirtyvien varhaisnuorten vanhempien siirtymapadaoma sisalsi
heiddn omia siirtymakokemuksiaan, kokemuksia perheen paikkakunnan vaih-
doksista ja vanhemman sisaruksen siirtymasta.

3. Koulusiirtymat kohtaamisen paikkoina
Kontekstuaalisen kasvun nakdkulmasta huomio kiinnittyy lapsen ja nuoren

yksilollisen kehityksen sijaan hanen ja kasvuympariston valiseen vuorovaiku-
tukseen. Siirtymassa kohtaavat kaksi erilaista kasvuymparistoa, joita Bronfen-
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brenner (1979) kutsuu mikrosysteemeiksi. Niille on tyypillista konkreettisuus,
joka koostuu aineellisesta ja esineellisesta ymparistdsta. Lapsi ja nuori ovat
vuorovaikutuksessa muiden mikrosysteemin jasenten kanssa ja vaikuttavat
aktiivisesti omaan kasvuymparistodnsa (Puroila & Karila 2001). Lapsen en-
simmainen mikrosysteemi on tavallisesti perhe. Koulusiirtymissa lapsi siirtyy
uuteen mikrosysteemiin, joista ensimmainen on usein paivakoti tai muu var-
haiskasvatusinstituutio. Mydhemmin ovat edessa siirtyminen koulun ja jatko-
opiskelupaikan mikrosysteemeihin.

Kun kaksi mikrosysteemia kohtaa, syntyy mesosysteemi. Siina kaksi mik-
rosysteemia muodostaa uuden systeemisen tason ja lapsi tai nuori toimii tassa
uudessa systeemissa omien mikrosysteemisensa valittajana (Bronfenbrenner
& Morris 2006). Han osallistuu molemmissa mikrosysteemeissa, esimerkiksi
kotona ja koulussa, aktiivisesti niiden toimintaan ja molemmat ymparistot
vaikuttavat hanen kehitykseensa. Onnistuneessa siirtymaprosessissa muo-
dostuvassa mesosysteemissa vallitsee jatkuvuus kasvuymparistdjen valilla.
Jatkuvuudella tarkoitetaan kokemusten ja ihmissuhteiden jatkuvuutta ja se on
yksi onnistuneiden koulusiirtymien keskeinen elementti (Jindal-Snape & Miller
2010). Epajatkuvuus kasvuymparistdjen valilla on puolestaan stressitekija, joka
saattaa aiheuttaa lapselle ja nuorelle pelkoa ja epavarmuuden tunnetta (Galton
2003). Siirtymaprosessin vaiheiden (pre-, liminaali- ja postliminaali) aikana
rakentuva tunne tuttuudesta, uuden toimintaympariston ymmartamisesta ja
uusista ihmissuhteista tukee lapsen ja nuoren kokemusta kasvuymparistdjen
jatkuvuudesta (Dockett & Perry 2013). On kuitenkin hyva muistaa, etta epajat-
kuvuus voi olla myods positiivinen kokemus; lapset ja nuoret odottavat usein
innokkaasti uusia oppisisaltdja, aiempaa suurempaa itsenaisyytta, uusia tutta-
vuuksia ja uuden ympariston tarjoamia mahdollisuuksia (ks. esim. Galton 2010;
Varajarvi & Turunen 2014).

Aika on tarkea osa eri systeemitasoja. Mikrosysteemeissa sen jasenten kes-
kinainen vuorovaikutuksen riittava maara ja ajallinen kesto on todettu tarkeaksi
kasvua tukevaksi voimavaraksi ja jopa suotuisan kehityksen edellytykseksi (ks.
esim. Pesonen 2010). Mesosysteemitasolla on todetty, etta siina yhdistyvien mik-
rosysteemien ominaisuuksilla on taipumus vahvistaa toisiaan ja elamankaaren
tapahtumat usein kumuloituvat (Bronfenbrenner & Morris 2006). Esimerkiksi
suomalaisessa Lea Pulkkisen kansainvalisestikin ainutlaatuisessa pitkittaistutki-
muksessa todettiin, ettd varhaisen kasvuympariston vakiintuneisuudella ja va-
kiintumattomuudella oli selkead yhteys myohemman elamankaaren positiivisiin
janegatiivisiin tapahtumiin. Lapsuuden elaman epavakaus nakyi mydhemmin
erilaisina sosiaalisina ja koulunkayntiin liittyvina ongelmina. (Pulkkinen 1996.)
Usein erityisesti pakolaistaustaiset henkilot ovat kokeneet elamanhistoriansa
aikana varhaisiin ihmissuhteisiin liittyvia menetyksia ja elamantilanteiden
epavarmuutta. Koulusiirtymien kontekstuaalinen ymmartaminen auttaa siir-
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tymassa mukana olevia henkildita tiedostamaan ja ottamaan huomioon nama
vaikutukset.

Koulusiirtymissa kohtaavat mikrosysteemien lisaksi myos yhteiskunnalliset
ja kulttuuriset ymparistot, joita kutsutaan makrosysteemeiksi. Niille on tyypillista
arvojen, kasitysten ja uskomusten yhdenmukaisuus systeemin sisallg, kun taas
makrosysteemien valilla voi olla suuriakin eroja (Bronfenbrenner 1979). Suo-
malainen valtakulttuuri muodostaa makrosysteemin, joka koostuu perinteisista
suomalaisista arvoista ja kasityksista. Se pitaa sisallaan tyypillisen suomalaisen
elamantavan ja esimerkiksi normatiivisin siirtymin maaritellyn elamankaaren.
Makrosysteemi ei tarkoita taysin samanlaista elamantapaa ja yksittaiset henkilot
ja paikalliset yhteisdt voivatkin ilmentaa suomalaista makrosysteemia monin
eri tavoin. Makrosysteemille on kuitenkin tyypillista jonkinasteinen yhtenai-
sSyys ja homogeenisuus.

Etnisilla ryhmilla kuten maahanmuuttajilla ja saamelaisilla, on kullakin omat
makrosysteeminsa, jotka ovat jatkuvassa vuorovaikutuksessa valtakulttuurin
ja usein myds toistensa kanssa. Koulusiirtymissa lapsi ja nuori tuo mukanaan
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oman makrosysteeminsag, joka voi poiketa paljonkin suomalaisesta elamanta-
vasta. Niinpa etnisista ryhmista tulevilla lapsilla ja nuorilla on koulusiirtymissa
kaksinkertainen tehtava; mesosysteemitasolla he kohtaavat uuden koulukult-
tuurin ja pyrkivat ottamaan sen haltuun kuten muutkin ikatoverinsa. Taman
liséksi heidan taytyy ottaa selvaa valtakulttuurin makrosysteemista ja toimia
viestinviejina ja neuvottelijoina kahden makrosysteemin valilla. Tallainen
makrosysteemien kohtaaminen voidaan nahda kulttuurien leikkauspisteena,
jossa saattaa syntya kulttuurien yhteen térmaamisia ja vaikeuksia niiden yh-
teensovittamisessa. Koulukulttuurin osalta onkin kayty viime aikoina jopa kii-
vasta keskustelua esimerkiksi joulunjuhlasta tai suvivirresta. Nakatan (2007a)
mukaan kysymys on kuitenkin paljon syvemmasta ja laajemmasta ilmiosta kuin
yksittaisista kulttuurisista tavoista ja niiden sopimisesta tai sopimattomuudesta
toisesta kulttuurista tuleville. Kulttuurien rajapinta on jatkuvasti muuttuva tila,
jossa eritaustoista tulevat ihmiset, heidan kokemuksensa, erilaiset kielet, tavoit-
teet ja toiveet kohtaavat ja tulevat kohdatuiksi, kuulluiksi ja neuvotelluiksi. Se
maarittaa sen mista voi ja ei voi puhua, miten toimijat ymmartavat toisiaan ja
kuinka he kasittavat oman elamansa.

Kulttuurien rajapinta voi muodostua valtakysymysten ilmenemispaikaksi:
siina hyvaksytaan ja hylataan, legitimoidaan tai asetetaan marginaaliin (Nakata
2007a). Koulusiirtymissa tama tapahtuu usein huomaamatta tuottamalla perin-
teiset toimintatavat ja koulukulttuuri "‘normaaleina’, jolloin muut mahdolliset
tavat toimia ovat “erilaisia’, marginaalisia, jopa uhkaavia. Toisaalta kulttuurien
rajapinta tarjoaa tilan oman ja toisen kulttuurien erityispiirteiden tunnistami-
selle, jaetulle oppimiselle ja yhteiselle identiteetin rakentamiselle. Jos kulttuu-
rien rajapinta muodostuu positiiviseksi oppimisen ja yhteisen ymmarryksen
rakentamisen tilaksi, keskustelu kaantyy yksittaisia kulttuurisia kaytanteita
laajemmalle ja mahdollistaa erilaisten tapojen rinnakkaisen tai samanaikaisen
olemisen ilman alistamista, sopeuttamista tai sopeutumista.

4. Lopuksi

Koulutusinstituutiot ovat paikkoja, joissa valtakulttuurin dominoiva asema on
tavallisempaa kuin kulttuurien yhteinen, oppimisen mahdollistava rajapinta.
Nain koulut todennakdisemmin uusintavat vallitsevia sosiaalisia kaytanteita
ja eriarvoisuutta kuin muuttavat niita (Bourdieu 1991). Tasta johtuen kouluissa
osataan ottaa huomioon valtakulttuurista tulevien lasten, nuorten ja perheiden
tarpeet, silla ne ovat sopusoinnussa koulun arvojen ja toimintakulttuurin kans-
sa. Etnisista vahemmistdista tulevat lapset ja nuoret ovat siten koulusiirtymissa
erityisen tehtavan edessa: heidan pitaa toimia kahden makrosysteemin vali-
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maastossa. He ovat vuoroin omassa kulttuurissaan kotona ja lahiyhteisdssaan
ja vuoroin valtakulttuurissa ja molemmissa he toimivat toisen kulttuurin tulk-
keina. Usein tama tapahtuu myos melko itsenaisesti, silla lahiyhteisolla ei ole
samanlaista mahdollisuutta tukea lasta ja nuorta koulunkaynnissa kuin valta-
kulttuurista tulevilla perheilld. Vanhemmilla ja muilla laheisilla ei valttamatta ole
lainkaan omakohtaista kokemusta suomalaisesta koulusta ja koulujarjestelmasta,
eivatka he siksi ymmarra esimerkiksi koulun vaatimuksia tai koulussa tapah-
tuvia asioita. Tama eritahtinen kotoutuminen muuttaa vanhempien asemaa
perheessa ja sekoittaa sukupolvien perinteista jarjestysta (Teras & Kilpi-Jakonen
2012). Tama voi puolestaan uhata koko perheen kotoutumista, hyvinvointia ja
lapsen koulumenestysta.

Australian aboriginaalien metafora soihdusta sopii hyvin kulttuurien raja-
pinnan kuvaamiseen. Jotta koulu voisi olla tasa-arvoinen ja oikeudenmukainen
paikka jokaiselle lapselle ja nuorelle, on tarkeaa saada soihtu syttymaan ja pitaa
se palavana paikasta toiseen siirryttaessa (Turunen & Perry 2013). Talla varmis-
tetaan, ettd elintarkea tuli saadaan leiriytyessa syttymaan. Soihtu-metaforalla
tarkoitetaan sitg, etta koulusiirtymissa ei tarvitse jattaa omaa kulttuuriperinnetta
taakse tai yrittaa poistaa sita. Sen sijaan kulttuuritausta ymmarretaan niin keskei-
seksi osaksi lapsen ja nuoren identiteettia, etta sita vaalitaan ja pidetaan kaikin
tavoin ylla. Nain ajateltuna koulusiirtymat muuttuvat yhteisiksi kohtaamisen
paikoiksi, joissa kaikkien lasten, nuorten ja heidan perheidensa kulttuuritaustaa
arvostetaan ja heita rohkaistaan oman kulttuurin sailyttamiseen ja kulttuuristen
tapojen toteuttamiseen (Clancy, Simpson & Howard 2001).

Suomalainen kulttuurihistoria ja nykyinen keskustelu median eri muodois-
sa osoittavat sen, etta arvostaminen ja rohkaiseminen eivat ole olleet, eivatka
edelleenkaan ole itsestaanselvyys suomaisessa koulukulttuurissa. Koulutuksen
parissa toimivien olisikin tarkeaa pysahtya arvioimaan koulutusinstituutioi-
den toimintatapoja ja -kulttuuria. Etnisista ryhmista tulevien lasten ja nuorten
kulttuurin, osaamisen ja taitojen arvostaminen ja hyédyntaminen osoittaa
arvostusta ja rohkaisee vastavuoroisiin kohtaamisiin kulttuurien rajapinnoilla.
Lasten, nuorten ja heidan perheidensa ei tarvitse muuttua sopiakseen kouluun.
Sen sijaan eri kouluasteiden opettajien ja muiden koulutuksen parissa tydsken-
televien tulisi toimia niin, etta koulu on sopiva paikka kaikille.
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