Redo for respons

En aktionsforskning om tvéa larares upplevelser av
kamratrespons 1 slgjddmnet

Edit Koskinen

Avhandling f6r magisterexamen

Fakulteten for pedagogik och
valfardsstudier

Abo Akademi

Vasa, 2020



Edit Koskinen

Abstrakt

Forfattare: Koskinen Edit Isabella Artal: 2020

Arbetets titel: Redo for respons - En aktionsforskning om tvé larares upplevelser av
kamratrespons i sljddmnet

Opublicerad avhandling i pedagogik for pedagogie Sidantal: 56
magistersexamen

Vasa: Abo Akademi. Fakulteten for pedagogik och
vilfardsstudier

Det overgripande syftet med studien dr att fA en fOrstdelse for ldrares uppfattning av
kamratrespons i slojdamnet. Mer specifikt dr syftet att undersoka larares upplevelser kring
anviandning av kamratrespons 1 sl6jddmnet och deras egen roll som handledare av denna.
Utgaende fran syftet och tidigare forskning inom temat har tre forskningsfragor formulerats:

1. Vilka upplevelser har larare av fordelar med kamratrespons i slgjddmnet?

2. Vilka upplevelser har ldrare av utmaningar med kamratrespons i slgjddmnet?

3. Vilka uppgifter upplever ldrare att de har 1 rollen som handledare av kamratrespons 1
sl6jdamnet?

For att fa svar pa forskningsfrdgorna ovan gjordes en aktionsforskning i samarbete med tva
lirare som undervisar i sldjd i en finlandssvensk skola i Osterbotten. Dessa lirare fungerade
dven som respondenter. Aktionsforskningen grundade sig i en kartldggning av utgéngsldge
varpa fyra steg foljde: planering av utveckling, genomférande, observation och reflektion. Ur
undersokningens resultat kan flera underkategorier for respektive forskningsfraga avlésas.
Det huvudsakliga resultatet visar att fordelarna med anvéndning av kamratrespons 1
slojddmnet ar att den sker naturligt och har mgjlighet att bredda elevers ldrande. Till
utmaningarna hor gruppdynamikens inverkan och elevernas olika forutséttningar 1 att ge och
ta emot kamratrespons. Overgripande innebir de handledande uppgifterna en strukturell
planering av genomforandet av kamratrespons samt att beakta de sociala aspekterna 1 klassen.
Slutsatser som baserar sig pa denna aktionsforskning dr att anvéindningen av kamratrespons i
sl6jddmnet har ménga naturliga fordelar 1 och med @mnets praktiska verksamhet, samtidigt
som det finns utmaningar med tanke pa just denna aspekt. En annan slutsats dr att anvindning
av kamratrespons 1 slgjddmnet kan ha ménga fordelar om de sociala och strukturella
aspekterna ger forutsdttningar for detta.
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1 Inledning

1.1 Bakgrund

Mitt val att gora en studie 6ver kamratrespons 1 slojddmnet grundar sig i ett intresse for den
relationella pedagogiken, som tar plats mellan det individuella och det kollektiva i skolan.
Aspelin och Persson (2011, s. 55) menar att det som sker i de mellanménskliga motena 1
klassrummet spelar en enormt viktig roll bade for 1drandet och for elevers vilbefinnande. I min
kandidatavhandling undersokte jag elevers upplevelser av uppmuntran i skolan (dk 3—4) och i
resultatet framkom att det for ménga elever har stor betydelse att fa respons i form av
uppmuntran frdn sina klasskompisar. Grunderna for ldroplan for den grundldggande
utbildningen 2014 (hér efter Glgu, 2014) menar att kamratrespons ska ses som en del av
bedomningskulturen i skolan (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 50). Att fi god respons och
uppmuntran ir viktigt for att komma vidare i larandet och utvecklas som individ. Samtidigt
visar forskning att det finns skillnader 1 responsen karaktir som kan pdverka om responsen blir
till nytta for mottagaren eller inte. (Nottingham, 2014.) Nir elever ombeds att ge kamratrespons
4t varandra kan denna ofta bestd av uttryck som: “Bra!” eller "Fin!” Aven om dessa
kommentarer kan vara till uppmuntran, ger de inte mycket vigledning framat. Enligt Hjort och
Furenhed (2016, s. 169) ska respons hjdlpa en att ta nista steg 1 larandet. Nottingham och
Nottingham (2017, s. 43) sammanfattar karaktiren av en god respons och menar att den bor fa
en att tinka igenom vad det 4&r man forsoker ldra sig, vilka framsteg man gjort hittills och vad

man ska gora har nést. (jfr. Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 68).

Kamratrespons dr nigot som kan och ska appliceras pa varje undervisningsdmne i den
grundldggande utbildningen (Utbildningsstyrelsen, 2014, s 48). For mig som studerar till
klassldrare med slojdvetenskap som langt bidmne, dr det sérskilt intresseant att se pé
kamratrespons ur ett slojddmnesperspektiv. Ett av malen med sldjdundervisningen i
grundskolan dr enligt Glgu 2014 att alla elever ska ldra sig behdrska en holistisk sldjdprocess
(Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 146). Denna process innefattar varje steg fran att komma pa en
1dé och utveckla denna till att fardigstdlla och utvirdera det slutgiltiga resultatet (Polldnen,
2009). Eftersom sljden ir ett konst- och fardighetsdmne blir elevernas verksamhet synlig ocksa
for de andra i klassen. Detta kan vara till fordel eftersom eleverna naturligt kan ge respons och

hjilpa varandra genom sldjdprocessen, men kan dven innebdra utmaningar till exempel om
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eleverna istéllet kritiserar varandra. Som ldrare har man en viktig roll i att tréna och handleda
elever i kamratrespons for att se till att denna verkligen gynnar mottagaren (Wiliam & Leahy,

2015).

I den hdr avhandlingen ar jag intresserad av att veta mer om hur kamratrespons kan utvecklas
och anvindas i slojddmnet. Jag undersoker darfor ldrares upplevelser av fordelar och
utmaningar med anvdndning av kamratrespons i slgjddmnet samt upplevelsen kring deras roll
som handledare av denna. Min forhoppning &r att studien kan bidra med att vicka lérares
intresse for att anvdnda kamratrespons 1 slojddmnet och samtidigt ge idéer for hur den kan

appliceras pé undervisningssituationen.

1.2 Syfte och forskningsfragor

Det Overgripande syftet med studien &r att fa en fOrstaelse for larares uppfattning av
kamratrespons 1 slgjddmnet. Mer specifikt dr syftet att undersoka ldrares upplevelser kring
anviandning av kamratrespons 1 sl6jddmnet och deras egen roll som handledare av denna.

Utgéaende fran syftet och tidigare forskning inom temat har tre forskningsfragor formulerats:

1. Vilka upplevelser har lirare av fordelar med kamratrespons 1 slgjddmnet?
2. Vilka upplevelser har larare av utmaningar med kamratrespons i slojddmnet?
3. Vilka uppgifter upplever larare att de har i rollen som handledare av kamratrespons 1

slojddmnet?

1.3 Avgransning och disposition

I denna studie har jag valt att gora en aktionsforskning tillsammans med tvé larare som jobbar
parallellt med slojdundervisning i en finlandssvensk skola i Osterbotten. Jag har valt att
genomfora min forskning vid denna skola eftersom jag vetat att det funnits intresse for studiens
tema 1 ldrarlaget. Studiens deltagare har avgrénsats till tvd klasser 1 arskurs sex som aktorer av
kamratrespons, tvd ldrare som respondenter och aktorer av handledning for kamratrespons, samt

mig sjdlv som forskare och observator av kamratrespons.

Avhandlingen ir upplagd pd foljande sétt: I kapitel ett presenteras bakgrunden till det valda
amnesomradet och presentation av undersdkningens syfte och forskningsfragor. I kapitel tva
och tre framstdlls den teoretiska bakgrunden genom tidigare forskning inom temat
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kamratrespons och sl6jd. Fokus dr hér att se pa olika aspekter kring kamratrespons och att ligga
en grund for hur den kan appliceras pd slojddmnet. I kapitel fyra redogor jag for metod,
datainsamling, val av respondenter, undersokningens genomforande, analys av data och pa
vilket sétt jag tagit reliabilitet, validitet och de etiska aspekterna i beaktande. Eftersom jag har
valt att gora en aktionsforskning redogor jag for de olika delarna som tillhér denna typ av
forskningsansats och beréttar hur jag gétt tillviga vid insamling av datamaterialet. I det femte
kapitlet presenteras resultaten som framkommit vid analys av datamaterialet. I det sjdtte, och
sista, kapitlet diskuterar jag undersdokningens genomforande och resultatet i relation till teorin.

Utover det gor jag en reviderad plan for fortsatt forskning inom det specifika omradet.
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2 Respons som redskap for larande

I det hir kapitlet behandlas en teoretisk bakgrund till det valda temaomradet kamratrespons,
baserad pa tidigare forskning. Inledningsvis lyfter jag fram olika aspekter av kamratrespons
som en del av ldrande och formativ beddmning i grundskolan. Efter det presenteras, i tre
underrubriker, olika mellanménskliga faktorer som &r inverkande for responsens kvalité och
genomforande. Slutligen sammanfattas olika effektiverande aspekter att beakta innan, under

och efter genomforandet av kamratrespons.

2.1 Lara genom kamratrespons

Den som vill lira sig ndgot nytt behover ofta prova sig fram och éven tillata sig sjélv att gora
fel, menar Hjort och Furenhed (2016, s. 168). Att upprepa fel och géra samma sak om och om
igen har dock inget syfte i sig, utan leder i slutdndan till dverinlérning av fel sak. Men om man
kan ta tillvara pa sina misstag och fa hjilp med att komma vidare kan det vara avgorande for

larandet, darfor ar det viktigt att fa respons. (Hattie & Clarke, 2019; Hjort & Furenhed, 2016.)

Att ge respons innebir en typ av formativ beddmning. Forskning har visat att anvdndningen av
formativ bedomning 1 klassen gor stor skillnad 1 resultatet for elevprestationer (Wiliam &
Leahy, 2015, s. 28). Till skillnad frén summativ bedomning, som gar ut pa att summera elevers
kunskap vid ett visst tillfdlle, handlar formativ beddmning om att beddma elevers prestationer
for att fatta ett beslut om nésta steg i formandet av ldrandet (Hjort & Furenhed, 2016; Wiliam
& Leahy, 2015). Respons kan vara formell eller informell, muntlig eller skriftlig, verbal eller
icke-verbal. Nottingham och Nottingham (2017, s. 21) menar att man kan tdnka pa respons som
ett meddelande som hjélper eleven framédt, genom att leda till 6kad anstréngning, motivation
eller engagemang. For att respons ska vara effektiv ar det viktiga att den ar relevant, sé att den
minskar avstdndet mellan elevens nuvarande niva och malet. Hér finns en viktig uppgift for
lararen 1 att se till att den respons som ges verkligen bidrar med det som den ér till for. (Hattie
& Clarke, 2019; Hattie & Yates, 2014; Hwang & Nilsson, 2014.) Respons kan ges av ldraren
eller av eleven sjilv, genom olika typer av sjdlvutvdrdering. (Hjort & Furenhed, 2016;

Utbildningsstyrelsen, 2014.)

En stor resurs i klassrummet ar att utnyttja kamratrespons. Den &r inte bara ett redskap for

formativ beddmning, utan kan ocksa anvindas for att skapa forutséittningar for ett gemensamt
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larande. Det finns dven flera andra fordelar med att anvinda sig av kamratrespons i
undervisningen. Bland annat mgjliggdr den en snabb respons pé elevers arbete och kan bidra
med fler infallsvinklar dn vad en ensam ldrare klarar av att erbjuda. (Hansen & Liu, 2003.)
Genom att intressera sig 1 ndgon annans arbete blir elever tvungna att undersdka kunskap, viga
argument och formulera bedomning. Nér elever har slutfort en uppgift och ger respons at ndgon
annan pa samma uppgift engagerar de sig i samma material flera ginger, vilket gor att kunskap
forstiarks och djupare inlédrning kan ske. Pa sé sétt blir den formativa bedomningen i form av
kamratrespons ett ldrande 1 sig sjilvt. (Ambrose, 2010; Sivenbring, 2017; Somervell, 1993;
Vetenskapsradet, 2015.) Forutom att kamratrespons kan bidra med pedagogiska vinster ar ocksé
en fordel att metoden sparar tid, d& en del av ldrarens traditionella uppgift i att ge respons skots

av eleverna sjilva (Hjort & Furenhed, 2016; Sivenbring, 2017).

Det finns ocksa utmaningar med att anvinda kamratrespons i undervisningen. Till exempel dr
det inte forutsatt att alla elever dr lika motiverade i att ge sin bdsta mojliga respons och detta
blir till nackdel f6r den elev som tar emot svagare respons. (Hansen & Liu, 2003; Smith, 2017.)
En annan relevant aspekt &r att &ven om kamratrespons 6kar mojligheten for méngden respons,
ar det inte sagt att kvalitén 6kar (Wiliam & Leahy, 2015). I en omfattande observationsstudie
som gjordes om beteende 1 klassrum kunde man rapportera att den vardagliga, muntliga respons
som eleverna fick, till 80% kom fran kamraterna. Férutom detta visade studien dven att storsta
delen av denna respons var felaktig, vilket kan bli en utmaning for lararen att reda ut. (Mitchell,
2008.) Deci och Ryan (refererad 1 Nottingham & Nottingham, 2017, s. 55) har identifierat tre
situatoner dir responsen kan bli kontraproduktiv. For det forsta, om eleven kdnner sig for
nirginget granskad kan nervositet eller sjadlvmedvetenhet gora att fokus pd uppgiften tappas.
For det andra, om eleven tolkar responsen som ett sitt att kontrolleras kan motivationen minska.
For det tredje, om eleven upplever negativ konkurrens, och kénner ett behov av att tdvla med
sina kamrater, kan detta gora att hen tappar fokus pd uppgiften. Kamratrespons kan vara ett
kraftfullt redskap for ldrandet, men om den inte gors ordentligt kan den alltsa d&ven ha motsatt
effekt (Hattie & Clarke, 2019). Bland faktorer som inverkar pa responsens kvalité finns bland
annat: fortroendet mellan elever, klassrumsklimatet, elevers kunskap om och trining i att ge
och ta emot respons. (Dann, 2014; Hjort & Furenhed, 2016.) Under foljande tre rubriker
beskrivs ndrmare de mellanménskliga faktorerna: gruppklimat, handledning och mottaglighet

av kamratrespons.
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2.2 Gruppklimatets inverkan

”Kamrateffekt” dr ett uttryck som kunde liknas med “grupptryck” och handlar om vilken
inverkan kamrater har pa varandra. Till skillnad frdn grupptryck som ofta har en negativ
betoning dr kamrateffektens karaktdr mer positiv. I klassrumsmiljéer visar sig kamrateffekt
bland annat genom att elever lir sig av varandra. (Hoxby, 2002.) For att fa till en bra
kamratrespons behovs ett socialt klimat med hog tillit och lag oro (Hattie & Clarke, 2019).
Mycket bra kommer pa kdpet med att utveckla samspelet i en grupp (Hwang & Nilsson, 2014).
I enlighet med forskning finns det ocksa tydliga bevis for att kvalitén pé klimatet i klassrummet
har en signifikant avgdrande roll for elevernas ldrande. Elever ldr sig béttre nir deras
uppfattningar kring klassrumsklimatet &r positiva. (Mitchell, 2008; Tetler, 2011.) De positiva
upplevelserna &r i sin tur beroende av kvalitén pa relationerna, kommunikationen och
interaktionen i klassrummet (Bronfenbrenner, 1999). For att kamratrespons ska ha effekt ar det
viktigt att utveckla fortroendefulla relationer. Om fortroende till personen som ger respons
fattas dr det osannolikt att mottagaren tar till sig det som ségs, och istdllet kan responsen
uppfattas som obefogad kritik och den goda effekten uteblir. (Hjort & Furenhed, 2016.)
Sivenbring (2017, s. 8) menar att det dessutom kan vara svart att ge sanningsenlig
kamratrespons om eleverna inte dr bekvdma med varandra, och det finns en risk att pinsamhet

uppstér ifall responsen blir fel.

For att virna om gruppklimatets kvalité &r det vdsentligt att ta vissa organisatoriska aspekter i
beaktande. Till att borja med kunde ldraren erbjuda diskussioner och mdjlighet for eleverna att
reflektera kring hur man ska ge och ta emot respons for att undvika sociala obekvamligheter.
(Sivenbring, 2017.) Mitchell (2008, s. 103) har identifierat tre faktorer som behovs for att skapa
ett klimat som framjar inldrning: relationer, personlig utveckling och organistaion. Relationerna
bor vara goda till den grad att personerna i klassrummet hjélper och stottar varandra. Den
personliga utvecklingen innebdr att eleverna har mojlighet att forbéttras och vixa i sitt larande.
Med organisation, syftar Mitchell (2008) pa klassrummets ordning, tydligt kommunicerade
forvintningar, lararens formaga att bevara kontrollen och flexibilitet 1 férdndrade situationer.
Genom att se alla elever som virdefulla deltagare i1 ldrandegemenskapen och tydliggora
strukturen for ldrandet, kan ldraren skapa en grundforutsittning for ett gott gruppklimat.

(Dweck, 2015; Lindstrom, 2008; Nottingham & Nottingham, 2017.)
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2.3 Lararens roll som handledare

Att handleda en formativ utvardering handlar om att ge eleven manga mojligheter att forbéttra
sig och fylla i luckor i sitt 1drande. Lérarens roll som handledare &r att tillsammans med eleverna
stanna upp, kolla hur det gar och gora en plan for nasta steg. For detta behover lararen hjélpa
eleverna att: forstd mélet med ldrandet, fa kunskap om var de befinner sig i relation till malet
och inse vad de behdver gora for att ta sig frdn nuvarande situation till mélet. Det &r dérfor
viktigt att ldrare vet vad de vill att eleverna ska ldra sig, for att de ska kunna handleda dem.

(Hjort & Furenhed, 2016.)

Wiliam (2013, s. 60) har tagit fram fem steg for en malinriktad handledning. Det fOrsta steget
handlar om att klargora larandemal och framgangskriterier for eleverna. Det andra handlar om
att locka fram diskussioner och skapa uppgifter som aktiverar elevernas lirande. Det tredje
steget dr att ge respons som for elevernas larande framat. Fjarde steget innebir att aktivera
eleverna som laranderesurser for varandra, till exempel genom kamratrespons. Det femte och
sista steget, och malet, &r att forsoka aktivera eleverna som dgare av sitt eget larande. Dessa
steg for handledning skapar en malinriktad grundsyn som kan anvidndas vid planering,

genomforande och utveckling av undervisning. (Wiliam, 2013.)

En tumregel at alla som handleder responssituationer kunde vara att mottagaren ska ha mer jobb
an givaren. Kamratrespons far inte vara for omfattande. Det &r viktigt att eleverna kan jobba
med den respons de far. En annan regel kunde vara att ge responsen begréansat, genom att hjélpa
mottagaren forma ett nista steg och inte foljande arton. For mycket information &r sdllan
effektiv. Har kan dven noteras att respons inte behover vara skriftlig, den kan till och med vara
mer effektivt muntligen eftersom det dkar chansen for att den kommer till anvéandning direkt.
(Wiliam, 2013.) Det dr viktigare att sétta fokus pa att lara eleverna att ta emot, tolka och anvénda
den respons de fér, dn att fokusera pd hur mycket respons som ges. Respons som ges men inte

tas emot dr ndmligen relativt meningslos (Hjort och Furenhed, 2016).

Hjort och Furenhed (2016, s. 170) menar att lararens roll som handledare inte djupast sett
handlar om att tillimpa olika tekniker, utan ett nytt forhdllningssatt. Enligt William och Leahy
(2015, s. 23) fér responsen desto hogre sannolik verkan pa ldrandet, ju kortare tiden dr mellan
insamling av information och anvéndningen av denna for att utveckla ldrandet. Fragan blir da

hur handledaren forhéller sig till informationen som sténdigt flodar i klassrummet. Att handleda
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och undervisa formativt kan uppfattas som stressande, men Hjort och Furenhed (2016, s. 180)
hévdar att det handlar om ett skifte mellan gérande-logik och lirande-logik. Déar det viktiga inte
ar vad lararen hinner ta upp, utan vad eleverna lér sig. Lararen som handledare bor inte vara pa
jakt efter en vérdering av sig sjilv. Istéllet bor man fundera pd om det som hédnder i1 klassen
ligger i linje med den pedagogiska visionen, och om kamratresponsen verkligen for ldrandet
framat. P4 sikt vinner man mer pi att eleverna lir sig mer i undervisningen, dven om detta i
borjan innebar att lektionen stannar upp nér lararen undersoker hur eleverna tinker. (Hjort &

Furenhed, 2016.)

2.4 Att vara mottaglig for respons

Trots att respons kan vara ett effektivt redskap for larande ar det, som redan ndmnt, en av de
mest varierande paverkningsfaktorerna. Detta grundliggande dilemma behover lyftas fram,
eftersom det innebar att samma respons kan vara vardefull i en situation och virdelds 1 en annan.
(Hattie & Clarke, 2019.) Orsaken till detta kan bero pé flera saker bland annat elevers olika sétt
att ta emot respons. En del elever sporras av motgangar och suger 4t sig all respons de kan fa
for att kunna ldgga i en extra véxel och visa vad de gar for. Andra elever tar motgdngar som
ett tecken pa att det dr dags att ge upp och klarar dérfor inte heller av att hantera respons de far.
Att elever kan reagera sd olika 1 samma situation kan handla om ett ménskligt forhallningssétt
som gar djupare dn bara en reaktion och darfor ar det viktigt att se p4 hur mottagaren upplever
responsen. I klassrumssituationer handlar detta om att forsoka forstd eleverna och hur man kan

forbereda dem for respons. (Hattie & Clarke, 2019; Nottingham & Nottingham, 2017.)

Dweck (2015, s. 16—17) skiljer pa tva olika sétt att tinka, som inverkar pd hur vi ser oss sjélva
och hur vi tar emot respons. Det ena tankeséttet &r statiskt och det andra dr dynamiskt. En person
med statiskt tankesétt ser framgéng som ett tecken pad begdvning, medan en person med
dynamiskt tankesitt ser framging som resultatet av en anstrangning. Dérfor ser den dynamiske
kritik och motgéngar som viktig information kring vad som behdver trdnas pa, medan dessa
saker ur ett statiskt perspektiv sdrar och skadar. Nar det kommer till ldrande &r ett statiskt
forhallningssdtt himmande och kan bli rdtt knepigt i1 responssituationer. Ett dynamiskt
forhallningssitt 4 andra sidan kanske hor till de bésta forutsdttningar man kan ha for att
utvecklas och ldra. Detta dr inte sd svartvitt som det kanske later, men en viktig borjan for
handledaren kan vara att ldra sig sjdlv och eleverna att se skillnaden mellan dessa

forhallningssitt och att podngtera mojligheten 1 att forhélla sig pa olika sétt. Férutom det kan
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lararen tédnka pd att uppmuntra en dynamisk instéllning till respons. Att ge berom for egenskaper
eller talang uppmuntrar ett statiskt forhéllningssétt medan att ge berom for nagons anstrangning
eller tankegédng uppmuntrar ett dynamiskt perspektiv. (Dweck, 2015; Nottingham &
Nottingham, 2017.)

Att forstd varandras tankesitt for att kunna ge respons som tas emot vil 4r ndgot som kan kriava
tdlamod och mycket trining. Men det finns dven andra aspekter som kan hjilpa pa traven for
att ge en sa god grund for responsen som mdjligt. Hwang & Nilsson (2014, s. 143) ger nigra
allméinna rad for respons; borja med nagot positivt, fortsitt med det du vill se en fordndring av
och avsluta sedan med nagot positivt igen. En bra respons ska vara konkret och framétriktad,
det innebir att den bygger pa ett beteende hos motparten som kan paverkas. Hér ar det dven
viktigt att komma dverens om hur det som kritiseras ska foljas upp. Aven om den som ger
respons bor vara drlig ska man inte vara hinsynslos. Responsen ska ges varsamt, eftersom man
aldrig kan veta hur mottagaren tar emot och tolkar den. Den som tar emot respons ska inte
forhélla sig okritiskt, men inte heller argumentera eller ga till forsvar. Det dr béttre att vinta
med egna synpunkter till senare, och frdga bara om nagot dr oklart. Stiller man sig 1
forsvarsposition kan man ndmligen gd miste om det som responsen vill hjdlpa en att uppna.
(Hwang & Nilsson, 2014.) Respons blir som mest effektiv ndr hotnivan mot sjdlvkanslan
uppfattas som lag. Till detta hor att se till att eleverna fortfarande har mojlighet att utveckla
uppgiften efter att de tagit emot respons. Att ge berdm efter att en uppgift slutforts dr ineffektivt.
Mest effektiv blir responsen ndr malen dr specifika och utmanande men uppgiftens komplexitet

ar 1ag. (Hattie & Clarke, 2019; Kluger & DeNisi, 1996.)

2.5 Praktisk tillampning av kamratrespons

Kamratrespons forutsitter alltsd en viss social trygghet i kombination med handledning fran
lararen, men effektiviteten pa kamratrespons paverkas d@ven av hur specifika instruktionerna har
varit for att forbereda eleverna pd denna. For att organisera och genomfoéra effektiv
kamratrespons finns det olika strategier. Hansen och Liu (2003, s. 31) menar att ldrarnas
planering och elevernas traning av kamratrespons dr pagdende processer som man behover se
pa innan, under och efter genomforandet. Betoningen borde dock ligga pd forberedelserna
innan. Nottingham och Nottingham (2017, s. 186) har tagit fram nigra steg att folja for att gora
responsen mer effektiv. Stegen gér ut pa att lara eleverna att ge sig sjélva och varandra respons

av god kvalité, sa att de kan bli mer sjilvstandiga i sitt lirande. Tanken med att folja dessa steg
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ar inte att jobba mer utan att jobba smartare. (Nottingham & Nottingham, 2017.) Baserat pa
nagra forskares tidigare upptéckter foljer hir organisatoriska aspekter att ha i atanke nir man

jobbar med kamratrespons innan, under och efter ett liromrade.

Innan:

Bygg upp ett klimat. Innan kamratresponsen borjar dr det som ndmnt viktigt att skapa en
bekvam omgivning for eleverna att utveckla kamrat-fortroende. For att gora detta kan lararen
anvénda sig av olika uppvarmningsovningar. Nér eleverna trdnar sig att agera i annorlunda
grupper eller genom paraktiviteter stods dven bekvamligheten i responssituationer. Att skapa
diskussion kring tidigare erfarenheter av kamratrespons och grupparbete, dr ocksa ett sitt for
eleverna att reflektera over klassrumsnormer och interaktionsmonster. P4 sd sitt kan man
uppméirksamma en utveckling av dessa. Lararen kan dven bygga upp klimatet genom att lata
eleverna vara med och bestimma &ver hur grupper ska formas och vilka spelregler som ska
gélla. Ju fler konkreta forslag desto ldttare kommer grupperna fungera genom

aktiviteten. (Nottingham & Nottingham, 2017.)

Kom overens om ldrandemdl. Genom att gemensamt ldgga upp ramar for larandemaélen, har
eleverna storre chans att nd dem. Léraren kan lata eleverna komma pa viktiga kriterier for en
uppgift, for att sedan tillverka en kamratresponsblankett. Till denna kan man tilligga
bedomningskriterier enligt en skala for de olika delarna 1 samband med uppgiften. Eleverna kan
ocksa fylla i vad de har problem med, sa att den som utvérderar kan kolla extra pé just detta och
vid behov diskutera 1 klassen. Forutom detta redskap kan ldraren uppmuntra eleverna att stilla
frigor angdende processen och utforandet. Aven sént som hor till kamratrespons kan vara bra
att lata eleverna vara med och bestimma. Regler for till exempel tidsbegriansning for att ge
respons, om den ska ges hemma eller i skolan och vad som hinder om ndgon inte ar klar med
uppgiften. Att dela ut specifika roller for en responsgrupp, typ tidtagare, ordférande och
sekreterare, kan ocksa gora eleverna mer intresserade. (Hansen & Liu, 2003; Nottingham &

Nottingham, 2017.)

Gor ett forsta utkast. 1 samband med att eleverna paborjar arbetsprocessen och gor en forsta
plan for arbetet, kan det vara virt att dven trdna pa kamratrespons. Lararen kan exemplifiera ett
arbete och visa hur kommentarer frin kamrater kan hjdlpa med att komma vidare 1 arbetet. Med
utgdng i detta kan elever arbeta tillsammans for att kommentera ett arbete, och man kan i klassen
diskutera olika sétt att utvdardera. En uppgift som hor till handledaren i det hir skedet dr att

utrusta elever med spréakliga fardigheter. Istéllet for att sdga att at ndgon att de gjort kan man
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till exempel be personen utveckla ett svar for vad de tdnkt. Detta kan man dva pa med eleverna
genom att tillsammans fundera 6ver hur man kan sidga &t ndgon att man inte forstar vad de
menar, hur man kan uttrycka ndgot mer artigt eller vilka uttryck som passar bést att anvianda i

klassrummet. (Hansen & Liu, 2003; Nottingham & Nottingham, 2017.)

Under:

Instruera kamratgranskning och sjdlvgranskning. Det finns manga sitt for hur man kan
jobba med kamratrespons. Muntligt, skriftligt eller dator-formedlat till exempel. Genom att
testa olika varianter kan man behalla elevernas intressenivd och deltagande. I bdrjan av
exempelvis en skrivuppgift kunde eleverna hjélpas at att hitta pa mojliga rubriker. Utifran detta
kan lararen uppmuntra eleverna att gora en lista av rubrikerna och anvénda kamratrespons for
att diskutera relevans, svarighetsgrad och tillgdng till resurser. For att utnyttja tiden kan
kamratrespons anvéndas aktivt genom hela arbetsprocessen och kan dven med fordel kopplas
till annan klassrumsaktivitet. Detta kommer dven att ge stod i elevernas fortsatta respons till
varandra, som blir mer kvalitativ om de fatt se varandras processer redan fran borjan. (Hansen
& Liu, 2003; Nottingham & Nottingham, 2017.) For att forbéttra kvalitén pa kamratrespons
finns olika redskap att anvénda sig av. Genom undersokning har bland andra Smith (2017, s.
184) tagit fram en kollaborativ modell. I grupper om 3—4 fick eleverna under lektionstid ge
feedback pé varandras arbeten med lite Oversikt av ldraren. For att undvika individuellt arbete,
tilldelades varje elevgrupp endast en penna som skulle delas bland eleverna. Trots att de var av
olika asikter, ombads de enas om varje notering innan den skrevs ner. Genom att kridva
diskussion innan responsen registreras, utjdmnar man inte enbart kvalitén utan hojer den ocksa.
(Smith, 2017.) Vid behov kunde l4raren ta rollen som elev i nagon aktivitet och sitta med i varje

grupp en liten tid, for att pAminna om uppgiften och stddja aktiviteten (Hansen & Liu, 2003).

Ge tid att bearbeta. Efter att eleverna tagit emot kamratrespons av varandra behdvs ocksa
en stund att granska sitt eget arbete och utgaende fran den respons eleven fatt, svara pa fragorna:
Vad ér det jag forsoker ldra mig? Vilka framsteg har jag gjort hittills? Vad ska jag gora harnést?
(Hjort & Furenhed, 2016; Nottingham & Nottingham, 2017.) Nér det &r gjort behdver eleverna
fa tid att bearbeta uppgiften. Om man tar emot respons pd ndgot man inte dnnu kan, men inte
far mojlighet att utveckla detta, finns risken att responsen tas emot som kritik och bryter ner
sjalvfortroendet mer @n den utvecklar ldarandet. Detta kan till och med leda till att man
anstranger sig mindre, sétter ligre mal for sig sjélv eller helt enkelt struntar i informationen.

(Holm & Widén, 2017; Philippakos, 2017; Wiliam, 2013.) Hér kan ldraren uppmuntra eleverna
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att viga betydelsen av de olika kommentarerna for att bestimma vad de tar fasta pa (Hansen &

Liu, 2003).

Komplettera med respons fran ldraren. For eleverna dr det mer fordelaktigt om ldrarens
kommentarer inte ges samtidigt som kamratresponsen, eftersom den tenderar ta hogsta fokus.
Vilket innebar att kamratresponsens betydelse minskar. For att effektivera larandet &r det darfor
bra att lata eleverna uppdatera sina uppgifter baserat pd kamratrespons innan ldraren ger sina
kommentarer. Om malséttningen &r att eleverna ska bli sjédlvstindiga 1 sitt larande, dr det av
betydelse att 1dmna vissa delar helt och hallet at dem sjdlva. Da lar de sig att argumentera for

sina egna val. (Hansen & Liu, 2003; Nottingham & Nottingham, 2017.)

Efter:

Avsluta. Niar det dr dags att avsluta ett arbetsomréde dr det pd sin plats att diskutera och
utvirdera det lirda men &dven kamratrespons aktiviteten. For att gora detta kunde man
omorganisera kamratresponsgrupperna for att se pa varandras slutgiltiga arbete. Eleverna kunde
lista sina kommentarer pé ett papper och sedan gora en notering om de kommer att dndra pé

nagot, baserat pa varje kommentar och 1 sé fall varfér. (Hansen & Liu, 2003.)

Sdtt betyg*. Det sista steget har en stjirnmarkering eftersom Nottingham och Nottingham

(2017, s. 198) vill notera att betygséttning dr valbart i den formativa larprocessen.

Sammanfattningsvis ger Nottingham och Nottingham (2017, s. 200) nagra konkreta rad for att
jobba smartare med kamratrespons: Bedom delar av ldrande resan, inte bara slutresultatet. Ge
mer muntlig respons och dra ner pa den skriftliga, sa frigdrs mer tid. Se till att eleverna sjdlva
far tid att utvardera sitt lirande, med hjélp av kriterier de forstar. Dra ner pé antalet tillfillen da
du som lérare ger respons, men se till att den dé &r av god kvalité. Om ldraren foljer de olika
stegen for tillimpning av respons kan man dra ner pa den egna responsfrekvensen, och édnda
sdkra att responsen effektivitet stirks. Det &r bra for alla inblandade nér eleverna lar sig att

tillimpa kamratrespons. (Nottingham & Nottingham, 2017.)
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3 Sl0jd och kamratrespons

Det finns inte mycket tidigare forskning om kamratrespons inom sldjden, diremot gar det bra
att applicera teorier frdn den forskning jag beskrivit 1 foregaende kapitel dven pa slgjddmnet.
Eftersom avhandlingens fokus dr att se pa kamratrespons specifikt for sl6jddmnet inleds detta
kapitel med en kortfattad presentation av slojdens historia. Efter det beskrivs en del av
slojddmnets uppdrag, slojddmnets ldrodimensioner och kamratrespons 1 slojden. Slutligen
sammanfattas detta kapitel med beskrivning av tio kamratresponsmetoder som direkt gar att

applicera pa olika skeden av slojdundervisningen.

3.1 Sl6jdens historia

Ordet slojd dr en bendmning fOr alla nivder av undervisning i slgjddmnet, men kan
ocksé innebira slojdarbete i hemmet, professionellt hantverkande eller konstsléjd (Lindfors,
1995). Det svenska ordet hdrstammar fran 1300-talets svenska ord; s/éghp, som stir for
skicklighet, slughet, flitighet, kunnighet, klokhet och slogher, som innebér egenskapen att vara
hindig, flink, hantverksskicklig, konstfardig, forfaren, fyndig och pahittig (Svenska
Akademien, 2020). Sljdens utveckling i den finldndska skolan kan avlisas fran Lepistd och

Lindfors (2015, s. 5) figur.

1866 Folkskolefdrordning Kvinnligt handarbete Manligt handarbete
| |
1912 Handarbetsundervisningskommittén Handarbete f5r flickor Handarbete f8r gossar
} |
1970 Kommittébetdnkande Textilslsjd Tekniskt arbete
| |
1985 Grunderna for grundskolans ldroplan Textilslajd Teknisk sléjd
\ s
1994 Grunderna for grundskolans ldroplan Slojd: textilslgjd och teknisk slgjd
\ "
1998 Lag om grundldggande uthildning Slajd
Slajd
2004 Grunderna for grundskolans ldroplan Textilsléjd Teknisk sléjd
2014 Grunderna for grundskolans ldroplan slajd; mangmaterialitet

Figur 1. Skolslojdens utveckling (bearbetad efter Lepistd & Lindfors, 2015, s. 5).
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Sedan det finléndska skolsystemet grundades 1866 har sljd varit ett obligatoriskt &mne for alla
elever (Porko-Hudd m.fl, 2018; P6lldnen, 2009). Till en borjan fanns sléjden med i ldroplan till
stor del av praktiska orsaker. Det var bade viktigt och varderat att man kunde anvinda verktyg
och tillverka artefakter for det vardagliga livet. Efter industrialiseringen var
slojdundervisningen rotad i att lira sig fardigheter som ansags viktiga for landets industri. I
dagens teknologiskt avancerade urbana samhille varierar motiven for sl6jd och innehallet
behdver hitta nya former, men fortfarande &r det grundlaggande for den ménskliga aktiviteten

att kunna tillverka for hand.

S16jddmnet har under olika perioder varit uppdelat i olika inriktning for flickor och pojkar, men
sedan 2004 har det varit ett obligatoriskt kombinerat &mne for alla elever som innefattar bade
textil- och teknisk sl6jd. (Porko-Hudd m.fl, 2018; PSllanen, 2009). Sedan 2014 ligger fokus 1
slojdundervisningen pa att eleverna ska ldra sig ga igenom en hel sl6jdprocess. De ska fa
uttrycka sig genom olika material genom att skapa for hand och formge med hjélp av olika

teknologiska metoder. (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 146.)

Lindstrom (2008, s. 57) menar att orsaken till att sldjdens roll i skolan pé senare tid har blivit
ifrdgasatt kan bero pa att det allmint taget rdder en stor osdkerhet kring vad de estetiska
larprocesserna egentligen dr. Nir det kommer till synen pa konst och kultur for barn ér
uppfattningen ibland préglad av tanken om att konst enbart finns till 1 dekorativt syfte och att
kreativiteten dr en spontan process. Lindstrom (2008, s. 60) understryker att en skola som vill
utbilda och utveckla péd ett allsidigt och harmoniskt sitt behover ge utrymme for olika
formsprdk. Genom slojddmnet ges eleverna mojlighet att ldra sig bland annat risktagande,
visuell forestdllningsformaga och tdlamod. (Lindstrom, 2008.) Hir efter foljer en beskrivning
av slojddmnets uppdrag och den holistiska slojdundervisning som bedrivs 1 den finldndska

grundskolan idag.

3.2 Slojdamnets uppdrag

Det finns méinga fordelar och mycket potential for utveckling och ldrande genom sléjdamnet.
Yliverronen (2014, s. 9) noterar det fina med skapandet i slojd, och sédger att &ven produkter
som dr resultat av ett barns fria innovation kan inkludera bastekniker och korrekt applicerade
arbetsmetoder. Trots detta finns ocksd utmaningar 1 en sléjdundervisning som stravar efter
helhetsmaéssig slojdprocess och pedagogisk innovation. Det kan vara en utmaning for larare att

skapa en lektionsuppbyggnad som ger eleverna tid att utveckla idéer, design och anvéndbara
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produkter av god kvalité. Hir finns ett 0kat behov av att ta i bruk handledningsmetoder som
kan stodja elevernas sjélvstindiga slojdande. Porko-Hudd m.fl. (2018, s. 26) menar att det
dirmed ocksd finns ett behov av att utveckla och praktisera pedagogiska modeller.

Kamratrespons kan réknas till en av dessa.

Enligt Glgu 2014 ligger slojdens betydelse “i den langsiktiga och innovativa arbetsprocessen
samt 1 upplevelser som ger tillfredsstéllelse och stirker sjdlvkdnslan.” Slojddmnet ger dven
eleverna mojlighet att uttrycka sig multimodalt och trinar ménga finmotoriska fardigheter.
(Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 147; 270.) Pollanen (2009, s. 253) haller med detta och
understryker att arbeta med hinderna frimjar en bred inlérning genom att stirka koncentration,
sjalvfortroende, tdlamod och medvetenhet. Undersokningar har ocksd visat att elever 1 4k 89
som valt sl6jd som tillval, i genomsnitt presterar signifikant béttre dn andra elever inom ovriga

dmnen (Hilmola & Lindfors, 2017; Porko-Hudd m.fl, 2018).

Beroende pé vilken arskurs det handlar om har slgjddmnet olika fostrande uppdrag, men
overgripande for alla arskurser &r att eleverna ska kunna behidrska en hel slojdprocess. Glgu
2014 presenterar slojdprocessens sex delar som; innovation, planering, provning, tillverkning,
tillimpning, dokumentering och beddémning (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 271). En holistisk
slojdprocess innebdr att en elev, enskilt eller med tillsammans med andra, agerar aktivt genom
alla skeden i processen, fran tanke till handling. Den sldjdande eleven ska vara involverad i
idéstadiet, designen, tillverkningen och utvédrderingen av resultatet och processen.
Malsittningen dr att de olika stadierna ska stimulera eleven kognitivt, sensomotoriskt,
emotionellt och socialt. En slgjdprocess innefattar alla dessa delar och processen blir partiell

om nagon del uteblir. (Thatsu, 2002; Porko-Hudd m.fl, 2018; P6llanen, 2009.)

Ett annat mal som betonas inom slojden i grundskolan dr att eleverna ska arbeta ur ett
hallbarhetsperspektiv. Detta kan fungera som ett verktyg for design samtidigt som det lér elever
att betrakta produkterna meningsfullt, etiskt och ur ett hallbarhetstdank. I Glgu 2014 betonas inte
enbart designen utan dven elevens kénsla for ansvar och héngivelse till processen, samt
utvérdering av genomford process (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 270). Att samarbeta och ta
dela av ndgon annans asikt, genom utvirdering och respons, erbjuder en viardefull guidning for
att uttrycka sig sjdlv eftersom andra kan se saker fran ett annat hall och pa ett nytt sitt. For bésta
forutséttningen for ldrande i grupp och av varandra 1 slojdamnet behdver ldraren halla extra

uppmérksamhet pa att skapa en Oppen och stodjande atmosfir (Polldnen, 2009). Till nast
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beskrivs ndrmare de olika stadierna i sl6jdprocessen och hur kamratrespons kan appliceras pé

dessa.

3.3 Kamratrespons genom sldjdprocessen

For att utveckla kreativitet dr det visentligt att hitta vdgar att utnyttja sina styrkor och jobba
kring sina svagheter (P6llanen, 2009). Detta kan kamratrespons 1 slgjdamnet hjélpa eleverna
med. Vid forsta anblicken kan det verka som att respons i produktskapande situationer enbart
handlar om utseende, men vid en ndrmare anblick handlar det mest om elevens egen utveckling.
Om ldraren som handledare kan halla detta i minnet kan kamratrespons med fordel appliceras
pa de olika faserna i slojdprocessen. Den holistiska slojdprocessen strivar efter att ta slojdandet
frdn enkel mekanisk imitation till en mer reflektiv verksamhet. Att ge utrymme for
kamratrespons stoder detta mal med den holistiska 16jdprocessen, eftersom det ger eleverna mer
utrymme att reflektera over sin verksamhet genom de olika stadierna. Som handledare bestar
dd uppgifterna av att ge forklaringar, rad, ritta till fel, stédlla fragor, ge modell fo6r kunskap,
fardighet och arbetsprocess. (P6llanen, 2009.)

Pollanen (2009, s. 251) beskriver den holistiska sljdprocessens genom fyra olika faser: idé,
design, realisation och bedomning. Processen borjar med att komma pa idéer for vad som ska
tillverkas. Lararens roll som handledare 1 detta skede ar att aktivera elever med en meningsfull
uppgift eller ett tema som kan styra deras motivation. Som nybdrjare behover elever fa en
uppfattning om vad de ger sig ut pd. Har kan bilder, ritningar eller exempel 6ver fardiga arbeten
spela en stor roll for att kunna visualisera slutresultatet. Utover det behover elever fa en kinsla
for tekniken, materialen och verktygen som behovs for att slojda. Sedan kan idéerna

experimenteras med genom modeller och prototyper. (P6lldnen, 2009.)

Niésta fas dr designfasen, dér idén formas. Mélet dr forutom att produkten ska vara estetiskt
tillfredsstdllande och vilfungerande, att den ar tillverkad i enlighet med elevernas forméga,
tillgdngliga tid, material, verktyg och kostnader. I denna fas behdver elever bidrag av
stimulerande rad och vigledande respons. (Pdlldnen, 2009.) Att ldgga upp begransningar och
ge riktlinjer dr viktigt i borjan av designprocessen, eftersom det skapar en kénsla av trygghet
och ger elever energi at den kreativa processen. Att uppmuntra forestdllningsformagan ar ocksa
viktigt eftersom den kan hjdlpa vid problemldsningssituationer under processens ging.
(Polldnen, 2009; Seitamaa-Hakkarainen, 2000.) Designprocessen ér trots allt icke linjar och pa

sé sétt tidskrdvande, darfor uppfattas den ofta som en utmaning for manga lérare att planera.
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Den tredje fasen handlar om att elever realiserar sin design. Ménga elever ser enbart denna fas
som den verkliga tillverkningen av en produkt, ett faktum som gor att de andra faserna kraver
extra mycket talamod av eleverna och kreativitet av ldraren. Den sista fasen ér
bedomningsfasen, dir det géiller att utvirdera det tillverkade. Hir bestar de centrala delarna av
visualisering, artikulation och reflektion. Det kan vara bra att ha sketcher och noteringar sparade
som stod for reflektionen. (P6lldnen, 2009.) Genom varenda fas av sldjdprocessen har lararen
mojlighet att ta med inslag av kamratrespons. For lararen som handledare géller det att forsoka
guida elever fran praktisk reflektion till en medvetenhet kring det egna ldrandet. For detta
behovs flera mojligheter att praktisera for att utvecklas. Det &r viktigt att eleverna aktiveras for
att de ska fad en kénsla av dgandeskap och ddrmed kénna sig uppmuntrade, nagot som
kamratrespons kan bidra med. (P6lldnen, 2009.) Under f6ljande rubrik presenteras forslag pa

kamratresponsmetoder att anvédnda i sl6jddmnet under de olika faserna av sléjdprocessen.

3.4 Metoder for kamratrespons 1 slojddmnet

Baserat pa Holm och Widéns (2017) guide for sl6jd och teori om kamratrespons av Hattie och
Clarke (2019) samt Hjort och Furenhed (2017) har jag tagit fram tio forslag pa
kamratresponsmetoder att anvédnda 1 slgjddmnet. Hér presenterar jag dem 1 form av olika figurer
och ger en rekommendation for inom vilken fas av slojdprocessen de kan anvidndas. Foljande
fem kamratresponsmetoder passar att anvinda i borjan av ett nytt arbetsomrade eller under idé-

och designfasen av sldjdprocessen.

RITA OCH FORKLARA

Lat eleverna i bérjan av sitt projekt rita upp en plan fér hur de vill att deras sléjdprodukt ska
bli. Dela in eleverna parvis och lat dem forklara for varandra vad de ritat och hur de ténker
ga tillvaga nar de tillverkar produkten. Samtidigt far eleverna dva pa att utveckla sitt
resonemang kring vilka val de gjort. Har kan pabdrjade meningar finnas till stéd pa tavlan.

Till exempel: darfor att... sa att... det leder till... genom att... pa grund av... det visar...
eftersom... anledningen till... sedan... min tanke... jag tyckte...

Eleven som lyssnar far i uppdrag att stélla utmanande fragor at eleven som berattar.
Sedan byter eleverna roller.

Figur 2. Rita och forklara (bearbetad efter Stevens & Bloomberg, refererad 1 Hattie & Clarke,
2019, s. 143).
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GE EXEMPEL

Ta fram ett tidigare eller fiktivt elevexempel pa en produkt och It eleverna parvis eller i
grupp analysera det. Genom detta far eleverna i ett tidigt skede en stérre uppfattning om
kravnivaerna pa uppgiften och kan lattare koppla dem till sitt eget arbete. Denna metod
bor genomféras i ett relativt tidigt skede sa eleverna har chans att applicera vad de lar sig
pa sitt eget sl6jdande.

Dela in eleverna i par eller grupper och dela ut sléjdféremal eller bilder pa sléjdféremal att
analysera. Eleverna kan som stdd fa en matris med kriterier f6r bedémningen, alternativt
att dessa skrivs upp pa tavlan. Analys av en fagelholk kunde till exempel se ut sa har:

Enkelt: Relativt vélgjort: Vélgjort:

Inte s& noga Ganska noga Noga

Sidorna har glipor Flera sidor passar men inte alla Alla sidor passar

Inte sagat/slipat om Sagat/slipat om mer Sagat om och slipat om
inte métt sa bra Matt mer noggrant tills det passar

inte slipat sa bra Fixat till vissa spikar Matt ratt fran borjan eller

bérjat om nar det blivit fel
Fixat till férborrning och
spikar som blivit fel

Be eleverna kryssa for kriterierna i matrisen och baserat pa den komma fram till vilken niva
av tillverkning slojdféremalet ligger pa. Denna responsmetod kan ocksé gbras som laxa.
Da kunde eleverna ta ett foto pa klasskompisens sl6jdféremal och hemma gora analysen
av vilken niva av tillverkning det ror sig om, samt ge tips pa fortsatt arbete.

Figur 3. Ge exempel (bearbetad efter Holm & Widén, 2017, s. 27).

INTERVJU

Dela in eleverna i grupper pa fyra eller fem personer. Fér att eleverna inte ska hamna med
dem de oftast arbetar med kan man dela ut en siffra at varje elev for att blanda grupperna.
Oftast blir arbetsklimatet &ven battre om lararen delar grupperna och ger tydliga
instruktioner for vad uppgiften innebar. Inom grupperna bildas par, dar eleverna forst
intervjuar varandra med hjalp av frdgor som lararen skrivit pa tavlan eller delat ut. Nar
bada intervjuat varandra och antecknat svaren aterberattar de den andres svar i gruppen
de sitter. L&raren kan ga runt och stédja diskussionerna kring tillverkningen av
produkterna. Nar diskussionerna avslutats kan lararen be eleverna ge sina basta tips kring
uppgiften och sammanfatta dessa pa tavlan.

Om det ar en liten klass kan denna 6vning géras parvis, sa att eleverna intervjuar den de
ar bredvid i t.ex. 2 min/person. Sedan presenterar de varandras svar infor hela klassen.

Exempel pa fragor i borjan av en uppgift: Exempel pa fragor i slutet av en uppagift:
Vad vill du géra? Vad var svart och vad var l&tt?

Hur ska det se ut? Hur kom du pé idén?

Vad har du inspirerats av? Vad vill du med din produkt?

Vilka material ska du anvdnda? Var fick du inspiration ifran?

Vilka tekniker ska du anvéanda? Vilka material och verktyg har du

Hur ser din tidsplan ut? anvént?

Figur 4. Intervju (bearbetad efter Holm & Widén, 2017, s. 21).
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RESPONSSTEGEN

Det har ar en enkel metod som bestar av fyra steg. Eleverna kan flja dessa nér de ger
kamratrespons at varandra. Lararen kan inleda, avbryta eller avsluta sléjdlektionen med
denna uppgift, huvudsaken &r att det sker under perioden eleverna haller pa att arbeta
med ett arbetsomrade sa att majlighet till utveckling finns. Ett satt att arbeta med
responsstegen kan vara att bestdmma en viss tid for varje steg, tex. fem minuter, innan
eleverna gar vidare till nasta steg.

1. Stall klargérande fragor som skapar férstaelse for hur kamraten tankt kring
uppgiften. Till exempel: vad ska det bli, vad ska det anvandas till, vem ska anvanda
det, vilka material anvander du vilka tekniker anvander du?

2. Lyft sedan fram styrkor med arbetet. Lat eleverna kommentera sadant som de
tycker om med varandras arbeten betona vikten av att bérja med nagot positivt.

3. Lyft fram farhagor genom uttryck som: “En sak jag funderade Gver...” Med avsikten
att stétta klasskamraten for att arbetet ska bli sa bra som méjligt far eleverna sedan
stélla fragor kring det som &nnu ar oklart med arbetet. Detta underlattas av att det
handlar om produkter som eleven fortfarande haller pa med.

4. Utifran styrkorna och farhagorna som identifierats, ger eleven sedan férslag pa
nagot som kunde forbattras. Det bor betonas att detta forslag kan valjas att foljas
eller inte.

Figur 5. Responsstegen (bearbetad efter Perkins, refererad 1 Hjort och Furenhed, 2017,
s. 215).

BIKUPOR

For att fa eleverna att processa det lararen sager under en genomgang, kan man starta sa
kallade “bikupor” genom att stalla en utmanande fraga och be eleverna diskutera detta i en
minut med den de sitter bredvid. Detta kan till exempel aktivera elevernas tdnkande kring
tillverkningen. Fordelaktigt kan lararen séaga en kortare tid t.ex. 30 sek, aven om det i
verkligheten tar tva minuter.

Exempel pastadenden:

“Jag tror att den har vaskan kommer att ga sénder om man bar tungt i den, varfor da?
Vilka tekniker har anvénts for att tillverka den har kistan? Prata med den som sitter bredvid
dig. Ni far trettio sekunder pa er!”

Figur 6. Bikupor (bearbetad efter Holm & Widén, 2017, s. 24).

Foljande fyra kamratresponsmetoder passar bra att applicera under realisationsfasen av

sl6jdprocessen. De kan inleda, avsluta eller genomf6ras mitt under en slgjdlektion.

19



Edit Koskinen

TVA STJARNOR OCH EN ONSKAN

Denna metod gar ut pa att eleverna beréttar at varandra om tva styrkor med den andres
arbete och en sak som kan utvecklas. For att detta ska bli kvalitativt och utveckla larandet
ar det viktigt att lararen pratar med eleverna om hur man ger respons. Det gors till
exempel genom att skriva upp forslag pa startmeningar, ord och begrepp pa tavian. Dessa
kan finnas som stéd vid responssituationen. Lat eleverna ge forslag péa ord och meningar
och fyll sedan pa med de som &r bra. Exempelvis:

STJARNOR:

Jag ser att du har tankt pa ...

I din skiss ser jag ...

Det som gor din produkt valgjord ar ...

Din produkt verkar genomtankt eftersom ...

ONSKNINGAR:

Jag undrar ...

Jag saknar ...

Du kunde utveckia ...

Det hér var oklart ...

Nar du fortsatter kan det vara bra att tanka pa ...

Figur 7. Tva stjdrnor och en 6nskan (Holm & Widén, 2017, s. 20).

TIME OUT

Bryt av aktiviteten mitt under en lektion och be eleverna att stanna upp. Dela upp dem i
par som de star i slojdsalen och lat dem berétta for varandra vad de gor och hur de ska
fortsatta. Eleverna kan tillaggsvis ge varandra respons pa tva saker de uppfattat som
positiva och en sak de ger forslag pa utveckling for. Att eleverna stannar upp och far
identifiera vad de héaller pA med och hur de ska ta nésta steg hjalper dem att tillsammans
identifiera fallgropar i arbetet. Speciellt i friare slojduppgifter blir detta extra viktigt.

Stodfragor: “Vad ska jag sluta gora, vad ska jag bérja gbra, vad ska jag fortsatta géra?”

Figur 8. Time out (bearbetad efter Hjort & Furenhed, 2017, s. 209; Holm & Widén, 2017,
s. 21).

MARKERA UTAN ATT FORKLARA VARFOR

Lat eleverna se pa varandras arbeten parvis, dela ut tre postitlappar. Be eleverna markera
dem pa olika platser eller skriva ner vad de syftar p3, t.ex. “dragkedjan”, utan att forklara
varfor. Uppgiften blir sedan for eleven, vars arbete kommenterats, att férsdka klura vad det
ar som ska goras pa arbetet. Eleven far sedan kontrollera och diskutera detta med
kamraten som lagt ut lapparna.

Alternativt 6vning till detta &r att eleverna bara séger at varandra, t.ex. “Det finns tva fel,
vilka tror du att de ar?”

Figur 9. Markera utan att forklara varfor (bearbetad efter Hjort & Furenhed, 2017, s. 201).
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OVAIPAR

Denna metod gar ut pa att eleverna fa 6va i par och ge respons at varandra. Genom detta
far eleverna mdjlighet att lara sig pa tva sétt, dels genom att sjélva testa pa och dels
genom att pa avstand fa analysera hur det ska ga till. En lektion kunde exempelvis starta
med att ga igenom hur man sagar av en brada genom att rita ett ratvinkligt streck med
vinkelhake. Sedan far eleverna parvis éva pa att sadga av en 9 cm bit vid snickarbanken.
Ofta ar eleverna s3 ivriga pa ett nytt moment eller en ny produkt att de inte finns utrymme
for att reflektera kring hur arbetet ska goras. Lararen kan skriva upp pa tavlan vad
eleverna ska titta pa och ge respons utifran at varandra,. Till exempel:

- Kollade eleven att anden var vinkelrét innan langden pa biten mattes upp?

- Anvéndes vinkelhaken rétt s& att mattet stdmmer?

- Ritades dven lodréta streck pa kortdndan av bradan fér att snittet ska bli lodrétt?
- Hur star eleven vid sagningen?

- Lutar sagen mot nagot hall?

Figur 10. Ova i par (bearbetad efter Holm & Widén, 2017, s. 22).

Flera av dessa kamratresponsmetoder kan anvindas vid formativ beddmning under
slojdprocessens gang. For att eleverna ska ha mojlighet att utveckla sitt arbete efter responsen
ar det till fordel om den inte ges helt och hallet i1 slutet av avslutat arbetsomrdde. Den sista
metoden kan anvédndas i borjan av ett arbetsomrdde, men dven som reflektion 1 slutet av ett

arbetsomréade.

DETEKTIVEN

Den har metoden kan genomforas efter att ett omrade avslutats. Eleverna delas upp i
mindre grupper och far se pa de fardiga produkterna, en i taget. Uppgiften ar att gissa vad
det forestéaller, vad tanken bakom produkten ar, vilka tekniker den &r tillverkad med, vilka
material som anvants, hur l&nge det tagit och sa vidare. En sléjdgrupp kan ocksa titta pa
féremal fran en annan fr att inte veta lika mycket om produkterna innan. Ovningen passar
sarskilt bra om produkten efterstravar ett specifikt uttryck. D& kan férmagan att tolka
slojdféremals kulturella och estetiska uttryck Gvas pa detta satt. Manga ganger ar det
enklare for elever att géra en objektiv tolkning om de inte vet s& mycket om féremalet
innan, eller vem som gjort det.

Ovningen kan ocksa anvéndas i bbrjan av ett nytt omrade. Da far eleverna se pa tidigare
elevarbeten som de tillsammans ska analysera. | grupp far de férsoka lésa “gatan” genom
att svara pa fragor som lararen skrivit pa tavlan. Elevernas svar anvands till diskussion
kring det nya projektet.

Exempelfragor:

Hur ar siojdféremalet tillverkat?

1 vilken ordning &r det gjort?

Vilka verktyg har anvéants?

Vad var uppgiften?

Hur manga lektioner har det tagit?

Figur 11. Detektiven (bearbetad efter Holm & Widén, 2017, s. 23).
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4 Metod

Metodkapitlet inleds med en precisering av studiens syfte och forskningsfragor. Efter det
beskrivs forskningsansats, val av respondenter och datainsamlingsmetod. Ddrpa foljer en
beskrivning av hur studien genomforts och hur det insamlade data bearbetats och analyserats.
Slutligen diskuterar jag pa vilket sétt jag tagit reliabilitet, validitet och de etiska aspekterna i

beaktande i studiens genomférande.

4.1 Precisering av syfte och forskningsfragor

Det Overgripande syftet med studien &r att fa en forstaelse for ldrares uppfattning av
kamratrespons i slojdamnet. Mer specifikt dr syftet att undersoka larares upplevelser kring
anvindning av kamratrespons 1 slgjddmnet och deras egen roll som handledare av denna.

Utgédende fran syftet och tidigare forskning inom @mnet har tre forskningsfragor formulerats:

1. Vilka upplevelser har lirare om fordelar med kamratrespons i slojdamnet?
2. Vilka upplevelser har larare om utmaningar med kamratrespons i slojddmnet?
3. Vilka uppgifter upplever ldrare att de har i rollen som handledare av kamratrespons i

slojddmnet?

4.2 Aktionsforskning som ansats

Efter att studiens syfte klargjorts kan man vélja vilken forskningsansats som ska anvéndas.
Detta gors genom att se pd vilken typ av studie det handlar om och vilken information man &r
ute efter. Nir studiens huvudsakliga intresse dr att undersdka hur ménniskor uppfattar och
upplever sin virld, bendmns den kvalitativ. Till skillnad frin den kvantitativa forskningen som
soker antal och statistik, handlar ett kvalitativt perspektiv mer om att uppnd insikt. (Bell,
2011.) I relation till det syfte som formulerats har jag 1 denna studie valt att anvidnda
aktionsforskning som ansats. Aktionsforskning passar som tillvigagingssitt nir forskningen
kréaver specifik kunskap i samband med en specifik utmaning i ett specifikt ssmmanhang eller
ndr man vill applicera ett nytt perspektiv pa ett nuvarande system. (Bell, 2011; Cohen &
Manion, 1994.) McNiff och Whitehead (2011, s. 8-9) definierar aktionsforskning som en form
av utredning dér varje praktiker, inom vilket omrade det d@n handlar om, vilkomnas att se

ndrmare pa och utvirdera det egna yrket. Malet med aktionsforskning &r att kunna dra slutsatser
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kring vad som rekommenderas for att uppna god praxis. Utifrdn det kan man ta itu med
eventuella problem eller forbéttra verksamheten i sammanhanget eller med de personer som
ingér 1 sammanhanget. Detta kan goras till exempel genom att fordndra de sétt och riktlinjer
som styr handlingarna. (Bell, 2011; Denscombe, 2016.) Aktionsforskning utfors, ibland med
hjalp utifran, av praktiker som sjélva observerat ett behov av fordndring eller forbéttring. Att
forskaren och praktikern har ett nira samarbete mojliggor att forskningen direkt tillimpas pa

verksamheten och kan bidra till 6nskvirda fordndringar. (Bell, 2011; Stukat, 2011.)

En annan bendmning for aktionsforskning &r aktionsldrande, vilket syftar pd att larandet &r
kopplat till handling. En forutséttning for aktionslérande &r att det genomfors tillsammans med
andra men samtidigt innebér en utveckling av den egna verksamheten eller yrkeskompetensen.
(Soderstrom, 2004.) Tiller (refererad i Soderstrom, 2004, s. 96) menar att det handlar om ett
nyfiket forhallningssitt till de utmaningar som moter en i vardagen dér man fragar sig sjilv vad
det finns att uppticka som man adnnu inte forstar. Aktionsldrande gar alltsé ut pa att lira sig av
och 1 sitt vardagsarbete med utgangspunkt i det egna behovet att fordndra, forbittra eller
fordjupa. Soderstrom (2004, s. 105) betonar att de “problem” man vill utveckla genom
aktionsforskningen inte enbart handlar om négot negativt utan bor definieras som négot man
vill 6ka sin forstdelse av. I min avhandling betraktar jag aktionsldarande och aktionsforskning

som samma sak.

7 Slutsatser och ﬂ:ﬁ 8 Omfo"”f”'e.”n_g ;
~ vad gor vi nésta gang?

lardomar
1 Nagot problematiskt N

6 Kartlaggning Il 2 Problemdefinition

\ V4

5 Atgarder 3 Kartlaggning |

N 4 Slutsatser /

Figur 12. Modell for aktionsldrande (Soderstrom, 2004, s. 97).
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Till skillnad fran en forskningsmetod som har en tydlig borjan och ett tydligt slut blir
aktionsforskningen aldrig en sluten cirkel. Den illustreras béttre som en spiral, dir varje varv
motsvarar en aktionsforskning och ett nytt steg for ldrandet. Soderstrom (2004, s. 98) formulerar
vad som ingér under ett varv av aktionslidrande och menar att det borjar i den stund nagon
upplever nagot problematiskt i yrkeslivet och definierar ett behov av utveckling. Det andra
inledande steget handlar om att forsoka formulera problemomréadet och gora en fokuserad
avgransning av vad det dr man vill utveckla. Efter det behover man gora en kartldggning for att
undersoka och forsoka beskriva nuldget eller utgingsliget av situationen. Den fOrsta
kartlaggningen anvdnds sedan for att dra slutsatser kring laget och for att efter det kunna
formulera atgirder, som genomfors i det femte steget. Nér atgirderna testats gors en andra
kartldggning av laget for att se hur problemomradet utvecklats. I det sjunde steget sammanfattas
aktionsldrandet med en diskussion kring de slutsatser och lirdomar man kan konstatera.
Slutligen paborjas en omformulering av problemomréadet. Dér funderar man pa hur det specifika
omradet ytterligare kunde utvecklas och vad som kan goras i nista varv av aktionsldrande.
(Soderstrom, 2004.) Den hér forskningens genomforande baserar sig pa en liknande modell som
Soderstrom (2004, s. 97) beskriver. Hur modellen applicerats pd denna forskning och

genomforts beskriver jag senare 1 kapitlet.

4.3 Val av datainsamlingsmetod

Utgédende fran vad man vill ha reda pa kan forskaren bestimma den datainsamlingsmetod eller
de datainsamlingsmetoder som passar bdst for forskningens syfte. (Bell, 2011.) Inom
aktionsforskning behdver man inte vilja nagon sarskild teknik for att samla in data, men ofta
bygger man pd nagon form av intervju och deltagande observation (Stukat, 2011). Eftersom
syftet med min forskning dr att undersoka larares upplevelser av att anvdnda kamratrespons i
sl6jdamnet, har jag valt att anvdnda mig av tre kombinerade tillvdgagangssatt for datainsamling:
gruppintervju, enskild intervju och observation. Hér foljer en ndrmare beskrivning av de olika

metoderna.

Inledningsvis har jag valt att genomftra en gruppintervju med de ldrare som deltar i
aktionsforskningen for att diskutera det aktuella temat, f4 en ({Orstdelse av deras
forhandsuppfattningar och kunna kartldgga de nuvarande upplevelserna av kamratrespons 1

slojddmnet. Fordelen med att anvdnda sig av gruppintervju istdllet for exempelvis
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enkétinsamling dr dess flexibilitet. Har finns mojlighet for intervjuaren att stélla foljdfragor som
g0r att svaren kan utvecklas och fordjupas. Vid intervju kan man dven fa information om sddant
som inte avsldjas 1 skrift, genom till exempel tonfall, mimik och pauser. (Bell, 2011.) Nackdelen
med att anvdnda intervju som metod &r att den dr ganska tidskrdvande. I mindre arbeten, som
en magistersavhandling, hinner man déarfor inte med s& manga intervjuer, vilket i sin tur kan
riskera skevhet i undersokningen. Gruppintervjuer bestiar ofta av deltagare med liknande
erfarenheter och dr anvindbara ndr man &r intresserad av att veta manniskors tankar kring en
viss fragestéllning, varfor nagot ar pa ett visst sdtt och vad dessa tankar grundar sig pa (Bell,
2011; Laws, 2003). I den hér avhandlingen handlar det om tankar kring kamratrespons i
sl6jdamnet. Jag har valt ett ostrukturerat forhallningssétt vid intervjutillféllet, vilket innebér att
jag som forskare i mindre utstrackning fungerat som intervjuare och mer som ledare av samtalet.
(Bell, 2011.) Utdver gruppintervjun har jag é&ven anvédnt enskild intervju som
datainsamlingsmetod. Till de enskilda intervjuerna rdknar jag de kommentarer som jag bett
lararna ge efter att kamratrespons testats i klassen. Vid dessa tillfdllen har jag ocksé fungerat
mer som samtalsledare &n intervjuare. Avslutningsvis hade jag tinkt halla en sammanfattande
gruppintervju, men eftersom en av respondenterna var frdnvarande vid det tillféllet, blev dven
detta tillfille en enskild intervju. Den franvarande respondenten limnade in sina svar pa
intervjufragorna i efterhand, via e-post. I denna forskning anser jag att gruppintervjun och de

enskilda intervjuerna utgdr grunden for att svara pa det jag vill ta reda pé.

Utover intervju som datainsamlingsmetod, har jag utfort deltagande observation av
kamratrespons 1 slojddmnet. Nar man vill veta huruvida manniskor verkligen gor det de séger
sig gora, eller vill iaktta beteenden, kan observation vara ett anvéndbart redskap. En deltagande
observation innebdr att forskaren deltar, i detta fall, 1 klassens vardag och lyssnar, observerar,
fragar och forsoker forsta vad som hinder. Observation kriver en viss formaga att urskilja vad
som faktiskt sker bland allt som uppfattas. Som observator riskerar man att filtrera det som ses
genom egna tolkningar vilket gor att man ibland kan ha helt olika uppfattningar om vad som
hénde under en lektion. (Bell, 2011.) Med tanke pd detta har jag i denna undersdkning valt att
lata ldrarna tillsammans med mig fungera som observatorer av lektionerna, som vi sedan
tillsammans kort utvérderat 1 den enskilda intervjun pa rasten efterat. Detta dels for att fa mer
information och dels for att se om vi har en liknande uppfattning om det som skedde. I en
ostrukturerad observation bekantar sig forskaren med de insamlade data, i detta fall frn
gruppintervjun, och forvintar sig sedan se en struktur framtrdda i observationen. Forskaren

vantar med att definiera det som trader fram tills hen upptécker olika mdnster i observationen.

25



Edit Koskinen

Forst da identifieras kategorier som kan fortsitta utvecklas. (Bell, 2011; Punch, 1998.) Vid
aktionsforskning ar det dven bra att anvdnda nagon form av dokumentation av datainsamlingen,
for att kunna se framsteg 1 arbetet och for att den anses leda till fordjupad kunskap (So6derstrém,
2004). I denna studie har detta gjorts genom att spela in bade gruppintervjun och de enskilda

intervjuerna som héllits med ldrarna. Dessa har transkriberats och anvénts vid resultatanalys.

4.4 Avgransning och val av respondenter

Inom ramen f6r aktionsforskningens genomforande kontaktades tvé ldrare som jobbar parallellt
med sldjdundervisning i en finlandssvensk skola i Osterbotten. Dessa lirare valdes via en
kontakt de haft till ett projekt vid Abo Akademi. Denna tillgdng var inte enbart virdefull med
tanke pa smidigheten, utan innebar dven en trygghet for mig som forskare, eftersom jag kunde
lita pa att dessa respondenter kunde bidra med kvalitativ information for undersdkningen inom
utsatt tid for denna forskning. Hade jag behovt skicka ut e-post till alla skolor i Vasaregionen
for att f4 kontakt med nagon som kunde stdlla upp, kunde det ha blivit betydligt mer
tidskrdivande och pa samma gang en chansning géllande undersokningens kvaliét.
Respondenterna valdes fran samma skola for att smidigt kunna halla gemensamma diskussioner
kring insikterna under och genom undersokningen. Observationerna genomfordes i tva olika
klasser frin arskurs 6, vilket enligt mig var 6nskvért eftersom &ldre elever kan forvéntas ha en
storre trygghet 1 sjdlva dmnet 4n elever i yngre arskurser har. Vilket i sin tur kan bidra till en

mer omfattande kamratrespons.

Eftersom aktionsforskning dr metoden for denna undersdkning, fungerade ldrarna bade som
respondenter, observatorer och aktdrer av handledning for kamratrespons. Jag som forskare fick
aven rollen som observator under genomférandet. Att samarbeta pa detta sitt mojliggjorde en
kontinuerlig utviardering av det upplevda i1 dialog med varandra. Detta kan dven innebéra att
respondenterna blir medvetna om sadant de inte tidigare noterat i sitt eget arbete och att jag som
forskare far en bredare forstaelse for undersdkningen, i och med ett extra par 6gon vid varje

observationstillfalle.
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4.5 Undersokningens genomforande

Genomforandet av denna aktionsforskning baserar sig pd Soderstroms (2004, s. 97) modell for
aktionsldrande (se figur 12). I relation till denna modell har jag gjort en egen forskningscykel
som béttre beskriver stegen for genomforandet i denna studie. Dessa steg dr: 1. Val av
intresseomrade 2. Avgransning och definition 3. Utvéirdering av utgangsldget 4. Plan for
utveckling 5. Provning av plan 6. Utvdrdering av provad plan 7. Resultat och ldrdomar och 8.

Utvecklingsforslag.

For mig som forskare innebar det forsta steget 1 forskningscykeln att védlja intresseomrade och
lasa in mig pa tidigare forskning inom det valda temat. I detta fall handlade mitt eget intresse
om att undersdka kamratrespons, mer specifikt i relation till slojddmnet. Utifran det valda
intresseomradet blev det andra steget i forskningscykeln att avgrinsa och definiera temat mer
tydligt. Detta gjordes genom formulering av avhandlingens syfte; att undersdka lérares
upplevelser av kamratrespons i slojddmnet. Till avgransningen horde ocksa att hitta och
kontakta respondenter. De tva ldrare som visade intresse for att delta i aktionsforskningen fick

via e-post ta del av information kring forskningens syfte och planerade uppligg.

I det tredje steget av forskningscykeln valde jag att gora en utvdrdering av utgangsliget
tillsammans med de tva ldrare som fungerade som respondenter. Denna utvirdering skedde i
form av en gruppintervju och genomfordes for att fi en forhandsuppfattning om lérarnas
upplevelser av kamratrespons 1 slgjddmnet. Till detta tillfdlle hade jag, baserat pd den teori jag
last in mig pa, forberett fragor at respondenterna (se bilaga 1). Inledningsvis berdrde dessa
bakgrunden till slojdlararyrket och ldrarnas egna upplevelser och erfarenheter kring det. Sedan
gick fragorna in pa upplevelser av formativ bedomning, kamratrespons och mer specifikt
kamratrespons 1 sl6jddmnet. I denna inledande gruppintervju identifierades bade fordelar och
nackdelar med kamratrespons. Inom aktionsforskning handlar det lika mycket om att hitta den
ratta frdgan som att hitta det rétta svaret (Ronnerman, 2004). Jag valde att vinta med att lyfta
fram mina egna forskningshypoteser kring temat, tills jag fitt svar pa respondenternas tankar
kring det. Efter att gruppintervjun avslutats, presenterade jag i en kort ssmmanfattning den teori
jag last in mig pa kring temat och lyfte d&ven upp kommentarer till sddant de sjdlva ndmnt.

Gruppintervjun spelades in och transkriberades.
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I kombination med inslag fran tidigare forskning blev gruppintervjun underlag for det fjarde
steget 1 forskningscykeln. Baserat pa de upplevda utmaningar som nimnts under gruppintervjun,
gjordes en plan for utveckling av kamratrespons 1 slojddmnet. Detta gjordes for att tydliggora
intentionerna for det vi ville undersoka. Bada respondenterna ansag att ett problemomrade inom
kamratrespons i slojdklassen i detta sammanhang var den sociala aspekten. De kunde bada peka
ut utmaningar med att ge respons i grupper dér den sociala tilliten var 14g. En annan utmaning
som identifierades gillde elevernas ofdrstdelse av ldrandemdlen, och att kunna arbeta och ge
respons utgdende fran maélbilden, samt att kunna uttrycka sig muntligen. Under slutet av den
forsta gruppintervjun med ldrarna delade jag ut ett material med tio kamratresponsmetoder att
applicera pé sl6jdundervisningen. Dessa hade jag sammanstillt fran olika metodbocker gillande
kamratrespons. Jag bad ldrarna l4sa igenom materialet och vélja ut 2—3 metoder till f6ljande
vecka. De skulle vilja metoder som de sjdlva trodde kunde passa in i lektionsordningen och
samtidigt innebar ndgon form av utveckling. Vid den andra gruppintervjun diskuterade vi de

valda responsmetoderna och lade upp en plan for genomférande av denna utveckling.

Det femte steget i forskningscykeln innebar provning av planen genom att aktivera de utvalda
kamratresponsmetoderna under slgjdlektioner. Bdda ldrarna valde att borja med en metod som
kallas “Time Out” (se figur 8) och innebdr att eleverna tar paus mitt i lektionen for att ge respons
at varandra, genom att stélla fragor som; Vad héller du pd med nu? Vad ska det bli? Vad éar ditt
nésta steg? Detta moment skulle trdna pd elevernas kommunikationsformaga, och for att
underlétta detta hade vi lagt upp hypotesen att det skulle hjdlpa om fragorna fanns skrivna pa
tavlan, samt om det fanns forslag pa foljdfragor. Foljande tva lektioner valde respondenterna
olika kamratresponsmetoder. Léraren 1 textilslojd valde att arbeta med metoden “Detektiven”
(se figur 11) som gér ut pa att eleverna parvis undersoker tillverkade foremal och forsoker
komma underfund med vilka tekniker, material och redskap som anvénts, samt hur ldnge det
kan ha tagit. Denna kamratrespons skulle hjdlpa eleverna att sjdlva forsta malbilden och att tinka
kring vad som behovs for att nd dit. Lararen 1 teknisk slgjd valde att arbeta med metoden
“Bikupor” (se figur 6) som handlar om att eleverna i grupper om 3 ska forsoka komma fram till
hur en produkt ska tillverkas. Har handlar det mer aktivt om det egna arbetet, genom att se pé
en modell och forsoka lagga upp en plan for att ta sig dit. Bada dessa metoder testades under

tva liknande lektioner men i olika klasser.

I det sjitte steget 1 forskningscykeln utvérderades aktiviteten av den prévade planen. Denna

utvirdering baserar sig pa observation av slojdlektioner, enskild intervju med ldraren efter
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lektion och avslutande intervju efter att kamratresponsmetoderna testats under lektionerna. Jag
foljde sjdlv med som observatdr under de sex lektioner som inneh6ll kamratresponsmetod, och
forde en kort intervju i samtalsform efter lektionen. Aven dessa korta intervjuer spelades in och
transkriberades. Efter att de sex lektionerna hallits och de utvalda metoderna testats holls en
avslutande intervju i form av ett reflekterande samtal. Infor detta hade jag forberett fragor (se
bilaga 2) som handlade om upplevelser av anvdndning av kamratrespons i slojddmnet. Vid detta
tillfalle var den ena respondenten tyvérr frainvarande men gav svar pa fragorna via e-post, som

1 efterhand lades till 1 det transkriberade materialet for slutdiskussionen.

Det sjunde steget i forskningscykeln innebar for mig som forskare dra slutsatser kring
undersokningens lirdomar och sammanstilla ett resultat. Detta gjordes genom att analysera
transkriberingar fran det insamlade datamaterialet vid steg tre (utvirdering av utgangsldget) och
steg sex (utvdrdering av provad plan). De insamlade data kategoriserades i enlighet med
forskningsfragorna for att sedan sammanfattas i avhandlingens resultatdel. Det attonde och sista
steget 1 forskningscykeln &r ett utvecklingsforslag for fortsatt forskning inom temat. Denna
diskussion baserar sig pd forskningens resultat, kommentarer frén ldrarna som fungerade som
respondenter 1 undersokningen och min egen reflektion. Syftet med detta steg ar att fora en
diskussion kring vad som kunde goras 1 nésta forskningscykel for att utveckla kamratrespons 1

sl6jdamnet. Detta steg beskrivs ndrmare i avhandlingens diskussionskapitel.

4.6 Analys av datamaterial

Det insamlade datamaterialet bestar, forutom mina observationer under sex lektioner, av en
gruppintervju pa 45 minuter, sex korta individuella intervjuer pd 2—10 minuter och en
sammanfattande diskussionsintervju pa 45 minuter. De transkriberade intervjuerna resulterade
1 tolv sidor text. Vid analys av data bor forskaren soka efter kategorier eller gemensamma
kriterier for att kunna lyfta fram ett resultat. Det kan handla om likheter, skillnader,
grupperingar eller monster. Vid 6ppna fragor ér ett vanligt tillvdgagangssitt att skriva ut svaren
pa separata papper for att dverskadligt kunna se om det finns teman som dterkommer. (Bell,
2011.) T min analys av datamaterial har jag gjort pd liknande sédtt och skrivit ut den
transkriberade texten pd papper. Fejes och Thornberg (2012, s. 127-131) presenterar en
fenomenografisk analysmodell, som dr anvéndbar for forskare som d&mnar studera manniskors
uppfattningar om fenomen. Analysmodellen har sju steg som jag tagit inspiration av i min

analys av data dven om forskningsansatsen i denna undersokning inte &r fenomenografisk.
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I det forsta steget har jag bekantat mig med det insamlade materialet genom att 14sa igenom
transkriberingen av intervjuerna nagra ganger. Sedan har jag markerat de mest betydelsefulla
uttalandena och klippt ut dessa passager ur styckena. Nar jag jimfort dem med varandra har tre
kategorier trétt fram i enlighet med forskningsfrdgorna som beskrivs i borjan av metodkapitlet:
fordelar, utmaningar och handledande uppgifter. De urklippta passagerna har jamforts med
varandra och fordelats under dessa rubriker. De uttalandena och observationer som placerats
under varje rubrik har ytterligare grupperats i teman och utgor det resultat som framkommit.
Dessa har dven fatt en markering enligt ndr i undersokningen de skedde. Till den forsta fasen
hor uttalanden och observationer som gjordes under kartliggningen och planeringen, och till
den andra fasen hor uttalanden och observationer som gjordes under genomfdrandet av
kamratresponsmetoderna 1 klassen, reflektionsdiskussionerna  och den avslutande
diskussionsintervjun. I det sista, kontrastiva steget, har jag jamfort uttalandena inom de olika
kategorierna for att avgora om de skulle rymmas i fler &n en kategori. Enligt Fejes och
Thornberg (2012, s. 130) dr meningen att en kategori ska vara exlusiv och om uttalanden ryms
under flera kategorier behover man fundera pé att sla ihop dessa eller namnge kategorierna
annorlunda. Som tilldgg till beskrivningen av resultatet har slutligen tabeller gjorts for att

tydligare dskadliggora vad som framkommit (Bell, 2011).

4.7 Tillforlitlighet, trovardighet och etiska aspekter

Oavsett vilken metod man véljer for datainsamling behdver den kritiskt granskas for att forsoka
avgora giltigheten och tillforlitligheten i det man far fram. Tillforlitlighet, eller reliabilitet,
handlar om att se pa huruvida ett tillvigagingssitt skulle ge samma resultat vid ett annat tillfalle
dir omstandigheterna 1 6vrigt dr likadana. (Bell, 2011). Trost (2012, s. 61—-62) menar att det
handlar om att se till att en undersokning inte slumpmaéssigt paverkats av olika inslag. Stiller
man en konkret frdga som ger ett svar i en situation och ett helt annat svar i en annan situation
ar tillvigagéngssittet inte tillforlitligt. (Bell, 2011.) I en undersdkning av kvalitativt slag dr det

betydligt svéarare att mita en undersdknings tillforlitlighet d4n 1 en kvantitativ undersokning.

Giltighet, eller validitet, &r ett métt pa huruvida ett visst tillvigagangssatt ger svar pa det man
ar ute efter att ta reda pa. Ett tillvigagingssitt kan ha hog tillforlitlighet, och ge likadana svar
fran gang till gdng men lag giltighet, séttet passar inte for det som undersoks. (Bell, 2011; Trost,

2012.) Enligt Bell (2011, s. 118) kunde man frdga sig om en annan forskare, som anvéander sig
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av samma tillvigagéngssitt, skulle fa samma svar. For att stdrka sin forsknings tillforlitlighet
och giltighet kan man anvénda sig av triangulering. Det innebér enligt Stukat (2011, s. 37) att
forskaren anvénder flera datainsamlingsmetoder, dels for att nd ldngre men ocksd for att
fordjupa giltigheten och tillforlitligheten. Detta har jag gjort genom att anvinda mig bade av
gruppintervju, enskild diskussion och observation som datainsamlingsmetod. Ett annat sétt att
mita tillforlitligheten och giltigheten &r att berétta for andra vad det dr man forsoker ta reda pa
och be dem ge feedback pa fragorna, om de kommer att fungera eller inte. Det dr inte en
vattentdt l0sning, men ger dndé en riktning om hur tillforlitliga och giltiga ens fragor ar. (Bell,
2011.) I den hir undersokningen har jag tagit dessa aspekter i beaktande genom att be min

handledare kommentera utkast och intervjufragor innan jag gett mig ivig for att samla in data.

Det finns en del olika faktorer som kan leda till skevhet i en undersokning. I en liten
undersokning, som denna, ar det ndstan omdjligt att fa en icke-skev bild av forskningsresultatet.
En annan fallgrop kan vara forskarens egna engagemang i fragestéllningen. Dé kan det vara latt
hént att man véljer ut litteratur som enbart stimmer 6verens med de egna uppfattningarna,
anvinder ett sprak som leder ldsarna 1 en viss riktning eller later egna vérderingar paverka
resultatet. (Bell, 2011.) I denna forskning ar jag medveten om mitt eget intresse av temat och
har dérfor varit noga med att vilja en bredd av litteratur som inte enbart faller under kategorin
for det jag dr intresserad av. Jag har dven tagit detta 1 beaktande genom intervjufragornas dppna
karaktér, och valt att lata respondenterna utveckla sina svar innan jag gett min egen syn pa
saken. Utover det har jag regelbundet ifragasatt mig sjdlv, lyssnat pd handledarens rad och dragit
slutsatser baserade pa det insamlade datamaterialet och inte egna sikter. Detta for att frimja
forskningens reliabilitet och validitet. (Bell, 2011.) Att undersdkningen genomforts enbart i en
skola, anser jag inte innebira skevhet 1 sig, eftersom det dr en aktionsforskning och innebér att
problemomradet, lairdomarna och slutsatserna ar specifika for sammanhanget oavsett om en
eller flera skolor var representerade. Daremot anser jag att ldrarna som bidragit som aktorer 1
denna forskning representerar en bredd av slojdldrare eftersom de dels representerar bada
slojdinriktningarna, dels representerar bada konen och dels &r insatta i &mnet dven fast ingen av

dem specifikt utbildat sig till slgjdlérare.

Till de etiska aspekterna hor att alla inblandade dr inforstddda i1 varfér undersokningen gors
innan den startar, vet vem som kommer att ha tillgang till slutresultatet och vem som har ansvar
for att genomfora rekommenderade forandringar. (Bell, 2006; Cohen, Manion & Morrison,

2011.) Speciellt inom aktionsforskning, dir forskningen nistan oundvikligen paverkar de som
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deltar, dr det viktigt att halla sig till etiska regler som att be om tillatelse, skydda deltagarnas
anonymitet och hélla information konfidentiellt. Detta kan dven vara avgdrande for vilka
framsteg som kan goras i forskningen, eftersom det ar viktigt att de som deltar kdnner sig trygga.
(Bell, 2011; Cohen et al. 2011; Denscombe, 1998.) Sjdlva genomférandet av observation 1
klassrummet halls inom skolans verksamhet och déarfor har jag inte behovt godkénnande fran
ndgon annan én skolans rektor, lararna och min egen handledare. I intervjusituationer kan man
ta de etiska aspekterna bade genom inspelning och transkribering av intervjuerna. Detta bidrar
till att forskaren kan dgna full uppmérksamhet at det som sdgs, och stirker pd sa sitt dven
reliabiliteten och validiteten, eftersom intervjuaren annars kan pastd vad som helst. Fér den
etiska aspekten dr det bra att man behaller inspelning och redovisning tills projektet ar klart,
ifall ndgon vill kontrollera det resultatet pastar. (Bell, 2011.) Detta har jag tagit i atanke 1 min

undersdkning.
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5 Resultatredovisning

I det hédr kapitlet presenteras undersékningens resultat i ordningsfoljd enligt undersékningens
forskningsfragor. Resultaten &skadliggérs med hjilp av tabeller och de olika kategorierna
beskrivs sedan narmare i texten. De olika faserna representerar i vilket skede av undersdkningen
resultatet framkommit. Fas I syftar pa den forsta utvirderingen av utgéngsldget, som baserar
sig pa den inledande gruppintervjun. Fas 2 syftar pa den andra utviarderingen, efter provad plan,
som innefattar observation och intervju efter genomférande av kamratrespons under
slojdlektioner samt den avslutande diskussionen tillsammans med respondenterna. I slutet av

kapitlet ssmmanfattas undersokningens resultat.

5.1 Léarares upplevelser av fordelar med kamratrespons i slojddmnet

Resultatet for forsta forskningsfragan visar att larares upplevelser av fordelar med anvindning
av kamratrespons i slojddmnet &r att den: synliggor larandeprocessen, sker naturligt, understdds
av naturligt samarbete och fortroende, kan genomfOras muntligen, dr aktuell och direkt
applicerbar. Utdver detta dr fordelarna att den: motiverar och inspirerar eleverna, ger ett roligt
inslag under lektion, breddar och fordjupar larandet, bidrar till sjilvinsikt kring det egna
larandet och utvecklar tro pd den egna formégan. Resultatet askddliggors 1 tabell 1.1 och

kategorierna beskrivs ytterligare i texten nedan.

Tabell 1. Upplevda fordelar av kamratrespons i slojdamnet

Upplevda fordelar: Fas1 | Fas2
1. Synliggor larandeprocessen X X
2. Sker naturligt X X
3. Kan genomforas muntligen X
4. Ar aktuell och direkt applicerbar X X
5. Understdds av naturligt samarbete och fortroende X X
6. Motiverar och inspirerar X X
7. Ger ett roligt inslag under lektion X
8. Breddar och fordjupar larandet X X
9. Bidrar till sjilvinsikt kring det egna ldrandet X X
10. Utvecklar tro pa den egna formagan. X
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Fas 1 — Utvardering av utgangslédget

I den inledande gruppintervjun med respondenterna framkommer att en av fordelarna med
anvindning av kamratrespons i slojddmnet ar att verksamheten i sig dr synlig. Nar eleverna
tillverkar produkter som vartefter dokumenteras ar det enkelt att se hur processen framskrider.
Att ta emot kamratrespons kan ocksa hjélpa eleverna att se sin egen och andras ldrandeprocess.
Detta innebér bide att kamratrespons kommer mer naturligt och att den kan vara till direkt nytta
for mottagaren. Enligt respondenterna kan en naturlig kamratrespons 1 slojddmnet ta sitt uttryck
bade genom uppmuntran och végledning péd detaljniva: “Wow, vad langt du har kommit och

vad fint det blir!” eller “Om du blandar de hir fargerna kan du fa samma nyans som pa bilden!”

Om fortroendet och gruppdynamiken &r bra ar en fordel med kamratrespons i slojdamnet att
eleverna lyssnar pa varandras asikter. Respondenterna dr eniga om att det mérks pa eleverna
nir de fatt uppmuntrande kamratrespons av varandra. Detta blir en fordel eftersom
kamratrespons da bidrar till att lyfta elevernas motivation och inspiration till att fortsitta
sl6jdprocessen. I den inledande diskussionen lyfts &ven fram att en fordel med anvéndning av
kamratrespons 1 sl6jddmnet dr att den breddar ldrandet. Nir en elev lir sig forklara at en
klasskompis blir det en “win win situation” i och med att den ena far hjdlp att komma vidare
och den andra repeterar sin egen kunskap. Respondenterna menar ocksé att eleverna lar sig
bittre nér de far diskutera sig fram, genom att till exempel klura ut vad som gatt fel nér spiken
blev sned. Kamratrespons i form av diskussion i sldjddmnet har alltsa d&ven den fordelen att den

kan leda till sjdlvinsikt och en medvetenhet kring det egna ldrandet.

Fas 2 — Utvérdering efter provad plan

Under genomforande av kamratrespons och observation av klassrumssituation framtrader
foljande resultat angdende upplevda fordelar med anvidndning av kamratrespons i slojddmnet.
Kamratrespons kommer naturligt genom elevernas arbete i slojddmnet och fungerar som bést
nér eleverna dr inne i arbetet och responsen dr aktuell for dem. Om det finns ett fortroende
eleverna emellan, mojliggor slojdamnet ett naturligt samarbete dir eleverna hjélper varandra.
Som motsats till teoretiska &mnen dr en fordel med slojddmnet att det &r praktiskt och innebér
att kamratrespons ofta ges muntligen. Detta anses av respondenterna som en fordel dé det &r
skont for eleverna att slippa skriva ner sina kommentarer. En fordel med muntlig kamratrespons
1 slojddmnet dr dven att naturliga fragor och foljdfragor uppkommer i arbetssituationen. “Hur

skulle man gora det hdr?” och “Fick man kora 6ver knappnélarna?”
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Fler fordelar som framkommer angdende anvindning av kamratrespons i slgjddmnet ar att den
kan hjélpa eleverna att hélla upp motivationen till uppgiften. Kamratrespons i slojddmnet kan
hjélpa att vicka intresse for ett nytt arbetsomrade och fa inspiration att smitta av sig. En annan
upplevd fordel med anvéndning av kamratrespons 1 slojddmnet &r helt enkelt att det ar roligt
och givande dven for ldraren. En av respondenterna sager att det innebér en “mojlighet att se

eleverna reflektera Gver arbetet pa ett annat sétt &n jag vanligen gor.”

Anvindning av kamratrespons i slgjddmnet anses dven 1 denna fas ha den fordelen att elevernas
larande breddas. Niar eleverna funderar pa uppgifter tillsammans, far tid att tdnka efter,
formulera sjdlv och utveckla svar blir insikten djupare d4n om ldraren stir foreldser. Det har
bidrar till ett mer elevcentrerat lirande som kan utveckla elevernas eget tink och
sjdlvfortroende. Pa sa sétt anser respondenterna att anvindning av kamratrespons 1 sléjddmnet
ar fordelaktigt eftersom det bidrar med ett védrdefullt moment for elevernas inldrning i

undervisningen.

Sammanfattning

Overlag 6verensstimmer respondenternas upplevelser vid den forsta utvirderingen (fas 1) med
de upplevelser som identifierades vid den andra utvérderingen (fas 2). Upplevda fordelar som
tillkom under den andra utvdrderingen var att kamratrespons 1 slojddmnet kan genomforas
muntligen, ger ett roligt inslag under lektionen och utvecklar elevers tro pa den egna formégan.
De 6vergripande upplevda fordelarna som kommer fram genom intervju och observation &r (2)
att kamratrespons sker naturligt, (6) att kamratrespons motiverar och inspirerar och (8) att

kamratrespons bidrar till att bredda och fordjupa larandet.

5.2 Lérares upplevelser av utmaningar med kamratrespons i
slojdamnet

Resultatet for den andra forskningsfrdgan visar att ldrares upplevelser av utmaningar med
kamratrespons 1 slojddmnet dr: gruppdynamikens, personkemins och klassrumssituationens
inverkan. Elevers icke-forstaelse av arbetsuppgiften, ovana att anvdnda kamratrespons, lag
tilltro till den egna formégan, olika fOrutsdttningar att ge och ta emot kamratrespons samt
beaktandet av elever med specialbehov. Utover det dven utmaningar med ojimnhet, skevhet
eller att responsen uteblir, risken att séinka elevers motivation samt risk for felinlérning.

Resultatet dskadliggors i tabell 1.2 och kategorierna beskrivs ytterligare i texten nedan.
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Tabell 2. Upplevda utmaningar av kamratrespons i slojddmnet

Upplevda utmaningar: Fas 1 Fas 2
1. Gruppdynamikens och personkemins inverkan X X
2. Klassrumssituationen X
3. Elevers icke-fOrstaelse av arbetsuppgiften X
4. Elevers ovana att anvinda kamratrespons X
5. Elevers olika forutsittningar att ge och ta emot kamratrespons | x X
6. Ojamnhet, skevhet eller att responsen uteblir X X
7. Risken att séinka elevers motivation X
8. Felinlarning X
9. Lag tilltro till den egna formagan X
10. Beaktandet av elever med specialbehov X

Fas 1 — Utvardering av utgangsliget

I den inledande diskussionen kring vilka upplevelser ldrare har om utmaningar med anviandning
av kamratrespons 1 slojddmnet ldggs en stor betoning pé gruppdynamikens inverkan. Gruppens
klimat och personkemin eleverna emellan kan antingen hjdlpa eller stjdlpa resultatet for
kamratresponsens inverkan. Respondenterna menar att utmaningen ligger i att lyckas fa en bra
stimning 1 klassen. Detta &r inget som hinder av sig sjdlv och det kan racka med att en elev har

en délig dag for att pdverka de Ovriga negativt.

En annan utmaning ldrarna ser med anvéndning av kamratrespons i slojddmnet &r elevernas
olika forutsdttningar att ge och ta emot kamratrespons. Hiar ndmns en utmaning i att forhindra
att kamratrespons bestir av negativa kommentarer, hanskratt eller kritik. Kamratrespons som
ar negativt laddad riskerar att leda till modloshet eller att eleverna “tappar suget” att jobba
vidare. Men det finns ocksd en utmaning 1 att fa eleverna att ta till sig den positiva
kamratrespons de far. Det dr svart att veta hur eleverna upplever kamratrespons av olika

karaktir och detta ses som en av utmaningarna med att anvdnda kamratrespons i slojddmnet.

I tilldgg till detta finns en utmaning med att kamratrespons ofta blir ojimn eller skev. Av olika
orsaker kan en del elever ge respons som bestédr av uttryck som “bra!” eller “fin”, vilket inte

sdger mycket, medan andra ger ingdende respons pa detaljniva. Ytterligare en utmaning kan
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vara att kamratrespons i ndgon grupp uteblir pad grund av att eleverna pratar om nagot helt

annat.
Fas 2 — Utvérdering efter provad plan

Under diskussion och observation av klassrumssituation framtriader foljande resultat angdende
upplevda utmaningar med anvéndning av kamratrespons i slgjddmnet. Gruppdynamiken och
personkemin eleverna emellan kan vara en utmanande aspekt om de inte fungerar eller blir
ojamna. D4 kan utmaningen ligga i att kamratresponsen bestér av ett “munhuggande” alternativt
att eleverna forblir tysta. Att jobba med sina bésta vinner i1 kamratrespons 1 sldjden kan ocksa
innebéra en liknande utmaning eftersom eleverna da riskerar att antingen hoja eller sédnka sin
niva pa respons. Det ligger en upplevd utmaning i att fa eleverna att genomfora kamratrespons
seriost vilket hor thop med utmaningen att kamratresponsen blir ojimn. Har tilldgger en
respondent att det finns en utmaning 1 att ge rittvis kamratrespons at elever med specialbehov

eller individuell laroplan.

En annan utmaning som kommer fram under den andra fasen av undersokningen dr den
“bokiga” klassrumssituation som litt uppkommer i sljddmnet. Om eleverna har svart att sitta
still pé grund av det praktiska &mnet kan ljudnivan bli allt hogre, vilket gor att eleverna kan bli
mindre mottagliga for instruktioner och resultera i ndgot som en av respondenterna bendmner

“kaos”. Detta kan da paverka kamratresponsen negativt.

Vidare utmaningar som upplevs i samband med kamratrespons i slojdamnet &r att forsdkra sig
om att eleverna vet vad de ska gora och pé sé sitt dven vet hur de kan ge respons 4t varandra.
Om denna insikt fattas kan kamratresponsen besta av att eleverna gissar, vilket i sin tur kan leda
till felinlarning. Utmaningen ligger i att fi eleverna att tro pa sig sjélva, sa att de inte alltid
behover dubbelkolla med ldraren. Till detta hor dven elevernas ovana att jobba med
kamratrespons 1 slojdundervisningen. Hér krivs en del trdning for att & eleverna att anvénda

detta redskap pa ett sétt som blir gynnsamt.
Sammanfattning

Under den forsta utvéirderingen (fas 1) ndmndes fyra kategorier av utmaningar med anvindning
av kamratrespons i sldjddmnet. Dessa identifierades dven under den andra utvdrderingen (fas
2), med undantag for kategori 7, risken att sinka elevers motivation. Under den andra

utvirderingen tillkom foljande utmaningar: klassrumssituationen, elevers icke-forstaelse av
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uppgiften, elevers ovana att anvdnda kamratrespons, felinlédrning, 14g tilltro till den egna
formagan och beaktandet av elever med specialbehov. De 6vergripande upplevda utmaningarna
som kommer fram genom intervju och observation ér (1) gruppdynamikens och personkemins

inverkan och (5) elevers olika forutséttningar att ge och ta emot respons.

5.3 Léarares upplevelser av uppgifter som handledare av kamratrespons
1 slojdamnet

Resultatet for den tredje forskningsfragan visar att lirares upplevelser av uppgifter som
handledare av kamratrespons i slojddmnet &r att: skaffa egen kunskap pa omradet, planera och
avsitta tid for respons i undervisningen, beakta de sociala aspekterna och gruppdynamiken,
strukturell planering, tydliggora kriterier for uppgiften, utrusta eleverna med verktyg for
kamratrespons, ge tid att trdna pa respons, observera, pdminna och handleda i situationen samt
att dokumentera. Resultatet askadliggors i tabell 1.3 och kategorierna beskrivs ytterligare i

texten nedan.

Tabell 3. Upplevda uppgifter som handledare av kamratrespons i slgjddmnet

Upplevda uppgifter: Fas 1 Fas 2
1. Planera och avsitta tid for respons i undervisningen X X
2. Skaffa egen kunskap pa omradet X X
3. Beakta de sociala aspekterna och gruppdynamiken X
4. Strukturell planering X X
5. Tydliggora kriterier for uppgiften X X
6. Utrusta eleverna med verktyg for kamratrespons X X
7. Ge tid att trdna pa respons X
8. Observera, pdminna och handleda i situationen X X
9. Dokumentera X X

Fas 1 — Utvérdering av utgangslaget

En av de upplevda uppgifterna som ligger pd ldraren som handledare av kamratrespons i
sl6jdamnet &r att forbereda och medvetandegdra sig sjidlv om detta arbetssitt. I diskussionen

framkommer att det mycket handlar om ett tankesétt som behdver appliceras hos ldraren, att
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tdnka pa kamratrespons som en kontinuerlig och naturlig process av ldrandet och att se till att

den sdkert kommer med i slojdundervisningen.

En av de konkreta handledande uppgifterna med kamratrespons i slojddmnet &r en
forhandsplanering. Som att forbereda material och dela in eleverna i fardiga grupper. Forutom
detta upplever ldrarna att de som handledare har uppgiften att tydliggéra kriterier for
uppgifterna si att eleverna vet vad de ska se pa nir de ger varandra kamratrespons. Har nimns
dven vikten av att hdlla instruktionerna enkla och kortfattade. Férutom detta dr en av de
upplevde handledande uppgifterna att ge eleverna verktyg f6r kamratrespons i form av exempel
pa ord och meningar att anvidnda. Som handledare behover man inte servera alla svar, men
Oppna upp for diskussion kring vad man kan och inte kan séga &t kompisen, vad man kan tinka
pa for att kompisen inte ska ta illa upp, vilka gester och miner som inte passar sig, med
mera. Hir kommenteras dven att handledaren har en kontinuerlig uppgift i att pAminna och siga
till om dessa saker. En annan upplevd uppgift som handledaren har vid anvidndning av
kamratrespons i slojddmnet ar att dokumentera och observera situationen fran sidan, for att ta

in vad eleverna pratar om, hur det gir och for att vid behov ge input.
Fas 2 — Utvérdering av provad plan

Under diskussion och observation av klassrumssituation framtrader foljande resultat angdende
upplevda uppgifter for ldraren som handledare av kamratrespons i slojdamnet. Att tinka pa de
sociala aspekterna anses som en av lararens handledande uppgifter. Hir poédngteras framst att
tanka ut och dela in grupper eller par pa forhand for att undvika elevbestimda grupperingar. En
annan uppgift som hor ihop med detta ér att 1dra kinna gruppen och iaktta gruppdynamiken for

att kunna avgora elevernas ldrandeniva och vélja metod for kamratrespons.

I den andra fasen ndmns dven lirarens uppgift i att forbereda sig sjélv pa kamratrespons genom
bland annat fortbildning, intresseutveckling, forberedelse utanfor skoltid samt kollegialt
samarbete och utbyte av idéer. Det dr en oundviklig men viktig uppgift som handledare att se
till att kamratrespons far plats i1 slojdamnet, sa att eleverna far mojlighet att reflektera over sitt
eget och andras ldrande. Trots att detta kan upplevas som utmanande 1 och med att tiden sillan
ricker till, konstateras dock att kamratrespons kraver mindre forberedelse av ldraren nér man

vil tdnkt igenom och genomfort konceptet en géng.

Andra upplevda uppgifter ar strukturell forberedelse som innefattar bland annat: att avgéra om

kamratresponsen ska ges muntligt eller skriftligt, bestimma tidpunkt for kamratrespons,
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forbereda material, fundera igenom klassrummets uppldgg och var kamratrespons ska ges, gora
en lista pd stodfragor eller stddord och skriva instruktioner pd tavlan. Utver detta visar
resultatet att en av de upplevda uppgifterna som handledare ar att ge redskap for kamratrespons
genom att trdna pa ord och meningar att anvénda, stélla fragor kring produktens planering, se
till att eleverna vet vad de ska gora, tydliggéra hur och nir kamratresponsen ska ges,

exemplifiera och beskriva.

Ytterligare har handledaren uppgiften att observera och avlidsa kamratrespons-situationen.
Genom att lyssna pa elevernas tankar har ldraren som handledare ocksa storre mojlighet att
uppticka eller forhindra negativa eller kritiska kommentarer. Slutligen poéngteras att en viktig
uppgift som handledare ar att ge mer ansvar at eleven, sa att hen far mojlighet att inse vad som

astadkommits eller var béttring borde ske.
Sammanfattning

Resultatet for uppgifter som liarare upplever att de har, som handledare av kamratrespons i
slojddmnet ar liknande vid studiens forsta och andra utvirdering (fas 1 & fas 2). Tva kategorier
som tillkommer vid den andra utvdrderingen dr att (3) beakta de sociala aspekterna och
gruppdynamiken samt (7) att ge eleverna tid att tréna pa kamratrespons. Sammanfattningsvis
ar de overgripande upplevda uppgifterna som handledare av kamratrespons (3) att beakta de
sociala aspekterna och gruppdynamiken samt (4) att strukturellt planera for kamratresponsens

genomforande.
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6 Diskussion

Det hér kapitlet inleds med en resultatdiskussion kring undersékningens resultat i relation till
syftet, forskningsfrdgorna och den tidigare forskning som beskrivs i teorikapitlen. Sedan f6ljer
en metoddiskussion kring studiens metodval, val av respondenter, datainsamlingsmetod,
genomforande, analysmetod samt reliabilitet, validitet och etik. Till sist sammanfattas studiens

slutsatser i1 en avslutande diskussion och ger forslag till fortsatt forskning inom temat.

6.1 Resultatdiskussion

Med grund i tidigare forskning, som jag beskriver i teorikapitlen, hade jag fran och med
undersokningens borjan skapat mig en uppfattning om vilka fordelar, utmaningar och
handledande uppgifter som finns i samband med anvéndning av kamratrespons. Genom att
testning av kamratresponsmetoder i slojddmnet, har jag kunnat jdmfora den tidigare teorin med

de iakttagelser som gjorts under datainsamling for denna studie.

Overlag finns det ménga likheter mellan den tidigare forskning och det resultat som denna
studie presenterar angdende anvindning av kamratrespons. De upplevelser som beskrivs av
respondenterna vid den forsta utvirderingen har dven likheter med de upplevelser som beskrivs
vid den andra utvédrderingen. Att resultaten 1 den fOrsta utvdrderingen och den andra
utvdrderingen till stor del liknar varandra, anser jag ha att géra med respondenternas tidigare
erfarenheter av kamratrespons. De var redan till en del insatta i vilka fordelar, utmaningar och
handledande uppgifter som finns inom omradet och darfor blev den andra utvérderingen av mer
bekriftande slag. Men dven nagra nya insikter tillkom. Att respondenterna hade erfarenhet av
kamratrespons dr 1 sig ingen nackdel for resultatets del och jag skulle heller inte séiga att det
tyder pa skevhet i undersdkningen. Daremot stirks och breddas resultatet som framkommer 1

den andra utvérderingen det som sagts under den forsta.

De olikheter som finns géllande den tidigare forskningen och resultatet i denna studie har att
gora med slojddmnet. Det dr den specifika inriktningen som ger specifika och till viss del
varierande svar pd fragor kring fordelar, utmaningar och handledande uppgifter for
kamratrespons. Har foljer en diskussion kring de likheter eller olikheter som kan avldsas fran

resultatet i relation till tidigare forskning som beskrivs 1 teorikapitlet.

41



Edit Koskinen

Ldrares upplevelser av fordelar med kamratrespons i slojddmnet

I likhet med tidigare forskning om kamratrespons, som beskrivs i teorikapitlet i denna
avhandling, dr en av de tydliga fordelarna med anvédndning av kamratrespons i slojddmnet att
den mojliggor en direkt respons pa elevers arbete (jfr. Hansen & Liu, 2003). En annan
framtrddande fordel, som dven ndmns i teorikapitlet, dr att kunskaper forstirks och en djupare
inldrning kan ske nir elever engagerar sig i samma material flera ganger (jfr. Ambrose, 2010;

Sivenbring 2017).

Bédde Nottingham och Nottingham (2017, s. 57) samt Hattie och Clarke (2019, s. 118) menar
att det inom kamratrespons ér efterstrivansvirt att genomfora denna muntligen, eftersom det
frigdr mer tid. Detta &r ndgot som respondenterna for denna studie ockséd kommenterar som en
av fordelarna med kamratrespons 1 slgjddmnet. Dels for att responsen kan ske mer naturligt sa,
men ocksé fOr att tillfora en variation till ménga teoretiska &mnen, dir eleverna skriver mycket.
Detta att slojdamnet ar vildigt praktiskt dr en aspekt som skiljer sig fran andra &mnen och blir
till fordel for anvéindning av kamratrespons bland annat eftersom den kan ske naturligt mellan

eleverna, utan att lararen ens instruerar den.
Ldrares upplevelser av utmaningar med kamratrespons i slojddimnet

Vad giller upplevda utmaningar med kamratrespons i slgjddmnet finns det ocksé likheter i
respondenternas svar och tidigare forskning inom kamratrespons. Bland annat fortroendet
mellan elever, klassrummets klimat, och elevernas kunskap om och trdning i att ge och ta emot
respons hor till dessa (jfr. Dann, 2014; Hjort & Furenhed, 2016). Smith (2017, s. 183) séger att
det inte dr forutsatt att alla elever ar lika motiverade att ge sin bésta mdjliga respons. Detta ar
nagot som understdds och kan understrykas, bade av mig som observator och respondenternas
kommentarer, genom denna undersokning. Som Tetler och Baltzer (2011, s. 334) konstaterar,
ar de sociala aspekterna otroligt viktiga nir det kommer till att ge respons. Av min egen
observation kan jag konstatera att det finns en verklig utmaning i att dela in eleverna i grupper
eller par som fungerar. Forslagsvis anser respondenterna for denna studie att det dr battre att
lata eleverna jobba 1 grupper bestdmda av ldraren, dn att de jobbar tillsammans med sina ndrmsta
vanner. Men 1 vissa fall kan det ocksé vara fordelaktigt att lata eleverna sjélva vélja par eller
grupper om tilliten blir hogre. I sdna fall kan samarbetet flyta pa smidigare och eleverna har
mer direkt nytta av drlig kamratrespons. Detta dr fOrstds svart att avgora, vilket gor att det

sociala klimatet placeras under kategorin utmaningar vid anvidndning av kamratrespons i
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slojdamnet. Trots att det praktiska med slgjdédmnet 1 foregdende forskningsfrdga nimndes som
en fordel dr det definitivt ocksd en utmaning eftersom klassrumssituationen i detta praktiska
amne dven kan bidra till en hogre oro bland eleverna. Vilket kan leda till att de inte tar uppgiften

seriOst eller helt enkelt inte uppfattar vad som ska goras.
Ldrares upplevelser av uppgifter som handledare av kamratrespons i slojddmnet

Vid analys av data for denna studie framkommer dven likheter angdende ldrarens uppgifter som
handledare vid anvéndning av kamratrespons. Till dessa hor att beakta de sociala aspekterna,
att tydliggora kriterier for responsen och att avsitta tid for att trdna pa denna (jfr. Nottingham
& Nottingham, 2017; Philippakos, 2017). Philippakos (2017, s. 21) menar att tva viktiga
aspekter som handledare ar att tydliggdra bedomningskriterierna och att ge eleverna tid att tréina
péa respons. Genom observation av anvdndning av kamratrespons i slojddmnet kan jag halla
med om detta och konstaterar att de tydliggérande uppgifterna som handledare ir vildigt
viktiga, inte minst inom slojddmnet. I respondenternas svar framkommer ocksa att minga av
de handledande uppgifterna bestar i att planera, forbereda och tydliggora for eleverna. Detta ar
arbete som ldraren som handledare bor tdnka igenom och ofta utfora innan lektionen borjar. Nér
lararen som handledare har tdnkt igenom undervisningen och malet med kamratrespons, har
hen ocksé storre mojlighet att formedla detta tydligt och klart at eleverna. Nar eleverna vet vad
som ska goras har ocksd kamratresponsen storre mdjlighet att bli till nytta for

mottagaren. Darfor behovs ocksa tid och kontinuerlig tréning av kamratrespons.

6.2 Metoddiskussion

Aktionsforskning som ansats fungerade bra for den héir undersokningen, kan jag konstatera.
Aktionsforskningen gav en bred och kvalitativ insyn i temat 1 och med att jag sjdlv fick vara
med som en del av forskningen. Eftersom jag inte hade testat tillvigagangssattet tidigare fick
jag ldara mig efter hand, vilket kan ha inverkat pa tydligheten under sjidlva undersdokningen.

Daremot tror jag inte att resultatet pdverkats av denna aspekt.

Som datainsamlingsmetod anvédnde jag mig av gruppintervju, enskild intervju och observation.
Béde gruppintervjun och de enskilda intervjuerna, som holls korta efter lektionen, hade en
Oppen karaktir vilket innebar att jag som forskare till viss mén deltog och kom med input i
diskussionen. Detta bidrog till en breddad diskussion dar jag tillsammans med respondenterna
kunde bolla tankar. I efterhand, nir ser jag pa det som kom fram vid intervjun och anvéndes i

resultatet, kan jag konstatera att mina intervjufrdgor kunde varit mer fokuserade. Samtidigt
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anser jag att det var ett bra beslut att bredda diskussionen kring kamratrespons i borjan for att
fa in fler tankar och skaffa en helhetsdverblick av temat. Jag anser heller inte detta ha paverkat

studiens resultat.

I och med testningen av olika kamratresponsmetoder i slojddmnet fungerade jag som
observator. Efter lektionerna hade jag en kort intervjudiskussion med ldraren om upplevelserna.
Det var bra att hilla denna direkt efterat for att inte glomma det upplevda. Ibland kunde ldrarens
kommentarer kring upplevelsen vara nagot avvikande fran hur jag upplevde att situationen gétt
till. Detta var ocksé orsaken till att jag ville vara med som observator, for att kunna jaimfora

upplevelser och fa en bredare och mer realistisk éverblick av situationen.

Angaende undersokningens avgransning, som innebar tvd respondenter frdn samma skola,
anser jag 1 detta fall att den var realistisk och passlig for den tid och de resurser som fanns till
forfogande. Fordelaktigt var dven att skolans ldrarlag var intresserade av att delta i studien. Man
kan fundera pd huruvida det var en fordel eller nackdel att dessa ldrare rakade vara ganska
inforstddda 1 temat kamratrespons. Hade aktionsforskningen gjorts med larare som var helt
oinsatta pd omradet, hade kanske en storre utveckling kunnat ske samtidigt som det ocksa
kunnat kriva mera forberedelse och storre fordndring av ldrarnas vanliga arbetssétt. Samtidigt

var lararnas forstaelse for temat nagot varken de sjélva eller jag hade reflekterat 6ver pa forhand.

6.3 Avslutande diskussion och forslag till fortsatt forskning

Genom denna aktionsforskning angéende larares upplevelser av kamratrespons i slgjddmnet har
jag, forutom att fitt svar pd studiens syfte och forskningsfragor skapat mig en uppfattning dver
hur jag som ldrare kan anvéinda kamratrespons 1 slojddmnet. Det har pad ménga sétt varit givande
att genomfora en aktionsforskning, dels med tanke pa mitt eget och respondenternas larande

kring det undersokta temat och dels med tanke pa insikter kring sjdlva forskningsprocessen.

Angaende undersokningens syfte, att ta reda pa ldrares upplevelser av kamratrespons i
sl6jddmnet, handlar lirdomarna frdn denna aktionsforskning overgripande om att det finns
manga sociala och organisatoriska aspekter att beakta. Gruppklimatet, 6vning 1 att ge och ta
emot respons samt tydlighet 1 instruktionerna for denna dr avgdrande aspekter for hur lyckad
kamratrespons i slojddmnet blir. Forskningens resultat har flera likheter med tidigare forskning
inom temat kamratrespons. Det som kan tilldggas som dvergripande observation 1 denna studie
ar att slojddmnet i sig erbjuder fina forutsattningar for att anvinda kamratrespons. En stor fordel

med anvindning av kamratrespons 1 slgjddmnet dr, som redan ndmnts i denna avhandling, att
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den ofta naturligt blir véldigt aktuell i och med den praktiska verksamheten. Hir kommer
kamratrespons okonstlat eleverna emellan genom olika frdgor och kommentarer genom olika
skeden av slojdprocessen. Resultatet i denna studie visar dock att slojdens praktiska

verksamhetsform innebir bade fordelar och utmaningar.

Angaende kamratrespons menar Hjort och Furenhed (2016, s. 170) att det till stor del handlar
om ett nytt forhallningssitt till ldrandet, ddr ldraren tar ett steg tillbaka for att ge eleverna
utrymme att tdnka igenom sin egen och kamraternas larandeprocess. En av respondenterna i
denna studie uttryckte det pa liknande sétt och sa att lararen behdver vaga ge mer ansvar at
eleverna, s att de far mdjlighet att sjdlva uppticka vad de dstadkommit eller var fordndring
borde ske. En dvergripande ldrdom kring kamratrespons &r ocksé att den behdver vara aktuell
for att komma till nytta. Det finns ingen idé med att kldmma in kamratrespons bara for att “man

borde ha med det”.

Efter reflektion kring detta varv av aktionsforskning ar mitt forslag till fortsatt forskning att
utveckla larares redskap for att forbereda elever pa kamratrespons. Hur gér man rent praktiskt
for att frdmja gruppklimat, tydlighet och 6vning 1 att ge och ta emot respons? Min uppfattning
ar att ménga larare upplever tidsbrist som en orsak att inte utveckla kamratrespons. Om man
testar kamratrespons en gang och mirker att momentet kiandes vél krdvande utan att egentligen
ge nagot synligt positivt resultat tror jag risken &r stor att man som ldrare véljer att istéllet
fortsdtta med “klassisk™ lararcentrerad undervisning. Darfor kunde det vara intressant att se pa
hur man som handledare av kamratrespons i slgjddmnet kan forbereda for kamratrespons pé ett
sdtt som gynnar eleverna och samtidigt inte ar alltfor energikrdvande av ldrarna. Hér tror jag
igen det handlar om ett fordndrat tankesitt kring undervisningen. Insikten om att det inte &r
mycket som behover ldggas till utan att snarare se pa, forenkla eller justera det som redan finns
for att gynna elevernas trivsel och ldrande. Nésta varv i aktionsforskningscyklen angdende
kamratrespons 1 slojddmnet kunde forslagsvis tangera foljande aspekter: Hur man ytterligare
kan frdmja kamratresponsens kvalité, hur man kan applicera verktyg for de sociala,
tydliggérande och forberedande aspekterna och hur man som ldrare kan forbereda bade sig sjalv

och eleverna pé att vara redo for respons.
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Bilaga 1

Inledande gruppintervju / 10.02.2020
Utvérdering av utgangsliget

Mal: Att diskutera uppfattningar kring kamratrespons och dess nuvarande ldge i sldjden. Att
sammanfatta ett problemomrade och vilja metoder for att testa utveckla detta.

Intervju/diskussion:

Vad ir era tankar kring ldrande i s16jd? (uppvarmningsfragor)

e Varfor valde ni att jobba som slojdlédrare?

e Vad var det forsta intrycket av &mnet och vad motiverar er att fortsétta?
e Nar kdnner ni er mest tacksam med jobbet som slojdlarare?

e Vad skulle ni vilja utveckla inom ldrandet i s16jd?

e Vad tror ni dr det viktigaste eleverna kan ta med sig fran larandet i sl6jd?

Vilka tankar vicker begreppet formativ beddomning?

e Vad innebér formativ beddmning for er?
e Hur syns det i praktiken i er verksamhet?
o Pa vilket sitt har ni anvént er av formativ bedémning i undervisningen?

Kamratrespons ar en typ av formativ beddmning; vad ér era tankar kring kamratrespons?

e Vad innebér kamratrespons?

e Vilken &r er upplevelse/erfarenhet av kamratrespons?

e Vilka fordelar tror ni det kan finnas med kamratrespons?
e Vad kan vara utmaningar med kamratrespons?

e Vilka faktorer tror/anser ni paverkar kamratrespons?

e Vad kédnnetecknar en bra kamratrespons?

Vad ténker ni kring kamratrespons som formativ bedomning inom sldjden?

e Har ni erfarenhet av kamratrespons i sl6jden? Hurudana?

e Hur tror ni att elevernas larande kunde fordndras genom kamratrespons i slojden?
e Vad kédnns mest utmanande med att anvéinda kamratrespons i sljden?

e Vilken/vilka delar av kamratrespons i sldjden kdnner ni dig mest osékra pa?

Tidigare forskning:
En kort presentation av temat, som berdttas av mig

Vad ér formativ bedomning?

e Formativ bedomning, sker under larandeprocessens gang. Formativ beddmning ges for att
hjilpa eleven att “forma” ldrandet. Summativ beddmning, ddremot, summerar det eleven lart
sig i slutet av en ldrandeprocess.

Vad ér respons?

e Négot som hjélper en att ta ndsta steg i larandet. En bra respons ér konkret och framétriktad
och ger moéjlighet till fordandring i ritt riktning.
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Vad dr kamratrespons?

Ett sitt att arbeta med respons, som kan bidra till fordjupad inldarning om den sker pa rétt sétt.
Respons i sig ér ingen mirakelkur. For att fa bra effekt behdver man fundera pa hur den ska
anviandas.

Vad sdger laroplan om kamratrespons & malsattningar i slojdamnet?
“Det dr viktigt att reservera tillrickligt med tid for handledning och stod.”

“Eleverna ska delta i bedomningen genom att erbjudas olika siitt att utviirdera sitt eget och
sina klasskamraters arbete.”

“Under slojdprocessens gang ges eleverna mojlighet till olika slag av sjilvbedomning och
kamratbedomning. Eleverna far 6va sig att uppskatta andras arbete och utveckla formdgan
att ge konstruktiv respons.”

Mal 7: “Eleven deltar konstruktivt i utviarderingen av sitt eget och andras arbete samt ger
kamratrespons.”

Syftet med kamratresponsen ar att leda till reflektion dir eleven tinker igenom fragorna; Vad
dr det jag forsoker lira mig? Vilka framsteg har jag gjort hittills? Vad ska jag gora hérndst?

Faktorer som inverkar pa kamratresponsens kvalité och effekt dr bland annat; gruppens klimat,
responsens relevans och anknytning till lirandemélen, mottagarens attityd, tidpunkt fér nir
responsen ges samt handledarens forméga att instruera, exemplifiera och tydliggoéra. Det dr
dven dessa som blir utmaningarna i ldrandet kring kamratrespons.

Sammanfattning & val av problemomréde:

Med grund i det vi diskuterat; vilka utmaningar upplever ni i anknytning till kamratrespons?
Vad ér ni nyfikna pa att testa utveckla? Vad kénns mest relevant?

Frén paletten av kamratresponsmetoder; vélj ut tre som ni vill testa for att utveckla ndgon
aspekt inom kamratrespons.

Konklusion:

Vad vi kommit fram till ->
Vad vi ska gora ndsta gng vi ses ->
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Bilaga 2

Avslutande intervju / 16.03.2020
Utvirdering av prévad plan

Nu har vi testat tre olika kamratresponsmetoder i slojdklass; timeout (vad haller du pa med? vad ska
du gora hirnist?), detektiven (hur har detta tillverkats?) & bikupor (hur ska detta tillverkas?) Nu ar
det tid att summera vad vi lart oss genom detta.

Intervju/diskussion:

Hur upplevde du det att jobba med kamratrespons i sldjden?
Hur upplevde du att kamratrespons inverkade pa elevernas larande?
Vad ér dina tankar kring kamratrespons som redskap for larande i slojden nu?

Vilka faktorer upplevde du inverka pa kamratresponsens kvalité?
Vilka moment var utmanande?
Nar fungerade det bast?

Vad har du lirt dig om kamratrespons i sldjden?
Vad har du lirt dig om din egen roll som handledare av kamratrespons i slojden?

Hur ténker du fortséitta jobba med kamratrespons i sldjden?
Vad tar du med dig av det du lart dig?
Vad skulle du gora annorlunda?




