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Sarbegavning

Referat

Syftet med avhandlingen dr att undersdka hur undervisningen for sérskilt begavade elever
ordnas i1 den grundldggande utbildningen i svensksprékiga skolor 1 Finland. Syftet dr ocksé att
undersoka specialldrares uppfattningar om undervisning for sérskilt begdvade elever.
Avhandlingen dr en del av en studie med fokus pa sdrskild begédvning som initierades i borjan
av 2019 vid dmnet specialpedagogik vid Abo Akademi i Vasa. Utgdende frin avhandlingens
syfte har fem forskningsfrdgor utformats:

1. I vilken omfattning férekommer skriftliga planer, diskuterade muntliga strategier och
sarskilda praktiska arrangemang i kommuner och skolor for undervisning och stod for sarskilt
begévade elever?

2. Vilka arbetssitt och undervisningsarrangemang anvénds for att tillgodose sarskilt begavade
elevers individuella behov 1 undervisningen?

3. Vilka uppfattningar har speciallirare om sérskilt begidvade elevers behov av stod i
undervisningen?

4. Vilka uppfattningar har specialldrare om arbetssétt och undervisningsarrangemang som kan
anvindas 1 undervisningen for sérskilt begavade elever?

5. Vilka uppfattningar har specialldrare om faktorer som kan forsvara undervisningen i det
inkluderande klassrummet?

Avhandlingen baserar sig pd kvalitativa data och kvantitativa data som samlades in via en
enkdtundersokning, vilken besvarades av 80 speciallirare i svensksprikiga skolor med
grundldggande utbildning. Resultatet visar att specialldrarna anser att sirskilt begavade elever
ar 1 behov av stod i undervisningen, samtidigt som manga anser att elever ignoreras i skolan.
Aven om speciallirarna anser att elevernas individuella behov kan tillgodoses genom
differentiering 1 den allminna undervisningen, identifierar de ldrarens tidsbrist, ett stort
elevantal i gruppen och avsaknad av ldmpliga undervisningsmaterial som faktorer som
forsvarar undervisningen 1 det inkluderande klassrummet. Forekomsten av planer och
strategier for hur undervisningen kan ordnas dr begransad i kommuner och svensksprakiga
skolor. Atminstone i de skolor dir planer och strategier forekommer fir eleverna stod i
undervisningen och de arbetssitt som enligt forskning visat sig vara effektiva tilldimpas.
Undervisningen differentieras genom acceleration, berikning och gruppindelningar. Resultatet
tyder pd att omfattningen av det stdd som eleverna fir varierar mellan de finlandssvenska
skolorna. Mgjligen kan en O0kad forekomst av planer och strategier innebéra att elevernas
behov 1 undervisningen tillgodoses pa ett mera jamlikt sitt.

Sokord
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1 Inledning

Denna avhandling handlar om undervisning for sirskilt begdvade elever, sett ur ett
lararperspektiv. Kidnnetecknande for sirskilt begavade elever dr att de kan prestera pa en
hogre niva dn vad som dr utmérkande for deras biologiska alder (Chan, 2015, s. 158).
Forutom en hog kognitiv kapacitet kan eleverna ha goda ledaregenskaper eller prestera pd en
hog niva inom konstnédrliga, kreativa eller andra specifika omradden (Skogen & Cosmovici
Idsee, 2014, s. 87). Med sirskild begavning avses en intelligenskvot pd 130 och uppat (Chan,
2015, s. 163; Kreger Silverman, 2016, s. 134), vilket omfattar 2—5 procent av befolkningen
(Liljedahl, 2017, s. 15; Winner, 1999, s. 36).

Internationellt anvinds olika bendmningar for sdrskilt begévade elever (Liljedahl, 2017, s.
13). Den nationella foreningen Mensa Finland, som dr en del av Mensa International,
anviander bendmningarna "minniskor med hog intelligenskvot" och "dlykkyys" (Mensa
Finland, 2013). I Grunderna for ldroplanen f6r den grundliggande utbildningen 2014,
(hddanefter Glgu 2014), anvinds "elever med sérskild begdvning" (Utbildningsstyrelsen,
2014, s. 39). Eftersom denna avhandling handlar om undervisning och paralleller gors till

Glgu 2014 anvinds bendmningarna sirskild begavning och sirskilt begédvade elever.

1.1 Bakgrund och motiv

Sarskilt begavade elever har en inneboende potential som kan utvecklas om eleven far stod
och uppmérksamhet (Kreger Silverman, 2016, s. 21). Sarskilt begavade elever behdver
undervisning som &r anpassad till deras individuella behov, men De Corte (2013, s. 10)
konstaterar att en differentiering av undervisningen oftare riktas till elever med
funktionsvariation. Enligt Tirri och Kuusisto (2013, s. 85) har bade forskning och
specialpedagogiskt stdd 1 Finland oftare wvarit koncentrerat till elever med
inldrningssvarigheter an till elever med sérskild begévning. Under 1970-talet betonades
jamlikhet 1 undervisningen och specialundervisningen koncentrerades till att stoda elever med
inldrningssvarigheter och andra funktionsvariationer. Speciellt stod till sdrskilt begavade
elever kunde uppfattas som elitism, vilket dr oforenligt med tanken om jamlikhet (Tirri &
Kuusisto, 2013, s. 86). Under 1980-talet och 1990-talet fick sérskilt begavade elever mera
uppmérksamhet och diskussioner fordes om relevansen av att inrétta sirskilda skolor for dessa

elever (Niemi, 2012, s. 25-26). Det beslots att eleverna fortsiattningsvis ska fa undervisning i
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befintliga skolor, som lokalt kan géra egna profileringar for att stoda de sérskilt begdvade
eleverna. Tirri och Kuusisto (2013, s. 87) konstaterar att fran slutet av 1990-talet har tonvikten
lagts pé ett accepterande av varje elev som en unik individ, vilket forbéttrat situationen for

den sérskilt begavade eleven.

I Finland é&r differentiering i undervisningen ingenting nytt, men for att starka inkludering och
jamlikhet 1 undervisningen betonas differentiering som utbildningens paradigm (Laine, 2016,
s. 35-36). I de éandringar och kompletteringar till grunderna for ldroplanen for den
grundldggande utbildningen som Utbildningsstyrelsen (2011, s. 9) faststéllde 2010, bestdms
att differentiering dr centralt for att elevernas olikheter och undervisningsgruppens behov ska
kunna beaktas i undervisningen. I Abrahamssons podcast Stoder vi vdra blivande genier?
(Yle Arenan, 2018) menar Christer Holmlund, som &r forbundsordférande pd Finlands
svenska lararforbund, att det inte 4r oproblematiskt att anpassa undervisningen till varje elevs
specifika behov. I skolan kan bade resurser och kunskap saknas vad géller differentiering av
undervisningen for sdrskilt begavade elever. Holmlund konstaterar att det &r viktigt att
diskutera alternativa sétt att differentiera undervisningen, till exempel via kompanjonlérarskap
dér tva larare samtidigt undervisar i en elevgrupp. Vidare menar Holmlund att det pa varje
skola borde finnas ldrare som fér fortbildning om hur undervisningen for sérskilt begdvade

elever kan ordnas.

Westling Allodi och Rydelius (2008, s. 2) menar att sérskilt begédvade elever riskerar att mota
en diskrepans mellan individuella behov och den undervisning som skolan erbjuder. Nir den
sarskilt begavade eleven blir ldropliktig kan hen mdta en skola som fokuserar pa en grupp
jamndriga elever, 1 stillet for att varje elevs individuella kognitiva kapacitet uppméarksammas
(Coleman, Micko & Cross, 2015, s. 15). Genomsnittet dr ofta den riktlinje som styr
omfattningen av ett ldrostoff och i vilken takt som ldrostoffet ska bearbetas (Monks &
Ypenburg, 2009, s. 71). Ett for alla elever identiskt innehdll i undervisningen grundar sig
enligt Plucker och Callahan (2014, s. 394) pa ett antagande om att jimnariga elever 1 stora

drag har samma inldrningsmdjligheter.

En annan forsvarande omstidndighet ar att det forekommer en forestdllning om att sérskilt
begavade elever har en formaga att klara sig pd egen hand i undervisningen, utan att de
erhaller nagot speciellt stod (De Corte, 2013, s. 14; Laine, 2010, s. 72). Detta &4r en myt som
fortfarande existerar. Winner (1999, s. 262—263) menar att den elev som anses ha en forméga

att sjdlvstiandigt ldra sig kan g4 miste om relevanta utmaningar i undervisningen, vilket kan
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forhindra eleven att utvecklas enligt sin egen potential. Laine och Tirri (2016, s. 159)
paminner om att den sdrskilt begivade eleven 4r i behov av handledning och stéd i
undervisningen pd samma sitt som andra elever. Kreger Silverman (2016, s. 279) lyfter fram
att ju ldngre eleven kognitivt sett befinner sig fran genomsnittet, desto mera stod behovs,
vilket for den sirskilt begavade eleven innebér differentiering och alternativa arbetssétt i
undervisningen. Laine och Tirri (2016, s. 158) menar att sdrskilt begédvade elever bemots
ojamlikt i Finland, eftersom enhetliga riktlinjer saknas for vad sérskild begavning innebir och
for hur sdrskilt begavade elever kan identifieras och stodas 1 skolan. Foljaktligen konstaterar
Laine och Tirri att pé vilket sétt individuella behov hos eleverna tillgodoses i skolan beror pé

den enskilda lararen.

130 § i Lag om dndring av lagen om grundldggande utbildning 2010 (642/2010) faststills att
eleven har ritt att erhalla tillrackligt stod for skolgdng och inldrning omedelbart da behov
uppkommer. Dértill bestdms det 1 Glgu 2014 att det hor till varje elevs rittighet att fa en sa
god undervisning sa att hen ndr framgéing 1 skolarbetet (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 14).
Den sirskilt begévade elevens individuella behov kan saledes inte forbises i undervisningen.
Det kan inte lingre diskuteras huruvida eleven ska fa stdd i undervisningen, utan enbart pa
vilket sdtt eleven ska stodas (Laine, 2016, s. 64; Tomlinson, Brighton, Hertberg, Callahan,
Moon, Brimijoin, Conover & Reynolds, 2003, s. 121). I samband med Glgu 2014 nidmns
sarskilt begdvade elever for forsta gangen i laroplanen for den grundldggande utbildningen i
Finland (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 39), vilket ocksa forpliktigar skolan att beakta dessa

elevers individuella inldrningsbehov.

Bristande uppmaérksamhet och avsaknad av stod kan paverka vilbefinnandet hos sérskilt
begavade elever pa ett negativt sitt. I en studie om hur sdrskilt begdvade vuxna har upplevt
sin skolgang kommer Persson (2010, s. 547, 557) fram till att manga sérskilt begévade elever
har negativa erfarenheter av skolan, bland annat pa grund av en otillrdcklig intellektuell
stimulans, vilket leder till att eleverna blir uttrdkade. Studier om ldrares attityder till
undervisningen visar att ocksd manga ldrare anser att eleverna ofta har trakigt i skolan
(Perkovi¢ Krijan & Bori¢, 2015, s. 169; Polyzopoulou, Kokaridas, Patsiaouras & Gari, 2014,
s. 216). Otillracklig stimulans kan leda till underprestation, det vill sdga att eleven presterar pa
en niva under sin kreativa och intellektuella formaga (Mdnks & Ypenburg, 2009, s. 79). For
en del elever &dr utdtagerande och aggressivt beteende ett sitt att undvika understimulans och
tristess, medan andra elever drar sig undan uppmairksamhet (Liljedahl, 2017, s. 41, 43).
Monks och Ypenburg (2009, s. 73, 79—80) menar att den underpresterande eleven kan

3
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kdnnetecknas av koncentrationssvérigheter, skoltrotthet och en langsam studietakt, vilket kan
inverka negativt pd skolresultatet och gora eleven missndjd med sina skolprestationer. I en
studie om faktorer som &r relaterade till underprestation konstaterar Cakir (2014, s. 1037) att
elever som presterar under sin formaga har lag sjdlvuppfattning, 1ag skolmotivation, negativa
attityder till skolan och till sina ldrare och har svart att se fordelar med skolgangen. Enligt
Westling Allodi och Rydelius (2008, s. 2) finns det indikationer pa att otillrickliga
utmaningar i undervisningen och en undervisning som inte &r anpassad till elevens
individuella behov kan paverka elevens mentala hilsa negativt, vilket sméningom kan leda till

angest och depression.

Elevens studiemotivation och vilbefinnande i skolan paverkas inte enbart av pa vilket sitt och
i vilken omfattning elevernas individuella behov tillgodoses i undervisningen. Aven ldrarens
attityder till sdrskild begavning och till sérskilt begavade elever paverkar elevens vilmaende
och framgang 1 skolan. En positivt instilld ldrare bidrar till en stddjande inldrningsmiljoé dér
elevernas individuella behov beaktas (Al-Makhalid, 2012, s. 50). Wilson (2006, s. 93)
konstaterar att lararens attityder inte enbart har inverkan pa studiemotivationen utan dven pé
inldrningen. Forutom att lirarens attityder paverkar undervisningen, menar Perkovi¢ Krijan
och Bori¢ (2015, s. 165-166) att attityderna dven pdverkar bade lararens och klasskamraternas
attityder och relationer till den sirskilt begavade eleven. Kaya (2015, s. 59) konstaterar att
kunskap om ldrares attityder till sdrskild begévning ger en battre fOrstdelse for den
undervisning som eleverna erbjuds. Saledes menar Hoogeven, Hell och Verhoeven (2005, s.
31) att eftersom bade elevens kognitiva, emotionella och sociala utveckling paverkas, ar det

viktigt att f4 en uppfattning om lérares attityder.

I en studie om ldrares attityder till acceleration, det vill séga att eleven avancerar i drskurser
eller i ldrostoff 1 snabbare takt dn jimndriga, kommer Hoogeven m.fl. (2005, s. 51) fram till
att larares attityder inte dr relaterade enbart till deras erfarenhet av acceleration. Ocksd en
objektiv och professionell information om sidrskild begdvning och om acceleration kan
paverka ldrares attityder pa ett positivt séitt. Dock verkar det som om enbart erfarenhet och
information inte dr tillrdckligt for att acceleration ska implementeras i undervisningen. En
studie av Siegle, Wilson och Little (2013, s. 45) visar att ldrare har en positiv attityd till att
tillimpa acceleration, samtidigt som de dr av den uppfattningen att vardnadshavare och
beslutsfattare dr negativt instéllda. Siegle m.fl. menar att en motvilja att infora acceleration i
undervisningen kan bero pé att en individs uppfattning om andras attityder kan vara mera

avgorande dn individens egna attityder. Siegle m.fl. kommer ddrmed fram till att ett
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tillvigagangssatt for att f4 beslutsfattare att stoda acceleration &r att visa att bade larare och
manga vardnadshavare stoder detta arbetssitt. Eftersom ldrarna har en central roll i
tillimpningen av olika arbetssdtt kan dessa tankegingar sannolikt &ven Overforas till andra

arbetssétt som anvénds 1 undervisningen for sirskilt begdvade elever.

Tidigare forskning visar att sérskilt begavade elever behover stod och utmaningar i
undervisningen for att uppratthalla studiemotivationen och for att undvika underprestation och
mental ohélsa. Elevernas vilbefinnande och framgéng i skolan paverkas bade av pd vilket sétt
och 1 vilken omfattning elevernas individuella behov tillgodoses 1 undervisningen.
Forekomsten av planer och strategier for hur undervisningen kan ordnas for sérskilt begédvade
elever och vilka arbetssitt och undervisningsarrangemang som anvéinds i skolan for att
tillgodose elevernas individuella behov dr dédrmed ett intressant tema att studera. Eftersom
forskning dartill har visat att lararens attityder till sirskilt begadvade elever inverkar pa elevens
vilméende och framgang 1 skolan men ocksd pa vilka arbetssitt som anvidnds 1
undervisningen, dr dven attityder ett angeldget dmne att studera. Genom att undersdka hur
undervisningen dr ordnad for sirskilt begavade elever och vilka uppfattningar specialldrare
har om undervisningen for dessa elever, kan indikationer erhéllas huruvida eleverna erbjuds

relevanta utmaningar och pa vilket sétt eleverna uppmérksammas 1 finlandssvenska skolor.

Forskning om hur individuella behov hos sirskilt begévade elever tillgodoses i
undervisningen har gjorts bland finsksprékiga ldrare 1 Finland, fore ibruktagandet av
laroplanen for den grundldggande utbildningen 2016. Forskning bland ldrare och speciallédrare
1 Svenskfinland verkar vara bristfdllig. Enligt Laine (2016, s. 29) och Westling Allodi och
Rydelius (2008, s. 13) varierar larares uppfattningar om undervisning for sirskilt begavade
elever. En bidragande orsak kan enligt Al-Makhalid (2012, s. 52) vara kulturella skillnader,
eftersom olika undervisningsarrangemang och program for hur undervisning for sarskilt
begdvade elever ska ordnas, varierar 1 olika ldnder, utbildningssystem och skolor. Vilka
uppfattningar ldrare har om undervisning for sirskilt begdvade elever har undersokts
internationellt och bland finsksprakiga ldrare i Finland. Diaremot dr undersokningar riktade till
svensksprdkiga ldrare och specialldrare i Finland bristfélliga. I Finland verkar studier inte ha
gjorts efter utformningen av Glgu 2014, 1 vilken sérskilt begdvade elever ndimns for forsta

gingen och differentiering betonas tydligare som grunden for all undervisning.

En grupp forskare och studerande vid dmnet specialpedagogik vid Fakulteten for pedagogik

och vilfirdsstudier vid Abo Akademi i Vasa initierade i bérjan av 2019 en studie med fokus
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pa sdrskild begavning. Den hir avhandlingen dr en del av denna studie. Avhandlingens syfte
ar att undersoka hur undervisningen ordnas for sdrskilt begavade elever i den grundldggande
utbildningen i svensksprakiga skolor i1 Finland och vilka uppfattningar specialldrare har om
undervisningen for dessa elever. Studien bygger pa data fran en enkét som skickades ut
elektroniskt med maélet att nd alla speciallirare 1 den grundliggande utbildningen i

svensksprékiga skolor i Finland.

1.2 Avhandlingens disposition

Avhandlingen bestdr sammanlagt av fem kapitel. Efter en inledande beskrivning av
problemomradets bakgrund och motiv foljer den teoretiska referensramen i kapitel tva. I det
andra kapitlet beskrivs hur sirskild begavning kan definieras. Vidare beskrivs betydelsefulla
aspekter 1 Glgu 2014 och kommunvisa handlingsplaner vad géller undervisningen for sarskilt
begévade elever. Direfter presenteras olika arbetssétt och undervisningsarrangemang som kan
anvandas 1 skolan for att tillgodose elevernas individuella behov i undervisningen. Vidare
presenteras tidigare forskning om ldrares attityder till sérskilt begédvade elevers behov av stod
1 undervisningen och attityder till de arbetssdtt och undervisningsarrangemang som &r vanliga
1 undervisningen for dessa elever. Slutligen beskrivs faktorer som kan fOrsvara

undervisningen 1 det inkluderande klassrummet.

Kapitel tre inleds med en presentation av studiens syfte och forskningsfrdgor. Darefter foljer
en beskrivning av datainsamlingsmetoden, mitinstrumentet och studiens genomférande.
Vidare beskrivs databearbetning och dataanalys och slutligen redogdrs for hur
kvalitetskriterier har beaktats. I kapitel fyra redovisas resultatet frdn den empiriska studien.
Studiens metoder och resultat diskuteras 1 kapitel fem. Resultatet diskuteras utgdende frén
syfte, forskningsfragor, tidigare forskning och den teoretiska referensramen. Slutligen

presenteras avhandlingens slutsatser och forslag till fortsatt forskning.
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2. Den sarskilt begavade eleven 1 skolan

Detta kapitel inleds med en beskrivning av hur sdrskild begdvning kan definieras. Ddrefter
beskrivs viktiga aspekter i Glgu 2014 och kommunvisa handlingsplaner vad gdller
undervisningen for sdrskilt begdvade elever. Vidare presenteras olika arbetssdtt och
undervisningsarrangemang som kan anvdindas for att tillgodose elevernas individuella behov
i undervisningen. Ddrefter presenteras internationell forskning om ldrares attityder till dessa
arbetssdtt och till elevernas behov av stod i undervisningen. Slutligen beskrivs faktorer som

kan forsvdra undervisningen i det inkluderande klassrummet.

2.1 Definition av sérskild begdvning

Under de senaste hundra aren har forskare forsokt beskriva sdrskild begavning, vilket
resulterat i ett flertal olika definitioner (Kaya, 2015, s. 59; Laine, 2016, s. 15; Subotnik,
Olszewski-Kubilius & Worrell, 2011, s. 4, 7). Enligt Renzulli (2016, s. 60) &r intelligens ett
heterogent begrepp, vilket innebér att sdrskild begavning inte kan beskrivas med en enda
definition. Lewis M. Terman var en av foregangarna nar han pa 1920-talet definierade
sarskild begdvning med hog intelligens (Chan, 2015, s. 158; Kreger Silverman, 2016, s. 55).
Senare pd 1970-talet presenterade Marland en definition pa sérskild begavning ur ett

multidimensionellt perspektiv (Chan, 2015, s. 158).

Enligt Marland &r sidrskilt begdvade barn och talangfulla barn, sidana barn som har
identifierats av en professionell yrkesutdvare och som pé grund av exceptionella formagor har
kapacitet till hoga prestationer (Kreger Silverman, 2016, s. 60). Enligt Kreger Silverman
menar Marland att sérskilt begédvade barn och talangfulla barn kan kidnnetecknas av en allmén
intellektuell forméga, studiebegévning inom ett specifikt dmne, goda ledaregenskaper,
produktivt och kreativt tdnkande, psykomotorisk formdga eller konstnérlig begdvning. Enligt
Winner (1999, s. 17) relateras sirskild begdvning ofta till exceptionella prestationer 1 skolan,
och speciellt till goda muntliga och skriftliga fardigheter. Elever som presterar pa en hog niva
1 skolan och vars fardigheter kan méatas med ett intelligenstest ses ofta som sdrskilt begévade,
medan elever som &r exceptionellt duktiga inom idrottsliga, musikaliska eller konstnirliga
omraden kallas talangfulla. Winner menar att en sddan indelning inte kan motiveras, eftersom
bade de elever som anses vara sirskilt begdvade och de som anses vara talangfulla

kénnetecknas av tre gemensamma drag. Winner (1999, s. 14-15) tillskriver eleverna en
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bradmogenhet som gor att de ldr sig 1 snabb takt och tillignar sig kunskap vid en tidig alder
inom ett eller flera omrédden. En envishet gor att eleverna vill ldra sig och vill 16sa kreativa
problem i egen takt. Eleverna har ett stort intresse och en stark inre motivation till att forsta
och behérska olika @mnen eller fardigheter, vilket leder till prestationer pa hog nivd inom

omraden som tilltalar dem.

Renzulli (2016, s. 77) definierar sérskild begdvning som en interaktion mellan tre egenskaper:
generella eller specifika formégor pa en niva 6ver genomsnittet, en stark uthallighet och inre
motivation och en hog kreativ formaga. Forutom hog intellektuell forméga, motivation och
kreativitet lyfter Monks och Ypenburg (2009, s. 30) fram betydelsen av en social vdxelverkan
med familj, skola och vianner. Monks och Ypenburg menar att social kompetens dr nédvéndigt
for att elevens hoga begivning ska kunna framtrdda i exceptionella prestationer och

handlingar.

Den forsta definitionen som betonar vikten av att sérskilt begdvade elever behover
specialpedagogiska arrangemang i undervisningen kom 1991, ndr asynkron utveckling
beskrevs som kdnnetecknande for sirskild begadvning (Kreger Silverman, 2016, s. 72—73). Nér
den biologiska aldern och den emotionella utvecklingen &r pd en ldgre niva dn den kognitiva
utvecklingen kan eleven fa svérigheter med sociala relationer och med innehallet i skolans
laroplan. Kreger Silverman (2016, s. 69) ser den tidiga utvecklingen som central hos den
sarskilt begdvade eleven. Detta foranleder Kreger Silverman att formulera en definition
tillimpbar for pedagoger: "Sarskilt begavade barn dr barn som dr tidiga i utvecklingen pa ett
eller flera omraden och dérfor ar i behov av anpassad undervisning for att utvecklas i sin egen

snabba takt" (Kreger Silverman, 2016, s. 69).

For att sérskilt begavade elever ska kunna identifieras i skolan och for att deras individuella
behov ska kunna tillgodoses pd ett d&ndamédlsenligt sdtt i undervisningen anser Piske, Stoltz
och Machado (2014, s. 349) och Renzulli (2016, s. 58) att det dr visentligt att skolpersonal
har kunskap om hur sirskild begavning kan definieras. Cosmovici Idsee (2018, s. 13, 22)
menar ddremot att ur ett pedagogiskt perspektiv dr en generell definition inte nédvéndig. Det
vésentliga dr att ldraren har kinnedom om hur undervisningen kan anpassas optimalt utgéende

frén elevens styrkor, svagheter och individuella behov i inldrningen.
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2.2 Grunderna for laroplanen for den grundlaggande utbildningen

2014

Alla barn som dr permanent bosatta i Finland ar enligt 25 § 1 Lagen om grundlidggande
utbildning 1998 (628/1998) léropliktiga fran det ar da de blir sju ar tills den grundldggande
utbildningen &r uppfylld eller tills det har forflutit 10 ar efter ldropliktens inledande. Vidare
bestims 1 25 § och i 26 § att om sjukdom eller handikapp forhindrar att malen for den
grundldggande utbildningen inte nds inom nio ar, inleds ldroplikten ett ar tidigare inom
forskoleundervisningen och pagar i 11 ar. Enligt 27 § kan studierna pd basen av en
psykologisk utredning, som vid behov kompletteras med en medicinsk utredning, inledas ett

ar tidigare eller ett &r senare.

I Glgu 2014 bestdms att den grundlidggande utbildningens uppdrag &r att fostra och undervisa
inom ramen fOr inkludering sa att eleven har mgjlighet att fullgora ldroplikten, erhdlla en
mangsidig allminbildning och fortsétta studierna pa andra stadiet (Utbildningsstyrelsen, 2014,
s. 18, 38). Undervisningen ska genomforas med beaktande av elevens individuella behov med
malet att gynna elevens vilbefinnande och ldrande. Differentiering &r centralt 1
undervisningen och baserar sig pa en god kdnnedom om eleven sé att elevens motivation och
sjalvkinsla 1 skolarbetet ska kunna stodas (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 30-31). Vidare
preciseras att differentiering géller arbetsgangen, arbetsrytmen, djupet och omfattningen i
studierna och en anpassning av undervisningen till de varierande sitt pa vilka eleverna lar sig.

Differentiering bidrar dven till att behovet av stdd kan forebyggas.

Vidare bestdams 1 Glgu 2014 att elevens framsteg i skolgingen och ldrandet ska foljas
kontinuerligt sd att behovet av stod observeras tidigt (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 62).
Stodet ska anpassas efter elevens individuella behov och styrkor och utformas sé att problem
och inldrningssvarigheter kan forebyggas, bli okomplicerade och kortvariga. Eleven kan
erhdlla tillfélligt eller regelbundet stdd pa tre nivéer: pd allmin, intensifierad eller sérskild
stodniva. For de elever som framskrider snabbt i studierna kan studierna breddas och
fordjupas genom att en plan for elevens ldrande utarbetas, i vilken handledningsatgirder,
stodinsatser, undervisningsarrangemang och mal for skolgdng och ldrande definieras

(Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 64-65).

Enligt Glgu 2014 kan flexibla undervisningsarrangemang ordnas via arskursintegrerade

studier och genomforas for en enskild elev, enskilda arskurser eller for hela skolan
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(Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 38-39). Arskursintegrerade studier dr dAven ett sitt att stoda
sarskilt begdvade elever. Via beslut i den lokala ldroplanen kan eleven studera vissa
larodmnen Gver arskursgrinserna enligt ett eget studieprogram, i stillet for att larokurser delas
in 1 arskurser. Eleven ges mojlighet att studera enligt en individuell studiegang baserat pa det
innehall och de mal som é&r specifikt for det aktuella &mnet. En elev som studerar larokurser
arskursintegrerat kan ocksd studera i en sammansatt klass, vilka kan bildas pa grund av
pedagogiska orsaker eller till f6ljd av ett lagt elevantal, och i vilka elever i varierande &ldrar
eller fran varierande arskurser far undervisning tillsammans. I Glgu 2014 beskrivs att
undervisningen dven kan kompletteras och studiemdjligheterna i olika &mnen kan berikas pé
ett mangsidigare sdtt genom att digitala verktyg och fjarruppkoppling anvinds i
undervisningen (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 40). Elevens specialbegavning kan stddas och
fordjupas genom att sakkunskap och kompetens hos olika ldrare i skolan, skolans
samarbetspartner och internationella nétverk utnyttjas. Utgdende frén elevens intressen kan
dven ldarande och kunskap breddas och fordjupas och studiemotivationen hojas via de valfria
dmnen som utbildningsanordnaren erbjuder (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 95). Som
komplettering till laroplanen har en del kommuner och skolor utarbetat handlingsplaner for

hur sérskilt begévade elevers individuella behov i undervisningen kan tillgodoses i skolan.

2.3 Handlingsplaner 1 kommuner och skolor

For att undervisningen for sirskilt begdvade elever ska vara framgéngsrik dr det viktigt att
lararna far ett kontinuerligt stod, bade pd skolnivd och pd kommunniva (Cross, Riedl Cross &
O'Reilly, 2018, s. 185-186; VanTassel-Baska & Stambaugh, 2005, s. 215). I Finland saknas
enhetliga riktlinjer for hur sirskilt begavade elever kan uppmaérksammas och stdodas i skolan
(Laine & Tirri, 2016, s. 158). Ddremot har en del kommuner, som komplettering till
laroplanen for den grundlidggande utbildningen, utarbetat egna handlingsplaner for hur
undervisningen kan ordnas for eleverna. Handlingsplanerna fungerar som vigledning for
larare och 6vrig skolpersonal om hur individuella behov hos eleverna kan tillgodoses pé bésta
satt 1 skolan. Av forskningsetiska skél namnges inte dessa kommuner i denna avhandling och

ddrmed gors inte kéllhdnvisningar till handlingsplanerna.

Gemensamt for handlingsplanerna dr att de innehéller information om hur sérskild begévning
kan definieras och om hur sérskilt begdvade elever kan identifieras i en skolkontext. De

svarigheter som eleverna kan mota 1 skolan beskrivs och motiveringar gors till varfor eleverna
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behover stdd och speciell uppmarksamhet 1 undervisningen. Vidare beskrivs strategier for hur
undervisningen  kan  differentieras och  vilka  stddinsatser,  arbetssdtt  och
undervisningsarrangemang som kan tillimpas i undervisningen. Till viss del varierar
innehallet mellan handlingsplanerna. I en del handlingsplaner beskrivs vad som bestdms i
laroplanen och i lagen om den grundldggande utbildningen om differentiering och stéd for
lairande och skolgdng. Andra &dmnen som behandlas é&r lérarfortbildningen,
studievdgledningen, elevvarden, samarbetet med védrdnadshavarna och stadiedvergangen

mellan lagstadium och hogstadium.

I Sverige éar riktlinjerna for hur sérskilt begédvade elever kan stodas 1 skolan mera omfattande.
Sveriges Kommuner och Regioner har tillsammans med ett antal kommuner utarbetat en
handlingsplan, "Handlingsplan sérskilt begédvade barn och elever 2016", for att stoda
kommunerna i arbetet med att 0ka ldrarnas kompetens och for att stirka kvaliteten pé
undervisningen for sérskilt begdvade elever (Sveriges Kommuner och Regioner, 2020). Med
handlingsplanen som grund anpassar enskilda kommuner och skolor verksamheten och
undervisningen till elevernas individuella behov. Aven Skolverket har sammanstillt ett
stodmaterial till rektorer, ldrare och personal inom elevhélsan (Skolverket, 2020).
Stodmaterialet innehéller amnesdidaktiskt stod for olika ldrodmnen och ger exempel pa hur
undervisningen kan ordnas sd att eleverna fir de utmaningar som de behdver i
undervisningen. Ett motsvarande stodmaterial for hur individuella behov hos sérskilt

begévade elever kan tillgodoses i undervisningen verkar saknas i Finland.

2.4 Arbetssitt och undervisningsarrangemang for den sérskilt

begédvade eleven

Léararens huvudsakliga utmaning ar att géra det mojligt for eleven att prestera utgdende fran
den egna utvecklingspotentialen (Renzulli, 2016, s. 58). Avgorande for att eleven ska f& en
kvalitativ undervisning i en god ldrmilj6 ar att ladraren har kunskap om sérskild begavning och
forstaelse for elevens specifika behov av stod (Kaya, 2015, s. 59, 62; Piske m.fl., 2014, s.
351). Léraren behover dven ha kunskap om olika didaktiska arbetssitt (Cosmovici Idsee,
2018, s. 15; Piske m.fl., 2014, s. 351), men ocksd ha tillging till ett dndamalsenligt
undervisningsmaterial som utmanar elevens kognitiva formaga (Kaya, 2015, s. 59; Piske

m.fl., 2014, s. 350). Eftersom det dr svart att beskriva sirskilt begdvade elever med en kort
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definition menar Cosmovici Idsge (2018, s. 15) att lararen behdver ha kinnedom om pa vilket
sitt eleverna léar sig, hur de beter sig och hur de skiljer sig frin andra elever. Vidare menar
Kreger Silverman (2016, s. 149, 272) att en tidig identifiering &r viktig for att eleven sé tidigt
som mojligt ska fa stod inom ramen for den egna prestationsnivén, vilket dr av betydelse for

att eleven ska ha mdjlighet att utvecklas optimalt.

2.4.1 Differentiering av undervisningen

Eftersom de sarskilt begavade eleverna dr en heterogen grupp finns det ingen universallosning
for hur undervisningen ska ordnas sa att den passar alla elever (De Corte, 2013, s. 16).
Séaledes dr det vdsentligt att varje elevs individuella behov uppmérksammas och att de sérskilt
begévade eleverna inte betraktas som en homogen elevgrupp (Bailey, Pearce, Winstanley,
Sutherland, Smith, Stack & Dickenson, 2008, s. 2). Speciella undervisningsarrangemang kan
enligt 18 § 1 Lagen om grundldggande utbildning 1998 ordnas om "eleven anses till ndgon del
redan ha kunskaper och fardigheter som motsvarar den grundldggande utbildningens larokurs"
eller "det med hénsyn till elevens forhallanden och tidigare studier till ndgon del &r oskéligt
att eleven ska genomgéd den grundlidggande utbildningens larokurs" eller "detta &r motiverat

av skél som har samband med elevens hélsotillstand".

Differentiering och flexibilitet dr grunden for att den sérskilt begavade eleven ska fa adekvat
stod 1 skolan (Monks & Ypenburg, 2009, s. 72, 83). I Glgu 2014 bestdms att differentiering ar
avgdrande ndr beslut tas om vilka arbetssitt som ska tillimpas 1 undervisningen
(Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 30). Vidare bestdms att dessa arbetssétt ska utgd fran elevens
individuella behov, intressen och forutsdttningar. Enligt Cosmovici Idsee (2018, s. 35)
innebdr differentiering att lararen kontinuerligt planerar och utvirderar undervisningsmetoder,
larostoff och larmiljoer utgdende frén elevens individuella inldrningsforméga och sétt att lira
sig. I en internationell forskningséversikt visar Bailey m.fl. (2008, s. 10) att differentiering
och individanpassat ldrande i en inkluderande klassrumsmiljo ér ett framgangsrikt koncept 1
undervisningen. Med beaktande av elevernas olikheter och individuella behov kan, enligt
Glgu 2014, differentiering av undervisningen stdda elevernas studiemotivation och

sjalvkinsla (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 31).

Undervisningen bor stimulera elevens nyfikenhet och ambition att ldra sig (Piske m.fl., 2014,

s. 351). Karaktéristiskt for sirskilt begdvade elever dr en snabb inldrningstakt, god férmaga
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till abstrakt tdnkande, formaga till effektiv informationsbearbetning, stor minneskapacitet och
god problemldsningsformaga och slutledningsforméiga (Chan, 2015, s. 159). Foljaktligen
leder en repetitiv och monoton undervisning till att eleven kan bli omotiverad i skolarbetet
(Piske m.fl., 2014, s. 348), vilket 1 sin tur kan resultera i att eleven presterar langt under sin
fulla potential (Kreger Silverman, 2016, s. 32-33). Dértill klarar sdrskilt begavade elever ofta
de ldgre arskurserna utan anstringning och de ldgger ddrmed inte grunden till
studiemotivation och goda studievanor (Kreger Silverman, 2016, s. 32; Monks & Ypenburg,
2009, s. 80). Eftersom underprestation ofta blir pataglig forst i de hogre arskurserna menar
Monks och Ypenburg (2009, s. 80-81) att det ar viktigt att sirskilt begdvade elever
identifieras tidigt, sd att grunden till studiemotivationen ska kunna etableras redan under de
forsta skolaren. For att motivationen for skolarbetet ska hojas och kvarhéllas dr det viktigt att
eleven far utmaningar pa en ldmplig nivd (Phillips & Lindsay, 2006, s. 63; Snyder &
Linnenbrink-Garcia, 2013, s. 209).

Undervisningen bor vara meningsfull och maélorienterad och ge eleven mojlighet att
kontrollera den egna inldrningsprocessen och inspirera eleven till att definiera egna mal for
larandet (De Corte, 2013, s. 14). Enligt Glgu 2014 ska differentiering av undervisningen utga
fran elevens formaga till att studera 1 individuell takt, elevens forméga till studieplanering och
formaga till att gora egna val mellan olika arbetssétt (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 31). I en
studie om vilken uppfattning elever har om differentiering visar Kanevsky (2011, s. 286) att
majoriteten av eleverna vill fi mojlighet att sjidlva kontrollera den egna inldrningstakten och
gora egna val av dmnen och samarbetspartner. I studien ingick bade elever som inte
identifierats och elever som identifierats som sdrskilt begdvade. Ett 6ppet och respektfullt
samarbete med den enskilda eleven vad giller elevens egna behov och intressen i ldrandet ar
saledes viktigt (Kanevsky, 2011, s. 280; Kreger Silverman, 2016, s. 271-272), men detta
innebdr inte att undervisningen genomgéende ska anpassas till elevens dnskemal (Kanevsky,
2011, s. 296). Kanevsky menar att eleven behdver lira sig varierande inldrningsstrategier och

dven utveckla en forméaga att kunna anpassa sig till mindre intressanta uppgifter.

I en studie om hur ldrare 1 Finland tillgodoser sérskilt begdvade elevers behov i
undervisningen visar Laine och Tirri (2016, s. 155-157) att de flesta ldrare differentierar
undervisningen for eleverna. Lérare ndmner att de uppmuntrar och ger eleverna positiv
respons och hjélper dem att finna sina styrkor och talanger. Laine och Tirri kommer fram till
att larare differentierar undervisningen framforallt genom att de ger sérskilt begavade elever

specialmaterial och specialuppgifter, vilka &r mera krdvande och utmanande dn de uppgifter
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som ges till andra elever. Vidare ges eleverna mojlighet till sjdlvstdndigt lirande i form av
egna studier, projekt eller val av uppgifter efter eget intresse. Eleverna erbjuds dven extra
arbete 1 form av arbetsblad och tilldggsmaterial i stéllet for differentierade kvalitativa och
dndamalsenliga utmaningar, vilket enligt Laine och Tirri kan leda till att eleverna blir

omotiverade till skolarbetet.

Undervisningen for sarskilt begavade elever kan differentieras genom berikning och
acceleration (Chan, 2015, s. 160; Siegle m.fl., 2013, s. 27). Cosmovici Idsee (2018, s. 54)
menar att trots att acceleration och berikning beskrivs som separata arbetssitt ges eleven bést
mojlighet till inldrning d4 dessa kombineras i undervisningen. Enligt Al-Makhalid (2012, s.
34) ar det internationellt vanligt forekommande att olika former av berikning och acceleration

kombineras med att eleverna far undervisning i flexibla grupper.

2.4.2 Differentiering genom berikning, acceleration och gruppindelningar
Berikning

Sarskilt begévade elever kan i allminhet tillgodogdra sig en storre médngd kunskap i
jamforelse med klasskamraterna (Monks & Ypenburg, 2009, s. 75). Eftersom sérskilt
begavade elever har en hog kognitiv kapacitet menar Kreger Silverman (2016, s. 280-281) att
de har andra behov 4n sina jamnariga kamrater. Vidare menar Kreger Silverman att elevens
individuella behov bor tillfredsstillas for att eleven ska utvecklas optimalt. Darfor bor
fordjupade studier prioriteras i stéllet for utokade studier pa grundniva, vilket kan forverkligas
genom berikning. Berikning innebér att ldrostoffet breddas och fordjupas eller att laroplanen
kompletteras med nya d&mnesomraden, vilket erbjuder eleven en rik och varierande inldrning
(Chan, 2015, s. 160). Enligt Glgu 2014 kan studierna breddas och ldrandet fordjupas dven
genom valfria studier utgdende fran elevens egna intressen (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 95).
Vidare bestdms att de valfria ldrokurserna ska bredda och fordjupa innehallet och mélen 1
gemensamma ldrodmnen. Berikning bor grunda sig pa elevens behov, fardigheter och
intressen (Farsimadan, Poorgholami, Safari & Ahmadi Gharacheh, 2015, s. 298; Mdnks &
Ypenburg, 2009, s. 75), men kan dven innebdra att eleven far stimulans och meningsfulla
utmaningar utanfor egna intresseomraden och dirmed vicka motivation och intresse for nya

(Liljedahl, 2017, s. 79).
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Kanevsky (2011, s. 295) visar i1 en studie om elevers dsikter om differentiering att sarskilt
begavade elever fOredrar att studera avancerade och komplexa &dmnesomraden,
dmnesovergripande teman och &mnesomraden utdver de som finns i ldroplanen. Chan (2015,
s. 160) konstaterar att forskning visar att berikning bidrar till att den sérskilt begéavade eleven
presterar pa en hogre niva i skolarbetet, medan Farsimadan m.fl. (2015, s. 301) kommer fram
till att berikning i undervisningen inverkar positivt pa elevernas studiemotivation och darmed
presterar de bittre i skolan. Berikning av ldroplanen &r den mest anvidnda formen av
pedagogisk differentiering for sirskilt begavade elever (Cosmovici Idsee, 2018, s. 40) med

malet att gora larandet meningsfullt for eleven (Liljedahl, 2017, s. 79).
Acceleration

Acceleration kan ge eleven utmaningar pa en ldmplig niva (Wells, Lohman & Marron, 2009,
s. 248) och bidra till att eleven har mojlighet att nd sin maximala utvecklingspotential (De
Corte, 2013, s. 16). Acceleration innebér att eleven avancerar i arskurser eller i ldrostoff i
snabbare takt dn jamnariga elever (Chan, 2015, s. 160). Eleven kan inleda skolgangen tidigare
eller hoppa 6ver en eller flera drskurser, vilket innebir att eleven deltar i undervisningen
tillsammans med dldre klasskamrater (De Corte, 2013, s. 13; Wells m.fl., 2009, s. 248).
Eleven kan dven delta i undervisningen i enskilda &mnen i en hogre &arskurs, medan
undervisningen i ovriga dmnen sker tillsammans med den &rskurs som eleven aldersmissigt
tillhor (Liljedahl, 2017, s. 73). P4 grund av en snabb inldrningstakt kan, enligt Monks och
Ypenburg (2009, s. 74), den sdrskilt begdvade eleven tillgodogora sig ett ldrostoff eller en
larobok under kortare tid 4n jamnariga elever. Saledes konstaterar Kreger Silverman (2016, s.
280-282) att eleven dr 1 behov av att studera 1 egen takt med ett hdgt tempo 1 undervisningen
genom att ldrostoffet komprimeras. Renzulli och Reis Renzulli (2010, s. 149) menar att
genom en komprimering av ldroplanen kan undervisningen differentieras till en for eleven
lamplig nivd och en genomgéing av larostoff som eleven redan behérskar kan elimineras och
ersittas av utmanande alternativt stoff. Eftersom eleven fér ldra sig nya dmnen i snabb takt
och inte behdver repetera ett ldrostoff mer &n nddvandigt, menar Kreger Silverman (2016, s.

76) att elevens studiemotivation kan hojas.

Acceleration har en positiv inverkan pa elevens prestation i skolan (Chan, 2015, s. 160;
Steenbergen-Hu & Moon, 2011, s. 46). Bade acceleration i larostoff och i arskurser ger eleven
goda studieresultat, men eftersom dessa former av acceleration ofta kombineras dr det svart

att urskilja de enskilda effekterna (Steenbergen-Hu & Moon, 2011, s. 49). I en longitudinell
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studie som jamfor sirskilt begavade elever som accelererat 1 arskurs med dldre elever som
inte accelererat, kommer Wells m.fl. (2009, s. 263) fram till att de elever som accelererat inte
enbart presterar pa samma niva utan pa en betydligt hogre nivé 4n sina éldre klasskamrater.
Likvél kommer Laine och Tirri (2016, s. 158) i sin studie om hur ldrare tillgodoser sérskilt
begavade elevers behov i1 undervisningen fram till att bade acceleration i1 arskurser och

acceleration i larostoff 4r sparsamt forekommande i Finland.

Acceleration har kritiserats for att inverka negativt pa den sociala utvecklingen och pa den
emotionella utvecklingen hos yngre elever (De Corte, 2013, s. 13). Det kan vara utmanande
att hoppa over en arskurs, eftersom eleven ska anpassa sig till nya klasskamrater i en ny social
grupp och samtidigt tillgodogdra sig innehéllet for den 6verhoppade éarskursen (Gronostaj,
Werner, Bochow & Vock, 2016, s. 31). I en longitudinell studie visar Freeman (2013, s. 12)
att vuxna som hoppat dver arskurser ansag att de gatt miste om en normal barndom, eftersom
de pé grund av sin unga dlder inte kunde dela fritidsaktiviteter med sina dldre klasskamrater.
Via en metaanalys visar ddremot Steenbergen-Hu och Moon (2011, s. 51) att studerande som
inlett hogre studier vid en yngre alder 4n normalt ansag att acceleration hade varit positivt
bade for deras socioemotionella utveckling och for studieprestationen. Hoogeven m.fl. (2005,
s. 49) konstaterar att uppfattningarna om acceleration kan bero pd tidigare erfarenheter. I en
studie om ldrares attityder till acceleration visar Hoogeven m.fl. att de ldrare som har positiva
erfarenheter av acceleration upplever att detta arbetssdtt har stdrre positiva effekter pé
elevernas sociala kompetens, prestation i skolan och motivation for skolarbetet dn de ldrare

som har negativa erfarenheter.

De Corte (2013, s. 13) patalar att beslut om acceleration bor vara noggrant genomtinkt och
verkstéllas med hinsyn till elevens kognitiva, socioemotionella och fysiska utveckling samt
till elevens motivation och intresse. Vidare dr det viktigt att skolans och ldrarnas resurser
beaktas vid beslutet. De Corte (2013, s. 16) menar att motiverade larare med erfarenhet av
acceleration, en ldmplig anpassad plan for elevens ldrande och stod fran vardnadshavare ér

grundldggande faktorer for att acceleration ska bli en bra 16sning for eleven.
Gruppindelningar

I Glgu 2014 beskrivs att bade det individuella arbetet och kommunikationen med olika elever
och vuxna i olika grupper, i olika larmiljder och i olika sammanhang é&r viktigt for
larprocessen hos varje elev (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 16). Al-Makhalid (2012, s. 33)

menar att olika gruppindelningar ar betydelsefullt for differentiering och speciellt for
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berikning 1 undervisningen for sérskilt begédvade elever. Gruppsammanséittningen kan variera
sa att eleverna delas in efter kognitiv niva, intressen eller enligt undervisningens malséttning
(Cosmovici Idsee, 2018, s. 46, 78). Elever i samma eller i varierande alder kan studera
tillsammans ett visst antal lektioner eller dagar per vecka inom eller utanfér klassrummet.
Aven om inldrningen sker i grupp #r det viktigt att eleven tillats att arbeta pa sin individuella
nivd (Monks & Ypenburg, 2009, s. 75) och att eleven far personlig handledning och respons
pa sitt arbete av lararen (VanTassel-Baska & Stambaugh, 2005, s. 213).

Gruppindelningar som innebir att sérskilt begadvade elever far undervisning tillsammans har
klart positiva effekter pa elevernas skolprestation (Rogers, 2007, s. 389). I en studie om
sarskilt begavade elevers motivation i skolarbetet drar Phillips och Lindsay (2006, s. 64)
dartill den slutsatsen att en gruppindelning av eleverna enligt kognitiv niva inte paverkar
studiemotivationen negativt, trots att eleverna utmanas kognitivt, moter konkurrens och att
inldrningstakten oOkar. Gruppindelningar som mojliggdr aktiviteter och samarbete mellan
kognitivt jamlika elever kan dven framja kamratskap dem emellan (Kreger Silverman, 2016,
s. 280; Monks & Ypenburg, 2009, s. 116; Skogen & Cosmovici Idsee, 2014, s. 118). Sarskilt
begévade elever uppskattar att samarbeta med andra, samtidigt som de har behov av att arbeta
sjdlvstidndigt med egna projekt i egen takt (Kanevsky, 2011, s. 292; Phillips & Lindsay, 2006,
s. 64-65). Enligt French, Walker och Shore (2011, s. 155) &r eleverna positivt instillda till
samarbete om det stoder deras egna behov och méil for inldrningen. Samtidigt poédngterar
French m.fl. (2011, s. 155-156) att om eleverna antas foredra att arbeta pa egen hand riskerar
de att fa otillrackligt stod bade for det sjalvstindiga arbetet och for att utveckla formégan att
samarbeta med andra. I en studie om pd vilket sétt ldrare tillgodoser sérskilt begdvade elevers
behov 1 undervisningen kommer Laine och Tirri (2016, s. 158) fram till att gruppindelningar

inte dr vanligt forekommande i Finland.

2.5 Larares attityder till behov av stod, arbetssitt och

undervisningsarrangemang

Inom socialpsykologi och andra vetenskaper anvénds, enligt Nationalencyklopedin [u.d.],
begreppet attityd for en varaktig instéllning som grundar sig pé erfarenheter och for att ange
att en person dr for eller emot nagot. En attityd omfattas av kognitiva, affektiva och avsiktliga

bestandsdelar. Den kognitiva delen bestdr av vad en individ vet eller tror om nédgot, den
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affektiva delen innebér hur stark stillning individen tar till ndgot, medan den avsiktliga delen
innebdr den beredskap individen har att agera nér det géller den foreteelse eller den person

som hen har en attityd till.

Lérarens attityder till sérskild begdvning och till sdrskilt begdvade elever inverkar pa
undervisningen (Perkovi¢ Krijan & Bori¢, 2015, s. 165-166), pa elevens studiemotivation och
inldrning (Wilson, 2006, s. 93) och pa elevens kognitiva, emotionella och sociala utveckling
(Hoogeven m.fl., 2005, s. 31). Enligt Laine (2016, s. 29) och Westling Allodi och Rydelius
(2008, s. 13) varierar attityderna till sdrskild begdvning och till undervisning for sérskilt
begévade elever bland ldrare. Anledningen till att attityderna varierar kan forklaras utgédende
frén ldrarnas olika professionella erfarenheter av att undervisa sérskilt begavade elever (Kaya,
2015, s. 71; Perkovi¢ Krijan & Bori¢, 2015, s. 175; Westling Allodi & Rydelius, 2008, s. 16)
och fran det personliga intresset och engagemanget att anta denna utmaning (Perkovi¢ Krijans
& Borics, 2015, s. 175). Enligt Kaya (2015, s. 71) och Westling Allodi och Rydelius (2008, s.
16) péverkas dven ldrarnas attityder till sdrskild begdvning av huruvida dmnet ingar i
lararutbildningen och ldrarnas fortbildning. Darutover menar Lassig (2009, s. 17-18) att
larares attityder kan péverkas av allmdanna rekommendationer. Sdvida det rekommenderas att
alla elever far undervisning tillsammans i inkluderande klassrum, menar Lassig att det inte dr
overraskande att larare har negativa attityder till acceleration och till att sdrskilt begdvade
elever far undervisning i1 smégrupper. Vidare menar Lassig att om acceleration och
undervisning i smagrupper inte har prioriterats ar ldrare ovana med att tillimpa dessa
arbetssdtt 1 undervisningen. Variationer i attityderna kan enligt Al-Makhalid (2012, s. 52)
ocksa forklaras utgdende fran kulturella skillnader, eftersom olika undervisningsarrangemang
och program for hur undervisningen for sérskilt begdvade elever ska ordnas varierar i olika

lander, utbildningssystem och skolor.

2.5.1 Larares attityder till sdrskilt begavade elevers behov av stod

Studier fran Finland (Laine, Hotulainen & Tirri, 2019, s. 81, 86), fran Sverige (Westling
Allodi & Rydelius, 2008, s. 12, 14) och fran Kroatien (Perkovi¢ Krijan & Bori¢, 2015, s. 168—
169) visar att ldrare anser att sdrskilt begdvade elever har speciella pedagogiska behov, vilket
innebdr att de dr 1 behov av stdd 1 undervisningen. Lirare menar dven att eleverna behdver
speciell uppmirksamhet for att mojliggora att deras talanger utvecklas optimalt. Enligt Lassig

(2009, s. 21) dr en utveckling av elevernas fulla potential gynnsamt for den enskilda
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individen, men ocksa for samhillet 1 stort. Vidare konstaterar Laine m.fl. (2019, s. 86) att
larare 1 Finland och Perkovi¢ Krijan och Bori¢ (2015, s. 168—169) att ldrare i Kroatien anser
att eleverna ocksé ar i behov av specialpedagogiska arrangemang. I Sverige (Westling Allodi
& Rydelius, 2008, s. 14—15) och i Kroatien (Perkovi¢ Krijan & Bori¢, 2015, s. 169) ar larare
av den asikten att de speciella pedagogiska behoven hos sirskilt begivade elever ofta
ignoreras i skolan. Aven i Finland menar lirare att skolor inte tillgodoser individuella behov
hos eleverna pa ett tillfredsstidllande sitt (Laine m.fl., 2019, s. 81). Vidare visar studier bade
frdn Finland (Laine m.fl., 2019, s. 81) och fran USA (Kaya, 2015, s. 69) att ldrare anser att det
ar deras ansvar att erbjuda en dndamdlsenlig undervisning 4t eleverna. Dértill ar ldrare i
Finland av den asikten att undervisningen for sirskilt begivade elever inte bor ske i
specialklasser, utan att undervisningen kan ordnas genom differentiering i inkluderande

klasser (Laine m.fl., 2019, s. 81-82).

2.5.2 Larares attityder till arbetssatt och undervisningsarrangemang

Acceleration

Studier visar att ldrare har varierande attityder till acceleration. I en studie fran USA visar
Siegle m.fl. (2013, s. 39, 41) att majoriteten av ldrarna anser att acceleration r ett effektivt
arbetssitt i undervisningen for sdrskilt begdvade elever. Siegle m.fl. konstaterar att de larare
som dr positiva till acceleration anser att detta arbetssitt tillfredsstiller elevernas individuella
behov och att undervisningen varken blir bristféllig eller alltfér utmanande. Dédremot visar
studier frdn Nederldnderna (Hoogeven m.fl., 2005, s. 47) och frin Australien (Lassig, 2009, s.
17) att ldrare ger acceleration ett begrinsat stdd. En studie frdn Kroatien visar att 1irare inte
har tydliga dsikter om acceleration (Perkovi¢ Krijan & Bori¢, 2015, s. 169), medan studier
frén Finland (Laine m.fl., 2019, s. 81) och fran Sverige (Westling Allodi & Rydelius, 2008, s.
12) visar att ldrare dr negativt instédllda till acceleration som arbetssitt for sérskilt begdvade
elever. I Finland framgér ldrarnas negativa instdllning till acceleration bland annat av deras
asikter om att det inte dr fordelaktigt for sdrskilt begavade elever att inleda skolgdngen ett ar

tidigare (Laine m.fl., 2019, s. 81).

Trots att ldrare 1 Kroatien inte tar en tydlig stéllning till acceleration, anser de att ett storre
antal sdrskilt begidvade elever borde tilltas att hoppa 6ver en arskurs (Perkovi¢ Krijan &

Bori¢, 2015, s. 169-170), medan ldrare i Finland &r negativa till att elever hoppar Gver
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arskurser (Laine m.fl., 2019, s. 81). Larare 1 Kroatien &r osékra pad om elever som hoppar over
en arskurs gar miste om viktig kunskap (Perkovi¢ Krijan & Bori¢, 2015, s. 170), medan en
studie av Polyzopoulou m.fl. (2014, s. 216) visar att ldrare frin Grekland anser att detta ger
upphov till kunskapsluckor. Daremot anser inte ldrare i USA att elever som hoppar dver en
arskurs far kunskapsluckor och saledes &r inte detta en orsak till att elever bor avsta fran att
accelerera 1 arskurser (Siegle m.fl.,, 2013, s. 38, 42). Liljedahl (2017, s. 52—53) menar att
sarskilt begivade elevers motvilja att repetera larostoff i kombination med att eleven lir sig
forst nar hen dr motiverad, intresserad och ser det konkreta malet med inldrningen kan bidra
till att ge eleven ldngvariga kunskapsluckor. Medan attityderna till huruvida acceleration ger
upphov till kunskapsluckor varierar internationellt bland lérare, &r de flesta Gverens om att

acceleration kan leda till att eleven far svart att anpassa sig till en grupp med éldre elever.

I Nederldnderna kommer Hoogeven m.fl. (2005, s. 40, 48) fram till att manga larare befarar
att acceleration pdverkar elevens sociala utveckling och emotionella utveckling negativt.
Larare uttrycker sin oro for elevens sociala kompetens och menar att det &r svart att bade vara
smartast och yngst i klassen. Aven lirare i Grekland anser att elever som hoppar dver en
arskurs far svart att socialt anpassa sig till en grupp med &ldre elever (Polyzopoulou m.fl.,
2014, s. 216), medan ldrare fran Kroatien dr tveksamma 1 sitt stidllningstagande (Perkovi¢
Krijan & Bori¢, 2015, s. 170). I en studie i USA drar Siegle m.fl. (2013, s. 40) den slutsatsen
att ldrare inte anser att eleverna har svérigheter med att skaffa nya kamratrelationer, men att
en viss oro dnda finns for att acceleration leder till att de sérskilt begdvade eleverna dr mera
ensamma 4n andra elever. Sammantaget visar dessa studier att larare till 6vervigande del har

negativa attityder till acceleration.
Gruppindelningar

Attityderna till huruvida sérskilt begivade elever ska fa undervisning tillsammans i
smagrupper varierar bland ldrare internationellt (Perkovi¢ Krijan & Bori¢, 2015, s. 166).
Majoriteten av ldrarna i en studie 1 USA utférd av Siegle m.fl. (2013, s. 41) anser att alder inte
alltid ar det bista kriteriet for att dela in elever i olika undervisningsgrupper. Medan detta
indikerar att ldrarna 1 USA anser att sérskilt begévade elever kan bilda egna
undervisningsgrupper, visar studier fran Finland (Laine m.fl., 2019, s. 81), fran Australien
(Lassig, 2009, s. 17) och fran Grekland (Polyzopoulou m.fl., 2014, s. 216) att ldrare &r
negativt instéllda till att sarskilt begavade elever bildar en egen undervisningsgrupp, eftersom

detta okar stimplingen och kategoriseringen av eleverna, till exempel i goda och mindre goda
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eller starka och svaga elever. En studie fran Kroatien visar ddremot att ldrare inte har tydliga
asikter om huruvida en egen undervisningsgrupp ar till fordel for eleverna (Perkovi¢ Krijan &
Bori¢, 2015, s. 169-170). Lararna fran Kroatien ar bade tveksamma till huruvida en
gruppindelning okar stimplingen av eleverna och till huruvida gruppindelningen i sé fall leder

till att icke sdrskilt begavade elever kénner sig mindre virda.

I Finland (Laine m.fl., 2019, s. 81), i Australien (Lassig, 2009, s. 17) och 1 Kroatien (Perkovi¢
Krijan & Bori¢, 2015, s. 170) anser ldrare att sdrskilt begédvade elever bor fa undervisning i
inkluderande klasser, eftersom de kan ge intellektuell stimulans at klasskamraterna. I en
studie fran Finland om hur lédrare tillgodoser sirskilt begavade elevers individuella behov i
undervisningen visar Laine och Tirri (2016, s. 158) att manga elever assisterar ldraren eller
hjilper klasskamraterna med skolarbetet. Likvdl har Kanevsky (2011, s. 287) och Siegle,
Moore, Mann och Wilson (2010, s. 351) kommit fram till att manga sérskilt begavade elever
ar negativt instéllda till att hjdlpa andra elever. Foljaktligen menar Siegle m.fl. att ett sddant
arrangemang bor anvéndas sparsamt och att eleverna i stillet borde anvinda tiden till det egna

skolarbetet.

Aven en studie frén Sverige visar att lirare foredrar undervisning i inkluderande klasser.
Westling Allodi och Rydelius (2008, s. 15—17) kommer fram till att lirare ar negativa till att
sarskilt begavade elever far undervisning tillsammans i smagrupper och att lirare som
undervisar lagstadieelever dr mer negativa dn ldrare som undervisar hogstadieelever. Westling
Allodi och Rydelius menar att en mojlig orsak till att ldrare till elever i hogstadiedldern ar
mera positiva till att eleverna bildar en egen undervisningsgrupp kan vara att de har storre
erfarenhet av att mota elever pa varierande kunskapsnivd och prestationsniva, eftersom
skillnaderna mellan elevers kunskap och prestation kan vara storre bland dldre elever én
elever i de lidgre arskurserna. Aven om Perkovi¢ Krijan och Bori¢ (2015, s. 166) konstaterar
att undervisning 1 smagrupper delar ldrares asikter, visar de refererade studierna att ldrarna

Overlag dr negativt instillda till ett sddant undervisningsarrangemang.

2.6 Faktorer som kan forsvira undervisningen i det inkluderande

klassrummet

I det heterogena klassrummet moter ldraren 1 allt storre omfattning elever med olika behov

som har varierande intressen och som befinner sig pa olika utvecklingsnivéer, vilket kan
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forsvara undervisningen speciellt for sirskilt begavade elever (VanTassel-Baska &
Stambaugh, 2005, s. 211). Studier fran Finland (Laine m.fl., 2019, s. 81) och fran USA (Kaya,
2015, s. 68) visar att larare anser att ocksa identifieringen av sérskilt begédvade elever kan vara
problematiskt. Studierna visar dven att ldrarnas tidsbrist och ett stort elevantal i klassen ar de
faktorer som ldrare anser dr mest komplicerande for undervisningen i det inkluderande
klassrummet. VanTassel-Baska och Stambaugh (2005, s. 214) konstaterar att en
differentiering av ldroplanen och planering av flera olika lektionsplaner for varje lektion
kraver bade tid och extra arbetsinsatser, men ocksa att differentiering innebar ett tidskravande
samarbete mellan kollegor. Aven Westling Allodi och Rydelius (2008, s. 6-7) visar i sin
studie fran Sverige att ldrare anser att det &r utmanande och tidskrdvande att anpassa
undervisningen individuellt till varje elev. Dartill menar Westling Allodi och Rydelius att
ocksé lararens kompetens och andra resurser paverkar det stod som sérskilt begédvade elever

erhaller.

Enligt Laine m.fl. (2019, s. 81) anser ldrare att &dven tillgdngen till ldmpliga
undervisningsmaterial dr en forsvarande faktor for undervisningen, dock inte i lika hog grad
som tidsbrist och elevgruppens storlek. VanTassel-Baska och Stambaugh (2005, s. 214)
menar att det kan vara problematiskt att hitta undervisningsmaterial och ldrostoff pa en hog
kunskapsnivd, samtidigt som innehdllet bor 6verensstimma med elevens biologiska élder. Det
kan dven vara utmanande att handleda eleverna i specifika d&mnen utdver ldroplanen
(VanTassel-Baska & Stambaugh, 2005, s. 212) och darfor ér ett samarbete med sakkunniga i
eller utanfor skolan fordelaktigt vid acceleration 1 olika ldrodmnen (Skogen & Cosmovici
Idsee, 2014, s. 121; VanTassel-Baska & Stambaugh, 2005, s. 212). VanTassel-Baska och
Stambaugh (2005, s. 212) podngterar att ldraren behdver kidnna sig trygg med att olika elever 1

det heterogena klassrummet samtidigt arbetar pd olika nivder, med differentierade

arbetsuppgifter och med berikande innehall i olika l4rostoft.

Enligt VanTassel-Baska och Stambaugh (2005, s. 215) ar det viktigt att ldrarna kénner ett
kontinuerligt stod bade pa skolnivd och pa kommunnivd, for att undervisningen for sarskilt
begavade elever ska vara framgéngsrik 1 det inkluderande klassrummet. Cross m.fl. (2018, s.
185) menar att det &r viktigt att rektorer och larare dr 6verens om hur differentieringen ska
ordnas, sa att faktorer som kan forsvara undervisningen i klassrummet kan elimineras.
Foljaktligen konstaterar VanTassel-Baska och Stambaugh (2005, s. 215) att det é&r
betydelsefullt att rektorer och beslutsfattare pd kommunniva diskuterar med ldrarna om pa

vilket sdtt undervisningen &r ordnad for eleverna men &dven att de besoker klasser,
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tillhandahéller med tillrdckliga resurser och ger mojlighet till fortbildning och planeringstid

for personalen.
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3 Metod

Detta kapitel inleds med en presentation av studiens syfte och forskningsfragor. Ddrefter
foljer en beskrivning av datainsamlingsmetoden, mdtinstrumentet och studiens genomforande.
Vidare presenteras demografiska data om respondenterna och enkdtundersokningens externa
bortfall och forskningsfragornas interna bortfall. Ddrefter beskrivs bearbetningen och
analysen av kvalitativa data och kvantitativa data och slutligen redogors for hur

kvalitetskriterier har beaktats i studien.

3.1 Syfte och forskningsfragor

Avhandlingens syfte ar att undersdka hur undervisningen for sérskilt begédvade elever ordnas i
den grundldggande utbildningen i svensksprakiga skolor i Finland. Syftet dr ocksa att
undersdka specialldrares uppfattningar om undervisning for sérskilt begivade elever.

Utgéende fran avhandlingens syfte har foljande forskningsfragor utarbetats:

1. I vilken omfattning férekommer skriftliga planer, diskuterade muntliga strategier och
sarskilda praktiska arrangemang i kommuner och skolor f6r undervisning och stdd for

sarskilt begavade elever?

2. Vilka arbetssitt och undervisningsarrangemang anvénds for att tillgodose sérskilt

begavade elevers individuella behov i undervisningen?

3. Vilka uppfattningar har specialldrare om sérskilt begédvade elevers behov av stod i

undervisningen?

4. Vilka uppfattningar har specialldrare om arbetssétt och undervisningsarrangemang

som kan anvindas i undervisningen for sédrskilt begévade elever?

5. Vilka uppfattningar har specialldrare om faktorer som kan forsvara undervisningen i

det inkluderande klassrummet?

I avhandlingens teoridel anvands ldrarnas attityder till sarskilt begdvade elevers behov av stod
och attityder till de arbetssitt och undervisningsarrangemang som anvinds i undervisningen,
pa grund av att detta begrepp anvinds i den forskning som beskrivs i studiens teoretiska del. I

syfte och forskningsfrdgor och i avhandlingens empiriska del anvénds uppfattningar, eftersom
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detta begrepp anvénds i mitinstrumentet. Enligt Nationalencyklopedin [u.4.] dr instdllning och
asikt synonyma ord till begreppet uppfattning, vilket kan beskrivas som en individs personliga

satt att bedoma eller betrakta nagot.

3.2 Datainsamlingsmetod och métinstrument

Tillforlitliga och relevanta data bor samlas in utgdende fran undersokningens
problemstillningar (Christoffersen & Johannessen, 2015, s. 17). Undersdkningens syfte och
forskningsfragor avgdr om en studie ska genomforas kvalitativt eller kvantitativt (Ejlertsson,
2005, s. 11; Trost & Hultdker, 2016, s. 17). Utgéende fran syfte och forskningsfrdgor baserar
sig denna avhandling bade pa kvalitativa och pa kvantitativa data. Enligt Olsson och Sérensen
(2011, s. 106) ar avsikten med kvalitativa metoder ar att hitta beskrivningar och kategorier
som ger en sa heltdckande bild som mojligt av det fenomen som studeras. Kvalitativa metoder
anvinds nér syftet dr att forstd upplevelser eller uppfattningar (Nyberg & Tidstrom, 2012, s.
125) eller hur ménniskor reagerar eller resonerar (Trost & Hultéker, 2016, s. 23). Syftet med
kvantitativa metoder &r att klargora och beskriva métresultat samtidigt som jimforelser mellan
respondenternas viarden dr mojligt (Olsson & Sorensen, 2011, s. 23). Kvantitativa data samlas
ofta in genom strukturerade observationer eller enkiter, medan det dr vanligt att samla in
kvalitativa data genom intervjuer, samtal eller observationer (Christoffersen & Johannessen,
2015, s. 17). Kvantitativa metoder dr lampliga nér man vill generalisera resultatet fran en liten
undersokningsgrupp till en storre grupp, medan kvalitativa metoder ldmpar sig bra om
generalisering utanfor unders6kningsgruppen inte ar viktigt och d4 man vill nd en djupare
forstaelse av ett fenomen (Eliasson, 2018, s. 21). Kvantitativa och kvalitativa metoder kan
ocksd kombineras for att belysa ett fenomen ur olika perspektiv (Denscombe, 2016, s. 213).

Pa s3 sitt kan en mer heltdckande bild av det som studeras erhéllas.

I denna avhandling anvindes kvalitativa data for att beskriva vilka arbetssitt och
undervisningsarrangemang som anvinds for att tillgodose sérskilt begévade elevers
individuella behov 1 undervisningen. En kvalitativ enkétfrdga var dndamaélsenlig for att ge
respondenterna mdjlighet att besvara frdgan utgdende fran egna erfarenheter. Kvantitativa
enkétfragor var 1 denna studie lampliga for datainsamling av uppfattningar. Kvantitativa data
anvindes for att aterge specialldrarnas uppfattningar om sarskilt begavade elevers behov av
stdd 1 undervisningen, om arbetssitt och undervisningsarrangemang som kan anvéndas i

undervisningen for dessa elever och om faktorer som kan fOrsvara undervisningen i det
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inkluderande klassrummet. Kvantitativa enkétfrdgor var dven lampliga for att samla in data
om i vilken omfattning skriftliga planer, diskuterade muntliga strategier och sérskilda
praktiska arrangemang forekommer i kommuner eller skolor for undervisning och stdd for

sarskilt begavade elever.

En arbetsgrupp bestdende av forskare och studerande vid dmnet specialpedagogik vid
Fakulteten for pedagogik och vilfirdsstudier vid Abo Akademi i Vasa initierade i borjan av
2019 en studie med fokus pa sérskild begavning. I syfte att erhélla kunskap om hur sérskilt
begavade elever uppmérksammas inom den svensksprakiga grundlidggande utbildningen i
Finland och for att fa information om specialldrares kunskaper och erfarenheter av arbetet
med dessa elever, utformades en enkdt som innehdll 32 frigor. Enkéten inspirerades av
mitinstrumentet i Sonja Laines doktorsavhandling Finnish elementary school teachers’
perspectives on gifted education (Laine, 2016) och innehdll ocksa skalfragor frdn Gagnés och
Nadeaus métinstrument Opinions about the Gifted and their Education (Gagné & Nadeau,
1991). Gagnés och Nadeaus madtinstrument har tidigare anvénts 1 ett dussintal studier 1 ett
tjugotal olika lander (Gagné, 2018, s. 404). Arbetsgruppens tva ledare dversatte enkétfragorna
fran engelska till svenska, varefter den svenska Oversittningen jamfordes med den engelska
originaltexten for att kontrollera om innebdrden i texten kvarstod. Fordelarna med att anvinda
fragor som andra har konstruerat och anvént dr dels att resultat kan jamforas och dels att
frageformuldret redan kan vara reliabilitets- och validitetstestat (Christoffersen &
Johannessen, 2015, s. 152; Ejlertsson, 2005, s. 8). Gagnés och Nadeaus maétinstrument
Opinions about the Gifted and their Education har validitetstestats for finlindska forhallanden
(Laine m.fl., 2019, s. 80—-81). Inledningsvis inneholl enkidten fragor angaende respondenternas
och skolornas bakgrundsuppgifter. Dérefter foljde fragor om respondenternas kunskap om och
erfarenhet av sdrskilt begdvade elever samt respondenternas uppfattningar om undervisning
och stod for dessa elever. Enkdten innehdll dven en frdga om de arbetssétt och
undervisningsarrangemang som anvinds 1 skolor for att tillgodose sdrskilt begavade elevers
individuella behov 1 undervisningen. Dérutdver innehdll enkéten en frdga om 1 vilken
omfattning planer, strategier och praktiska arrangemang forekommer 1 kommuner och skolor
for undervisning och stod for eleverna. Denna avhandling dr en del av den studie som

initierades vid Abo Akademi med fokus p4 sirskild begavning.

Valet av datainsamlingsmetod utgar frdn problemformuleringen och hur den framstéllts i syfte
och fragestéllningar (Patel & Davidson, 2011, s. 53). Patel och Davidson (2011, s. 75) menar

att infor datainsamlingen bor beslut om graden av strukturering tas, det vill sdga i vilken
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omfattning respondenterna ska ges mdojlighet till att fritt tolka frdgorna utgdende fran egna
uppfattningar och erfarenheter. Enkitfragor med fasta svarsalternativ har hog grad av
strukturering, medan Oppna frdgor har lag grad av strukturering och ger respondenterna
mojlighet att fritt formulera egna svar (Patel & Davidson, 2011, s. 76-77). 1 en
semistrukturerad enkit kombineras bade Oppna fragor och frdgor med fasta svarsalternativ
(Christoffersen & Johannessen, 2015, s. 152). Graden av standardisering ger den som utfor
undersokningen olika utrymme att utforma frdgorna och fragornas ordningsfoljd i
matinstrumentet (Patel & Davidson, 2011, s. 75). Enligt Trost och Hultaker (2016, s. 59) har
Oppna fradgor en lag grad av standardisering och enligt Patel och Davidson (2011, s. 79) har
fragor med fasta svarsalternativ en hog grad av standardisering. Denna avhandling baserar sig
pa en semistrukturerad enkit. Enkéiten inneholl bade fragor med fasta svarsalternativ med hog
grad av strukturering och standardisering och 6ppna frdgor med 1ag grad av strukturering och

standardisering.

Avhandlingen baserar sig péd slutna frdgor, skalfrdgor och en O&ppen fraga. For
datainsamlingen till den forsta forskningsfrdgan anvindes slutna fragor med svarsalternativen
Jja, nej och jag vet inte (Bilaga 1). Dessa enkitfragor handlade om forekomsten av skriftliga
planer, muntliga strategier och praktiska arrangemang i kommuner och skolor for
undervisning och stdd for sérskilt begavade elever. Eliasson (2018, s. 35) menar att slutna
fragor ger anvindbara svar som har relevans for fragestdllningen. Respondenterna besvarar
slutna fragor genom att de véljer mellan pd forhand angivna svarsalternativ. For att fa
nyanserade svar pa den andra forskningsfrdgan anvindes en Oppen friga (Bilaga 1) som
handlade om vilka arbetssitt och undervisningsarrangemang som anvinds for att tillgodose
sirskilt begivade elevers individuella behov i undervisningen. Oppna frigor besvaras med
respondenternas egna ord eller kommentarer (Bell & Waters, 2016, s. 172). Eftersom
respondenterna sjdlva kan besluta om vad som ar viktigt att formedla, menar Eliasson (2018,
s. 35) att Oppna fragor kan ge en djupare dimension i en kvalitativ undersokning. For
datainsamlingen till den tredje, den fjirde och den femte forskningsfrigan anvéndes
skalfragor (Bilaga 2). Skalfrdgor anvénds for att undersdka individers uppfattningar, attityder
eller asikter (Bell & Waters, 2016, s. 258). Skalfrdgorna till den tredje forskningsfragan
handlade om specialldrares uppfattningar om sérskilt begdvade elevers behov av stdd.
Skalfrdgorna till den fjérde forskningsfragan handlade om specialldrares uppfattningar om de
arbetssétt och undervisningsarrangemang som kan anvidndas i undervisningen for sarskilt

begavade elever, medan skalfrigorna till den femte forskningsfrigan handlade om
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specialldrares uppfattningar om faktorer som kan forsvara undervisningen i det inkluderande
klassrummet. Skalfrdgor innebér att respondenterna markerar pa en graderad skala i vilken
utstrackning de tar avstdnd fran eller haller med om ett pastdende (Bell & Waters, 2016, s.
258; Ejlertsson, 2005, s. 91). I enkéten for denna avhandling utformades skalfragorna enligt
en femgradig Likert-skala dar 1 stod for hdller inte alls med, 2 for haller delvis inte med, 3 for

tar inte stdllning, 4 for haller delvis med och 5 {or haller helt med.

Enligt Ejlertsson (2005, s. 11-13) &r fordelarna med enkdtundersdkningar att datainsamlingen
kan genomforas under en relativt kort tidsperiod och att enkdten kan distribueras till en stor
population inom ett vidstrickt geografiskt omride. Ejlertsson visar dven pad nackdelar med
enkdtundersokningar. Eftersom respondenterna inte har mdjlighet att stdlla kompletterande
fragor, bor enkétfrdgorna och svarsalternativen vara tydliga och vilkonstruerade for att

missuppfattningar ska kunna undvikas.

3.3 Genomforande

Enligt Ejlertsson (2005, s. 35) bor en enkdit testas 1 en pilotundersokning fore den skickas ut.
Pilotundersokningen ger information om huruvida respondenterna och den som konstruerat
enkéten tolkar fragorna pa samma sétt och om alla nddvindiga svarsalternativ finns med sé att
alla respondenter har mojlighet att besvara varje frdga. Vidare f&s information om huruvida
instruktioner och frdgor ér tydliga och om enkéten innehaller frdgor som inte ger relevant
information och darfor behover strykas (Bell, 2016, s. 181). Enkiten 1 denna avhandling
testades av tre specialldrare, varav en hade stor kunskap om sérskild begavning. Baserat pa

den respons som testpersonerna gav dndrades ett fital ordval i enkéten.

Eftersom undersokningens syfte omfattar den svensksprikiga grundliggande utbildningen 1
Finland gjordes en totalundersokning. En totalundersokning innebir att inget urval gors, utan
att alla individer som bedomts att tillhora den aktuella populationen inbjuds att delta i
undersdkningen (Wenemark, 2017, s. 209). Med malet att effektivt na alla specialldrare 1 den
svensksprikiga grundliggande utbildningen skickades enkéten ut elektroniskt. Enkédten
skickades ut enligt en namnlista pé specialldrare som varit tilltdnkta respondenter i en tidigare
undersdkning vid Abo Akademi i Vasa. Detta innebar att enkiiten skickades till totalt 395
specialldrare 1 arskurserna F—9. Enligt Wenemark (2017, s. 46) ar fordelen med en elektronisk

enkét att respondenterna ldtt och snabbt kan besvara enkiten och returnera sina svar.
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Elektroniska enkdter dr dven ett kostnadseffektivt sétt att samla in data (Trost & Hultaker,
2016, s. 135). Enkéten skickades ut i borjan av april 2019 och svar av respondenterna
onskades inom tva veckor. En paminnelse sindes ut nir tre veckor forflutit fran det forsta

utskicket. Under sammanlagt sex veckor kunde enkdten besvaras av respondenterna.

Trost och Hultaker (2016, s. 110-111) rekommenderar att ett foljebrev som innehaller
relevant information om undersokningen skickas ut tillsammans med enkédten for att motivera
de tilltdnkta respondenterna att besvara fragorna. Ett foljebrev (Bilaga 3 och 4) som innehdll
information om enkétens syfte och om hur enkédtsvaren skulle komma att anvindas bifogades
till enkdten bade vid det forsta och det andra utskicket. Vidare beskrevs vem som erhallit
enkdten och wvarifran den skickats ut och samtidigt namngavs vilka som utférde
enkdtundersokningen. Foljebreven inneholl information om antal fragor, tidsatgdngen for att
besvara dessa och information om att ingen frdga var obligatorisk att besvara. Dértill
informerades det om att enkiten kunde besvaras anonymt trots att mdjlighet att meddela
kontaktuppgifter fanns. Slutligen framholls att deltagandet var frivilligt och att alla uppgifter
skulle behandlas konfidentiellt.

3.4 Respondenter och bortfall

Enkidten som skickades ut till totalt 395 specialldrare i den svensksprakiga grundliggande
utbildningen 1 Finland besvarades av sammanlagt 80 respondenter. Tabell 1 visar att
konsfordelningen mellan respondenterna var ojamn, 88,7 % kvinnor och 11,3 % mén.
Majoriteten av respondenterna (62,5 %) arbetade som specialldrare, medan en fjirdedel (25,0
%) arbetade som specialklassldrare. Hilften av respondenterna arbetade i arskurserna F—6 och
nagot over en fjardedel 1 arskurserna 7-9, medan ett fatal arbetade i den grundldggande
utbildningens samtliga stadier. Majoriteten av respondenterna var fran Nyland och

Osterbotten, medan respondenterna fran Aland och Aboland var betydligt firre.
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Tabell 1.

Demografiska data om respondenterna (N = 80)
Demografisk variabel n %
Kon
Kvinna 71 88,7
Man 9 11,3
Tjidnstebeteckning
Speciallédrare 50 62,5
Specialklasslérare 20 25,0
Timléarare eller resursldrare 7 8,8
Annan 3 3,7
Skolstadium
F-ék 6 40 50,0
Ak 7-9 21 26,3
F-&k 9 15 18,7
F—é&k 9 och gymnasium 4 5,0
Region
Nyland 33 41,3
Osterbotten 31 38,7
Aland 9 11,3
Aboland 7 8,7
Sprako, annan region 0 0,0

Enkétundersokningar ger 1 regel ett visst bortfall (Ejlertsson, 2005, s. 12). Dartill ger
elektroniska enkiter vanligtvis en ligre svarsfrekvens én postenkéter (Trost & Hultaker, 2016,
s. 143). Ejlertsson (2005, s. 25) beskriver tva kategorier av bortfall. Externt bortfall innebar att
personer som nds av en undersokning véljer att inte besvara enkiten, och internt bortfall
innebdr att respondenter som besvarat enkdten later en eller flera frigor vara obesvarade.
Dérutover nimner Ejlertsson att bortfall kan uppstd av andra orsaker, till exempel pa grund av
att enkitformulir inte nér tilltinkta respondenter. Oppna frigor har dven en tendens att leda

till ett storre svarsbortfall dn fragor med fasta svarsalternativ (Trost & Hultaker, 2016, s. 77).

Ett stort bortfall leder till problem vid tolkningen av undersokningens resultat och risken for
att felaktiga generaliseringar gors ar stor (Ejlertsson, 2005, s. 26). Olsson och Sorensen (2011,
s. 153) ndmner att en svarsfrekvens pa 50-60 % eller ldgre &r problematiskt for

generaliseringen av resultaten. For att forsoka reducera bortfallet och bortfallets effekter bor
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paminnelser om att besvara enkiten skickas till de tilltdnkta respondenterna (Dahmstrom,
2011, s. 360; Ejlertsson, 2005, s. 26). For att reducera bortfallet vid enkdtundersdkningen for
denna avhandling sidndes en paminnelse ut. I foljebreven (Bilaga 3 och 4) betonades att varje
specialldrares bidrag var betydelsefullt for att en réittvis bild av hur sdrskilt begavade elever

uppmaérksammas i skolorna skulle kunna erhéllas.

Enkiten besvarades av 80 respondenter, vilket gav en svarsfrekvens pd 20 %. Eftersom det
externa bortfallet 4r 80 % é&r resultaten fran denna undersokning inte generaliserbara. Det
interna bortfallet for de forskningsfragor som denna avhandling baserar sig pa varierar. Den
forsta forskningsfragan gav ett internt bortfall pd 1,3-2,5 %. De respondenter som svarade
jakande pé den forsta forskningsfrdgan ombads att besvara en dppen frdga som gav svar pa
den andra forskningsfrdgan. Den andra forskningsfragan besvarades dirmed av 47,5 % av
respondenterna. Den tredje forskningsfragan gav ett internt bortfall pa 1,3-3,8 %, medan den
fjdrde forskningsfragan gav ett internt bortfall pa 1,3-7,5 %. Det interna bortfallet for den

femte forskningsfragan var 2,5 %.

3.5 Databearbetning och analys

3.5.1 Bearbetning och analys av kvalitativa data

Med en Oppen enkétfraga (Bilaga 1) samlades kvalitativa data in for att besvara den andra
forskningsfragan som lyder: Vilka arbetssdtt och undervisningsarrangemang anvdnds for att
tillgodose sdrskilt begavade elevers individuella behov i undervisningen? Kvalitativa data
overfordes bade till datorprogrammet for statistisk analys IBM SPSS Statistics 25 (hddanefter
SPSS) och till en Excel-fil av arbetsgruppens ledare. Infor analysprocessen for denna
avhandling overfordes data fran Excel-filen till ett Word-dokument for att materialet skulle

kunna bearbetas pa ett smidigt sétt.

Ett insamlat kvalitativt datamaterial maste bearbetas och forberedas innan det kan analyseras
och anvéndas 1 forskningssyfte (Denscombe, 2016, s. 384). Datamaterialet i denna studie
bearbetades och analyserades med en kvalitativ innehdallsanalys. Kvalitativ innehdllsanalys
foljer ett logiskt tillvigagangssitt och kan tillimpas oberoende av vilken text det géller
(Denscombe, 2016, s. 392). Analysarbetet innebér att jimfora utsagor och att identifiera

monster och samband i det insamlade datamaterialet (Larsen, 2018, s. 161).
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Via en kvalitativ innehallsanalys kan det som ar relevant i en text uppmarksammas genom att
textens innehall bearbetas (Denscombe, 2016, s. 393). Enligt Larsen (2018, s. 161) &r det
betydelsefullt att datamaterialet ldses igenom ett antal génger s att material som inte dr
relevant for problemformuleringen ska kunna uteslutas. I denna studie ldstes det insamlade
datamaterialet inledningsvis igenom upprepade ganger for att fa ett helhetsintryck av
innehéllet. Det kunde konstateras att majoriteten av respondenterna besvarade enkétfragan
utforligt med flera utsagor vardera och att innehallet i respondenternas utsagor pdminde om
varandra. I detta skede uteslots sex enkétsvar i1 sin helhet, eftersom dessa inte besvarade

forskningsfragan och saknade ddrmed relevans for studien.

Analysprocessens nésta steg dr att relevanta uttryck markeras och textmaterialet kodas
(Larsen, 2018, s. 161-162). I denna studie brots texten ned i vdsentliga ord och meningar som
fargmarkerades till koder enligt innehall. Detta innebar att enkétsvaren fran majoriteten av
respondenterna delades upp i flera utsagor och ddrmed i flera koder. Textanalysen
genomfordes diarmed i form av en delanalys (Larsen, 2018, s. 161). Kodningen gjordes
inledningsvis elektroniskt i ett Word-dokument, men for att smidigare kunna laborera med
materialet gjordes en ny kodning med hjilp av en utskrift av datamaterialet. Ord och meningar
klipptes till textkort, vilka kunde kodas manuellt. Varje textkort numrerades -efter
respondentens nummer i1 SPSS, for att gora det mdjligt att navigera i datamaterialet och

aterkomma till enskilda respondenters svar under analysarbetets gdng.

Analysprocessen fortsétter med att koderna grupperas till relevanta kategorier som ar av vikt
for studiens problemformulering (Larsen, 2018, s. 163). Larsen papekar att kategoriseringen
baserar sig pa forskarens egen tolkning och uppfattning om vad som &r viktigt. I denna studie
jamfordes koderna upprepade génger for att hitta monster, likheter och skillnader. Dérefter
grupperades koderna till kategorier som markerades med ett beskrivande ord. Ur koderna
identifierades en huvudkategori som bestar av fyra underkategorier. En av underkategorierna
indelades ytterligare i1 tvéd aspekter. Resultatet presenteras och kategorierna illustreras i figur 1

1 avhandlingens avsnitt 4.2.

Enligt Bell och Waters (2016, s. 145-146) kan innehallsanalys antingen innebéra att
kodningen gors i1 stunden eller i forvdg. Detta innebér att kategorierna antingen formuleras 1
samband med att datamaterialet bearbetas eller att kategorierna grundar sig pd studiens
teoridel och inldsningen av material. I denna studie har kodningen skett i stunden. Daremot &r

innehallet 1 respondenternas utsagor dverensstimmande med studiens teoretiska innehall.
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3.5.2 Bearbetning och analys av kvantitativa data

Med slutna fragor (Bilaga 1) samlades kvantitativa data in for den forsta forskningsfragan
som lyder: [ vilken omfattning forekommer skriftliga planer, diskuterade muntliga strategier
och sdrskilda praktiska arrangemang i kommuner och skolor for undervisning och stod for
sarskilt begavade elever? Med skalfragor (Bilaga 2) baserade pd en femgradig Likert-skala
samlades kvantitativa data in for den tredje, fjirde och den femte forskningsfrdgan vilka
lyder: Vilka uppfattningar har speciallirare om sdrskilt begavade elevers behov av stod i
undervisningen?  Vilka  uppfattningar  har  speciallirare — om  arbetssdtt  och
undervisningsarrangemang som kan anvdndas i undervisningen for sdrskilt begavade elever?
Vilka uppfattningar har speciallirare om faktorer som kan férsvdara undervisningen i det

inkluderande klassrummet?

Infér analysprocessen kodades och dverfordes kvantitativa data till SPSS av arbetsgruppens
ledare. Den enkét som denna avhandling baserar sig pd inneholl enkétfragor utdver de som é&r
relevanta for denna avhandling, vilket innebar att enbart det datamaterial som &r relevant for
studien anvédndes. Vid analysens inledningsskede grupperades enskilda enkétfragor i SPSS
utgdende fran forskningsfrdgorna (Bilaga 2). For att besvara den tredje forskningsfragan
anvindes fem enkétfrdgor. Till den fjarde forskningsfrigan anvdndes nio enkitfragor, vilka
delades in i tre grupper. For att fa information om specialldrares uppfattningar om
differentiering anvindes en enkétfraga, om specialldrares uppfattningar om acceleration i
arskurs anvindes fyra enkatfrdgor och om specialldrares uppfattningar om gruppindelningar
anvindes dven fyra enkétfragor. Till den femte forskningsfrdgan anvéndes tre enkéatfragor. For

att besvara den fOrsta forskningsfragan anvindes &ven tre enkétfragor (Bilaga 1).

Efter att enkétfragorna grupperats i SPSS analyserades det kvantitativa datamaterialet genom
en univariat analys och resultatet behandlades deskriptivt. I en univariat analys studeras
fordelningen av vérden pd enbart en variabel 1 taget och framstélls ofta med statistiska matt
om spridning och centraltendens (Djurfeldt, Larsson & Stjdrnhagen, 2018, s. 39; Larsen,
2018, s. 86). Resultatet av de slutna fragorna for forskningsfrdga ett framstdlldes i en tabell
diar det totala antalet respondenter (N) per pédstdende samt antalet respondenter (n) och
andelen respondenter i1 procent per svarsalternativ beskrevs. Resultatet redovisas 1 text och
illustreras 1 tabell 2 1 avhandlingens avsnitt 4.1. Resultatet av skalfrdgorna framstélldes 1
frekvenstabeller dir standardavvikelse (SD), medelvirde (M), antal svarande respondenter

(N) samt andelen svar i procent per skalsteg pa Likert-skalan beskrevs. Resultatet for

33



Marina Siffrén-Wiklund

forskningsfraga tre redovisas och illustreras i tabell 3 i avhandlingens avsnitt 4.3. Resultatet
for forskningsfrga fyra redovisas och illustreras i tabellerna 4, 5 och 6 i avsnitt 4.4, medan
resultatet for forskningsfraga fem redovisas och illustreras i tabell 7 i avhandlingens avsnitt

4.5.

3.6 Kvalitetskriterier

Hog reliabilitet och validitet bor iakttas for att en studie ska kunna anses vara trovirdig
(Eliasson, 2018, s. 14). Enligt Trost och Hultaker (2016, s. 64) har en enkits utformning och
enkitfrdgornas formuleringar ett nidra samband med reliabilitet och validitet. Hog reliabilitet
ar en forutsittning for hog validitet, men dr samtidigt inte en garanti for att validiteten i en
studie dr hog (Dahmstrom, 2011, s. 369; Patel & Davidson, 2011, s. 102; Trost & Hultdker,
2016, s. 63). Reliabilitet 1 kvalitativa studier handlar om tillforlitlighet (Dahmstrom, 2011, s.
368), medan validitet handlar om trovérdighet (Larsen, 2018, s. 129).

3.6.1 Reliabilitet

Med reliabilitet avses en undersoknings tillforlitlighet (Eliasson, 2018, s. 14). Reliabiliteten ér
1 allménhet hogre i kvantitativa undersokningar dir forskaren anvinder standardiserade
frageformuldr &n 1 kvalitativa undersokningar (Djurfeldt m.fl., 2018, s. 105). Hog reliabilitet
innebdr att Overensstimmelsen mellan resultaten av upprepade maitningar med samma
matinstrument dr hog (Djurfeldt m.fl., 2018, s. 104; Olsson & Sorensen, 2011, s. 123).
Foljaktligen innebér reliabilitet eller tillforlitlighet hos ett métinstrument 1 vilken grad
instrumentet kan std emot slumpmissiga faktorer (Patel & Davidson, 2011, s. 103). Enligt
Dahmstrom (2011, s. 368) kan slumpmaissiga fel vid métningar som gors vid upprepade
tillfallen uppsta trots att de utférs med samma maétinstrument. Patel och Davidson (2011, s.
104-105) menar att ett reliabelt méatinstrument minskar de slumpmaéssiga variationer och

mitfel som kan uppsta.

Enligt Patel och Davidson (2011, s. 104—105) dr det problematiskt att i forvdg kontrollera
tillforlitligheten vid enkdtundersokningar. Forskaren kan enbart forsoka forsékra sig om att
respondenterna uppfattar enkiten korrekt genom att instruktionerna dr tydliga och genom att

frigorna dr konstruerade pa ett sddant sitt sd att de inte kan missuppfattas. Saledes menar
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Eliasson (2018, s. 15) att reliabiliteten kan hdjas genom att undersokningen forbereds och
utfors noggrant. Slutligen kan reliabiliteten kontrolleras genom att enkéten testas i en

pilotundersokning fore utskicket (Patel & Davidson, 2011, s. 105).

Enligt Eliasson (2018, s. 15) innebér reliabilitet att bdde métningarna och bearbetningen av
datamaterialet gérs med noggrannhet. Vidare menar Eliasson att ett tillforlitligt resultat 1 en
kvalitativ undersokning innebdr att ett insamlat material inte missforstds av forskaren och att
materialet tolkas pd samma sitt vid en upprepning av undersokningen. Foljaktligen bor
noggrannhet iakttas vid transkribering och kodning av det insamlade datamaterialet (Larsen,

2018, s. 132).

De kvalitativa och kvantitativa data som denna avhandling bygger pa dr en del av en storre
mingd data som samlades in med fokus pd sérskild begdvning. Med mélet att nd en god
reliabilitet utarbetades en enkit av en arbetsgrupp, vars medlemmar samarbetade for att
utforma en vélkonstruerad enkit med tydliga instruktioner och fragor. Enkdten bygger dven
pa tva tidigare anvianda och vilfungerande enkiter. For att hoja reliabiliteten testades enkdten
1 en pilotundersdkning fore utskicket av tre specialldrare som alla tillhorde méalgruppen.
Reliabiliteten hojdes dven via de informativa foljebrev (Bilaga 3 och 4) som de tilltinkta

respondenterna erholl tillsammans med enkéten.

Analysprocessen av bade kvalitativa data och kvantitativa data har utférts med noggrannhet
och beskrivits utforligt. I den kvalitativa innehallsanalysen lastes det insamlade datamaterialet
inledningsvis igenom upprepade génger for att fa ett helhetsintryck av innehdllet. For att
sakerstilla reliabiliteten ytterligare bearbetades kodningen av datamaterialet upprepade
ganger for att astadkomma en tillforlitlig kategorisering. Sex enkétsvar uteslots i sin helhet,
eftersom dessa inte besvarade forskningsfragan och saknade dédrmed relevans for studien. For
att dskadliggora resultatet har en tydlig figur och flera tabeller utformats pa ett overskadligt

satt.

3.6.2 Validitet

Hog validitet, det vill sdga att mitinstrumentet miter det forskaren har for avsikt att mita, &r
kdnnetecknande for en bra undersokning (Dahmstrom, 2011, s. 73; Djurfeldt m.fl., 2018, s.
104; Ejlertsson, 2005, s. 99). P4 grund av att flexibiliteten &r storre i en intervjusituation &r

validiteten i allmédnhet hogre i kvalitativa undersdkningar &n i kvantitativa (Djurfeldt m.fl.,
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2018, s. 105). I kvantitativa studier innebar validitet att ratt fenomen undersoks med hjilp av
en vilgrundad teori och goda métinstrument och genom att noggrannhet iakttas vid méitningen
(Patel & Davidson, 2011, s. 105). For att astadkomma en hog validitet i en enkdtundersdkning
menar Ejlertsson (2005, s. 99—100) att det ar viktigt att enkéten riktar sig till den population
som undersokningen giller och att det externa bortfallet av respondenter &r litet. Enligt
Dahmstrom (2011, s. 74) ar det svart att nd god validitet vid métning av attityder, eftersom
respondenterna uppfattar och besvarar fragorna subjektivt och darfor kan variera i sina asikter
fran ett tillfalle till ett annat. Vidare menar Dahmstrom (2011, s. 369-370) att hur trovardiga
svar attitydfrdgorna ger &r beroende péd respondenternas kunskap om det &mnesomridde som
undersoks och om respondenterna har besvarat frdgorna sanningsenligt. Patel och Davidson
(2011, s. 109) menar att validitet dven kan diskuteras i samband med matresultatets
generaliserbarhet. I kvantitativa studier betyder generaliserbarhet att erhdllna méitresultat frdn
den undersokta gruppen kan generaliseras till en storre population. Enligt Eliasson (2018, s.
17) och Patel och Davidson (2011, s. 109) innebér generaliserbarhet i kvalitativa studier att

miétresultaten kan generaliseras och relateras till andra liknande situationer.

En undersokning med hog validitet kénnetecknas av att den saknar systematiska fel
(Dahmstrom, 2011, s. 368; Djurfeldt m.fl., 2018, s. 104). Systematiska fel uppstdr om det
finns brister 1 operationaliseringen, det vill siga om Overgdngen fran Overgripande
fragestéllningar till métbara fragor misslyckas (Djurfeldt m.fl., 2018, s. 104). Saledes menar
Patel och Davidson (2011, s. 102-103) att god validitet hos ett métinstrument kan
astadkommas genom att innehéllsvaliditeten sdkerstills. Enligt Patel och Davidson astadkoms
innehallsvaliditet genom att innehéllet 1 enkéten kopplas till undersdkningens teoretiska ram.
De aktuella begrepp som finns i studiens teoretiska referensram Oversitts till variabler som
formuleras till frigor 1 enkdten och pé sd sitt kan problemomrédet ringas in. Vidare menar
Patel och Davidson (2011, s. 103) att innehdllsvaliditeten i en enkédt ytterligare kan
sakerstillas genom att den granskas av en sakkunnig. Enligt Patel och Davidson (2011, s. 106)
ar det omojligt att fastsld regler for hur validiteten kan sékerstdllas inom kvalitativ forskning,

eftersom varje forskningsprocess ér unik.

Enligt Patel och Davidson (2011, s. 106—108) omfattar trovérdigheten i den kvalitativa
forskningen hela forskningsprocessen, det vill sdga fran datainsamlingen till forskarens
formaga att tolka och analysera métresultaten. Vidare ska forskaren kommunicera resultaten 1
en forskningsrapport, sd att andra som tar del av denna kan ta stéllning till trovérdigheten av

de tolkningar som forskaren har gjort.
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Denna avhandling kan anses ha en god innehallsvaliditet. De begrepp och det innehall som
finns 1 avhandlingens teoretiska referensram aterfinns 1 forskningsfrdgorna och 1
enkétfragorna. Forskningsfrdgorna finns dérutdver i enkéiten som métbara fragor. De
skalfrigor som ingick 1 den enkdt som denna avhandling bygger pa var tidigare
validitetstestade for finldndska forhallanden (Laine m.fl., 2019, s. 80—81). Det ar diremot
svart att 4stadkomma hog validitet i friga om studiens resultat, eftersom det externa bortfallet
var stort, vilket paverkar resultatets generaliserbarhet. Bdde det externa och det interna

bortfallet har presenterats i1 avsnitt 3.4.

For att hoja validiteten ingick en testperson som var sakkunnig inom @mnesomrddet och vil
insatt 1 undervisning for sédrskilt begdvade elever i den pilotundersékning som gjordes fore
enkiten skickades ut. Testpersonen deltog dven vid ett diskussionstillfalle vid enkétens
utformning. Enkiten skickades till den malgrupp som undersokningen géllde, med maélet att
nd alla specialldrare i svensksprakiga skolor med grundliggande utbildning i Finland. I
resultatredovisningen stirktes validiteten genom att respondenternas utsagor exemplifierades

med citat, vilka ar direkta utdrag ur respondenternas utsagor.

3.6.3 Forskningsetiska principer

Forskaren har ett juridiskt och ett etiskt ansvar for att studiens kvalitet d4r hog och for att goda
vetenskapliga principer foljs (Nyberg & Tidstrdom, 2012, s. 49). Den forskningsetiska
delegationen har faststéllt att enbart om vetenskaplig forskning utfors enligt god vetenskaplig
praxis kan den anses vara etiskt tillforlitlig och godtagbar och resultaten trovirdiga
(Forskningsetiska delegationen, 2013, s. 18). Med god vetenskaplig praxis forstas bland annat
att omsorgsfullhet och hederlighet iakttas 1 forskningen, vid kéllhdnvisningen, vid
bedomningen av undersokningsresultatet, vid dokumenteringen och presentationen av

resultatet.

Redan 1 planeringsskedet av en enkdtundersokning bor forskningsetiska principer iakttas
(Ejlertsson, 2005, s. 29). Informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och
nyttjandekravet dr de grundldggande krav som bor uppfyllas for att de personer som berors av

forskningen ska kunna skyddas (Dahmstrom, 2011, s. 432).

Ejlertsson (2005, s. 29) beskriver att informationskravet innebir att alla personer som deltar 1

en undersokning noggrant ska informeras om undersdkningen, om undersokningens syfte och
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om att deltagandet ar frivilligt. Den enkidt som denna avhandling baserar sig pa sindes till de
tilltdnkta respondenterna vid tva tillfillen. Vid varje tillfille medfoljde ett foljebrev (Bilaga 3
och 4) med noggrann skriftlig information om undersdkningen i sin helhet, om syftet med
undersdkningen och om att deltagandet var frivilligt. Respondenterna informerades dven om
att ingen av frdgorna i1 enkéten var obligatorisk att besvara och att fragor som de var osédkra pa

kunde lamnas obesvarade.

I enlighet med samtyckeskravet har personer ritt att besluta om sitt eget deltagande i en
undersokning, vilket innebédr att samtycke bor erhallas (Ejlertsson, 2005, s. 29). De
respondenter som besvarade enkéten for denna avhandling gav sitt samtycke till medverkan i

undersdkningen, samtidigt som de sidnde in den ifyllda enkéten.

Med konfidentialitetskravet forstas att respondenterna ska fa maximal konfidentialitet, sd att
ingen utomstdende ska ha mojlighet att identifiera ndgon enskild respondent och sé att
personuppgifter forvaras odtkomliga for obehoriga (Ejlertsson, 2005, s. 30). Om anonymitet
utlovas innebér detta att varken nummer, namn eller nagon annan mojlighet till att identifiera
respondenterna far finnas pa enkiten (Patel & Davidson, 2011, s. 74). I foljebreven (Bilaga 3
och 4) till enkdten for denna avhandling poédngterades att insamlade uppgifter behandlas
konfidentiellt i enlighet med de rekommendationer for god vetenskaplig praxis som géller vid
Abo Akademi. Méjlighet att meddela kontaktuppgifter fanns, men anonymitet utlovades om
respondenterna sa Onskade. Anonymitet och konfidentialitet har sdledes iakttagits. De
skribenter som anvdnder material fran denna undersdkning till magisteruppsatser eller till
vetenskapliga artiklar, har enbart tillgang till resultatet via arbetsgruppens ledare, men inte till
eventuella personuppgifter. Arbetsgruppens ledare har inte tillgdng till respondenternas e-
postadresser, eftersom enkitsvaren har sénts in via e-lomake. Svarsfrekvensen for denna
studie &r 1ag, vilket kan innebdra en risk for att respondenterna mojligtvis kan identifieras. For
att eliminera denna risk har i denna avhandling ett fatal respondenter inom kategorin

skolstadium sammanslagits 1 Tabell 1 6ver demografiska data om respondenterna.

Enligt nyttjandekravet far uppgifter som samlats in om enskilda respondenter enbart anvindas
for det syfte som anges i enkédten (Ejlertsson, 2005, s. 30). Som utlovats i foljebreven (Bilaga
3 och 4) anvinds det insamlade datamaterialet fran enkdtundersokningen for forskning vid
dmnet specialpedagogik vid Fakulteten for pedagogik och vilfirdsstudier vid Abo Akademi.

Datamaterialet kan anvindas till magisteruppsatser och till vetenskapliga artiklar.
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I denna avhandling har jag strivat efter att folja anvisningarna for god vetenskaplig praxis
genom hela forskningsprocessen. Jag har strdvat efter omsorgsfullhet och hederlighet vid
killanviandning och killhdnvisning, vid analysprocessens utforande, vid resultatpresentation
och resultatdiskussion och vid dokumentering. Enkdtundersdkningen, som inleddes med att en
arbetsgrupp utformade en elektronisk enkét, uppfyller de forskningsetiska kraven. Av
forskningsetiska skil har de kommuner som utarbetat handlingsplaner for hur undervisningen
kan ordnas for sdrskilt begavade elever inte ndmnts i avsnitt 2.3 och didrmed har inte

kallhdnvisningar till dessa handlingsplaner gjorts.
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4 Resultat

I detta kapitel redovisas resultatet fran enkdtundersokningen, enligt forskningsfragornas
ordningsfoljd. Resultatet presenteras i text och illustreras i tabeller och en figur.
Inledningsvis redovisas forekomsten av planer, strategier och praktiska arrangemang i
kommuner och skolor for undervisning och stod for sdrskilt begdavade elever. Ddrefter
presenteras arbetssdtt och undervisningsarrangemang som anvdnds for att tillgodose
elevernas individuella behov i wundervisningen. Vidare presenteras speciallirares
uppfattningar om elevernas behov av stod och speciallirares uppfattningar om arbetssdtt och
undervisningsarrangemang som kan anvindas i undervisningen. Avslutningsvis presenteras
specialldrarnas uppfattningar om faktorer som kan forsvara undervisningen i det

inkluderande klassrummet.

4.1 Forekomst av planer, strategier och praktiska arrangemang

Avhandlingens forsta forskningsfraga lyder: / vilken omfattning férekommer skriftliga planer,
diskuterade muntliga strategier och sdrskilda praktiska arrangemang i kommuner och skolor
for undervisning och stod for sdrskilt begdvade elever? Forskningsfrigan besvarades med 3
slutna enkétfragor (Bilaga 1) om forekomsten av planer, strategier och praktiska arrangemang

1 kommuner eller skolor. Resultatet illustreras i Tabell 2.

Néagot over hilften av respondenterna (51,9 %) uppgav att det i kommunen eller pa skolan
saknas en skriftlig plan om hur undervisning och stod for sdrskilt begdvade elever bor

verkstéllas, medan en knapp femtedel (19,0 %) uppgav att en skriftlig plan finns.

Totalt 43,0 % av respondenterna uppgav att det i kommunen eller pd skolan saknas en
diskuterad muntlig strategi om hur undervisning och stod for sdrskilt begavade elever bor eller
kan verkstdllas. Andelen respondenter som uppgav att en diskuterad muntlig strategi finns 1

kommunen eller pa skolan var nagot mindre (40,5 %).

Andelen respondenter (44,9 %) som uppgav att det pa deras skola saknas sirskilda praktiska
arrangemang for undervisning och stod for sérskilt begédvade elever dr nagot stdrre dn de

respondenter (42,3 %) som uppgav att ndgon form av praktiska arrangemang finns.
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Tabell 2.
Forekomst av skriftliga planer, muntliga strategier och sdrskilda praktiska arrangemang for
undervisning och stod for sdrskilt begavade elever (N = 80)

Ja Nej Jag vet inte

Forekomst av planer, strategier och praktiska N
arrangemang n % n % n o,

I min kommun/pa min skola.ﬁm?.s en skr.iﬁligplan 79 15 19.0 41 519 23 20.1
om hur undervisning och stod for sdrskilt
begdvade elever bor verkstillas

1 min kommun/pd min skola finns en diskuterad,
muntlig strategi om hur undervisning och stod for 79 32 40,5 34 43,0 13 16,5
sarskilt begdvade elever bor/kan verkstdllas

Pd min skola finns ndagon form av sdrskilda
praktiska arrangemang for undervisning och stéd 78 33 42,3 35 449 10 12,8
for sdrskilt begdvade elever

Négot over hélften av respondenterna (53,2 %) svarade jakande pa nagon av frdgorna
huruvida skriftliga planer, diskuterade muntliga strategier eller sérskilda praktiska
arrangemang finns i kommunen eller pd skolan. Totalt 38,0 % av respondenterna uppgav att
varken skriftliga planer, muntliga strategier eller praktiska arrangemang finns i kommunen
eller pa skolan. Totalt 8,9 % av respondenterna uppgav att de varken har kdnnedom om
huruvida skriftliga planer, diskuterade muntliga strategier eller sérskilda praktiska

arrangemang forekommer.

4.2 Arbetssitt och undervisningsarrangemang

Avhandlingens andra forskningsfraga lyder: Vilka arbetssdtt och undervisningsarrangemang
anvdnds for att tillgodose sdrskilt begavade elevers individuella behov i undervisningen? De
respondenter som svarat att skriftliga planer, diskuterade muntliga strategier eller sdrskilda
praktiska arrangemang for undervisning och stod for sérskilt begavade elever forekommer i
deras kommuner eller skolor ombads att besvara den kvalitativa 6ppna enkatfraga (Bilaga 1)
som besvarade forskningsfrdga tva. Respondenterna kunde med egna ord beskriva vilka
arbetssétt och undervisningsarrangemang som anviands for att tillgodose sérskilt begévade
elevers individuella behov 1 undervisningen. Av det totala antalet respondenter (N = 80) som
besvarat enkéten har 47,5 % (n = 38) besvarat denna enkitfrdga. Sex enkétsvar har uteslutits i
sin helhet, eftersom dessa inte besvarade forskningsfragan och saknade ddrmed relevans for

studien, vilket ger ett internt bortfall pa 15,8 %.
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Resultatet har bearbetats och utsagorna har kategoriserats enligt en kvalitativ innehéllsanalys.
Innehallet i respondenternas utsagor &r jamforbart med studiens teoretiska innehall. I
resultatet har en huvudkategori Differentiering identifierats. For att tydliggora innehéllet 1
utsagorna har Anpassning/Individualisering, Acceleration, Gruppindelningar och Berikning
grupperats som underkategorier till differentiering. Acceleration har ytterligare indelats 1 tva
aspekter, Acceleration i ldrostoff och Acceleration i drskurs. Resultatet beskrivs i text och
illustreras i Figur 1. I resultatbeskrivningen exemplifieras respondenternas utsagor med citat

for varje underkategori. Citaten &r direkta utdrag ur respondenternas utsagor.

Differentiering

Anpassning/

. L Acceleration Gruppindelningar Berikning
Individualisering

Acceleration i
larostoff

Acceleration 1
arskurs

Figur 1. Arbetssitt och undervisningsarrangemang som anvénds i undervisningen for sérskilt

begévade elever.

Anpassning/Individualisering

Underkategorin Anpassning/Individualisering innehdller utsagor som handlar om att
undervisningen anpassas och individualiseras. Till denna kategori rdknas 32,0 % av alla

utsagor som finns inom huvudkategorin differentiering.
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Maénga respondenter uppgav att undervisningen for sirskilt begévade elever individualiseras
och differentieras. Det betonades att det dr viktigt att eleverna far ldmpliga utmaningar i
undervisningen. Ett flertal uppgav att undervisningen baserar sig pa elevens utvecklingsniva
och individuella forutsittningar. Vidare ndamndes att individuella 16sningar bor skapas sé att
varje enskild elev uppméarksammas och far folja sin egen lérstig. Flera respondenter naimnde
differentiering utan ytterligare precisering, medan andra uppgav att differentiering och
individualisering giller didaktiska arrangemang, ldrodmnen, arbetsuppgifter och
arbetsmaterial. En del av respondenterna uppgav att det fridmst ar klassldraren som
differentierar undervisningen i klassen, medan andra ndmnde att &ven &dmnesldrare och

specialldrare differentierar undervisningen for eleverna.
"Allt uppldgg ér individuellt och behover fa vara det."

"Framst ar det klassldrarna som har ansvar for att differentiera i klasserna for alla elever,

men med stod av specialldraren."

Acceleration

Underkategorin Acceleration innehaller utsagor som handlar om acceleration i ldrostoff och
acceleration 1 arskurs. Till denna kategori rdknas 25,3 % av alla utsagor som finns inom

huvudkategorin differentiering.

Till Acceleration i ldrostoff riknas 57,9 % av alla utsagor som finns inom underkategorin
acceleration. Inom denna kategori finns utsagor av de respondenter som uppgav att eleverna
ges mojlighet att avancera snabbare i ldrostoff i individuell takt. Over hilften av
respondenterna ndimnde specifikt matematik som ett &mne dér eleverna arbetar i egen takt och
dér larostoffet kan motsvara en eller flera arskurser hogre dn den arskurs eleven aldersméssigt
tillhér. En del av respondenterna uppgav att sirskilt begévade elever far undervisning i
matematik av antingen dmneslérare, resurslirare eller hogstadiets matematiklérare, en till tva
génger varje vecka. En respondent ndmnde att detta undervisningsarrangemang innebér att de
elever som &r starka i matematik far mojlighet att arbeta pa ett mera utmanande sétt. En annan

respondent ndmnde att ldrostoff som eleverna redan behirskar hoppas over.

"Elever har getts mojlighet att t.ex. rdkna 1 féljande ars bok."
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"Négra elever 1 ak 5 far extra undervisning 1 matematik av en &mnesléarare."

Till Acceleration i drskurs rédknas 42,1 % av alla utsagor som finns inom underkategorin
acceleration. Inom denna kategori finns utsagor av de respondenter som uppgav att eleverna
deltar i undervisningen i en eller tvd &rskurser hogre dn den arskurs eleverna aldersmaéssigt
tillhor. Eleverna deltar 1 undervisningen i de hogre arskurserna i ett eller flera &mnen, medan
de deltar 1 undervisningen i 6vriga dmnen tillsammans med klasskamraterna i den egna
klassen. Ett par respondenter uppgav att elever helt har hoppat dver arskurser. En respondent
uppgav att elever studerar arskursintegrerat, medan en annan nimnde att elever med sirskild
begavning inom matematik studerar arskurslost och har en skriftlig plan for hur detta ska

genomforas.

"I skolan finns elever som deltar i undervisning i vissa &mnen med hogre arskurser

medan resten av undervisningen sker med den egna aldersgruppen."

"Det har framst varit fragan om att hoppa over en klass."

Gruppindelningar

Underkategorin Gruppindelningar innehéller utsagor som handlar om att undervisningen sker
inom klassens ram, i smédgrupper eller inom specialundervisningen. Till denna kategori riknas

22,7 % av alla utsagor som finns inom huvudkategorin differentiering.

Respondenterna uppgav att sérskilt begdvade elever fir undervisning i den egna klassen, men
aven att undervisningen delvis kan ges 1 smagrupper eller inom specialundervisningen. Ett par
respondenter ndmnde att kompanjonundervisning, det vill sdga att flera ldrare samtidigt
undervisar i en klass, gor det mojligt att dela in eleverna i olika nivder. De ndmnde att
eleverna pa sd sitt kan stodas pa rdtt nivd sa att duktiga elever far utmaningar och svaga

elever far det stod de behover.

Vidare uppgav méanga respondenter att undervisningen ordnas i smigrupper en géng varje
vecka eller varannan vecka, tvd timmar varje vecka eller under vissa perioder. Eleverna far

undervisning i sméagrupper i matematik, engelska, fysik, kemi, naturvetenskap, svenska och
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litteratur. Ett par respondenter ndmnde att eleverna far utmaningar och att berikning inom

larodamnen mojliggors niar undervisningen sker i smagrupper.

Négra respondenter uppgav att sirskilt begavade elever delvis, i viss man eller en lektion
varje vecka fir undervisning inom ramen for skolans specialundervisning. En av
respondenterna nimnde att specialldraren redan linge har arbetat med sérskilt begavade elever
1 skolan. En respondent uppgav att undervisningen hos specialldraren sker i en mindre grupp,
medan andra inte preciserade huruvida eleven far enskild undervisning av specialldraren eller
om undervisningen sker tillsammans med andra elever. Eleverna traffar specialldraren for att
planera undervisningens innehdll och for att arbeta med differentierat material eller med

matematik i1 egen takt.

"I en del klasser dér vi ar flera larare inblandade 1 t.ex. matematiken, har vi nivaindelat

dem sa att de snabba duktiga fir utmaning och de svaga fér stod att klara kursen."

"Vi har varje &r grupper i matematik for elever som behdver mer utmaningar i

matematik."

"Eleven har fatt rdkna i egen takt i matematik hos specialldraren delvis och delvis 1

klassen."

Berikning

Underkategorin Berikning innehéller utsagor som handlar om att undervisningen breddas och
fordjupas. Till denna kategori rdknas 20,0 % av alla utsagor som finns inom huvudkategorin

differentiering.

Majoriteten av respondenternas utsagor handlar om att undervisningen breddas genom att
undervisningsmaterial och arbetsuppgifter anpassas, sa att de sdrskilt begdvade eleverna ska
fd lampliga utmaningar enligt individuella behov. Eleverna fir avancerade uppgifter,
tilliggsmaterial, extra ldsmaterial och problemlosningsmaterial 1 matematik. Det nimndes att
material och uppgifter anpassas specifikt i matematik, modersmal och engelska. En
respondent uppgav att eleverna sjilva kan vélja olika svarighetsgrad pa uppgifter, medan en
annan uppgav att eleverna far olika ldxor sd att alla elever far utmaningar pa egen niva. En
respondent ndmnde dven att eleverna erbjuds tillvalsimnen och klubbar. En respondent

uppgav att en elev gor egna projekt genom att hen sjélvstindigt soker fakta om ett eget valt
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dmne, medan en annan niamnde att en elev far extra material 1 matematik, i stdllet for att hen
sjalvstidndigt rdknar pd egen hand i en bok. Det nimndes ocksd att en grupp elever foljer ett
eget program i svenska och litteratur och att eleverna analyserar artiklar i dagstidningar

istallet for att delta 1 diktamen.

Négra utsagor handlar om fordjupning 1 undervisningen. En respondent uppgav att alla elever
i alla klasser har mgjlighet att arbeta i1 individuell takt och pé sé sitt kan elever med olika
fardigheter uppmirksammas och undervisningen fordjupas. En annan respondent uppgav att
individuella planer gors for de elever som behdver fa utmaningar i1 djup. Ett par respondenter
uppgav att eleverna far fordjupning i undervisningen genom att material differentieras och att

eleverna har mdjlighet att fordjupa sig i specifika &mnen, till exempel naturvetenskap.

"Ett exempel pa arrangemang i ar var att jag som speciallirare gjorde ett
problemldsningsmaterial at en elev som behdvde mera utmaning i klassen, som béade jag

och klassldraren sedan kunde handleda vidare."

"Var skola har profiler dir wleverna [sic] har mgjlighet att fordjupa sig inom tex [sic]

naturvetenskap"

4.3 Uppfattningar om sérskilt begdvade elevers behov av stod

Den tredje forskningsfragan lyder: Vilka uppfattningar har specialldrare om sdrskilt
begavade elevers behov av stod i undervisningen? Forskningsfrdgan besvarades med 5
enkétfragor (Bilaga 2) om specialldrares uppfattningar om sérskilt begédvade elevers behov av

stod 1 undervisningen. Resultatet illustreras 1 Tabell 3.

Majoriteten av respondenterna (93,6 %) holl antingen helt eller delvis med om att det &r
viktigt att dven sdrskilt begavade elever bereds mgjlighet att fa stod for larande och skolgang
(M =4,58, SD = 0,65). Ingen respondent uppgav att de inte alls holl med om att det &r viktigt

att eleverna far stod.

Majoriteten av respondenterna (87,3 %) holl antingen inte alls eller delvis inte med om att
sarskilt begivade elever inte har ndgra svarigheter och att de darfor inte behdver négot stod
for larande och skolgang (M = 1,66, SD = 0,85). Andelen respondenter som antingen helt
eller delvis holl med om att eleverna inte har ndgra svarigheter och dérfor inte behdver nigot

stod var 3,8 %.
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Majoriteten av respondenterna (75,4 %) holl antingen helt eller delvis med om att sérskilt
begévade elever behover speciell uppmérksamhet for att till fullo utveckla sina talanger (M =
3,99, SD = 0,99). Andelen respondenter som antingen inte alls eller delvis inte holl med om

att eleverna behover speciell uppmirksamhet for att utveckla sina talanger var 10,4 %.

Majoriteten av respondenterna (78,4 %) holl antingen helt eller delvis med om att skolor
borde erbjuda specialpedagogiska arrangemang for sirskilt begavade elever (M = 4,14, SD =
1,03). Andelen respondenter som antingen inte alls eller delvis inte holl med om att skolor

borde erbjuda specialpedagogiska arrangemang for eleverna var 8,8 %.

Majoriteten av respondenterna (71,8 %) holl antingen helt eller delvis med om att de speciella
pedagogiska behoven hos sirskilt begavade elever ofta ignoreras i véara skolor (M = 3,89, SD
= 1,06). Andelen respondenter som antingen inte alls eller delvis inte holl med om att de

pedagogiska behoven hos eleverna ignoreras 1 skolorna var 12,9 %.

Tabell 3.
Specialldirares uppfattningar om sdrskilt begdvade elevers behov av stéd i undervisningen

(N =380)

Svar i procent pa Likert-skala*

Uppfattningar om behovet av stod N M SD
1 2 3 4 5 Totalt

Det dr viktigt att dven sdrskilt begdavade
elever bereds maojlighet att fa stéd for 79 4,58 0,65 0,0 1,3 5,1 27,8 65,8 100
ldrande och skolgdng

De sdrskilt begdvade eleverna har inga
svrigheter och behover darfor inget 79 1,66 085 519 354 89 25 13 100
stod for ldrande och skolgdang

Sdrskilt begavade elever behover
speciell uppmarksamhetfor att till fullo 77 3.99 0.99 13 9.1 143 403 351 100
utveckla sina talanger

Vara skolor borde erbjuda
specialpedagogiska arrangemang for 59 414 103 25 63 127 316 468 100
sdrskilt begdvade elever ’ ’ ’ ’ ’ ’ ’
De speciella pedagogiska behoven hos
sdrskilt begdvade elever ignoreras oftai 78 3,89 1,06 26 10,3 154 39,7 32,1 100
vdra skolor

*1 = haller inte alls med, 2 = héller delvis inte med, 3 = tar inte stéllning, 4 = héller delvis med och 5 = héller
helt med.
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4.4 Uppfattningar om arbetssitt och undervisningsarrangemang

Den fjarde forskningsfragan lyder: Vilka uppfattningar har specialldrare om arbetssdtt och
undervisningsarrangemang som kan anvdndas i undervisningen for sdrskilt begavade elever?
Forskningsfragan besvarades med 9 enkétfrdgor (Bilaga 2) om specialldrares uppfattningar
om arbetssétt och undervisningsarrangemang som kan anvandas i undervisningen for sérskilt
begavade elever. Enkitfragorna har indelats i1 tre grupper: Differentiering, Acceleration i

drskurs och Gruppindelningar.

Differentiering
Differentiering omfattade 1 enkétfraga. Resultatet illustreras i Tabell 4.

Majoriteten av respondenterna (91,2 %) holl antingen helt eller delvis med om att behoven
hos sirskilt begavade elever kan mdtas i den allménna undervisningen genom differentiering
(M =4,11, SD = 0,75). En liten andel av respondenterna (5,1 %) holl antingen inte alls eller
delvis inte med om att behoven hos eleverna kan mdtas genom differentiering i den allménna

undervisningen.

Tabell 4.
Specialliirares uppfattningar om differentiering som arbetssdtt for att méta sdrskilt begavade
elevers behov i undervisningen (N = 80)

Svar i procent pa Likert-skala*

Uppfattningar om differentiering N M SD
1 2 3 4 5 Totalt

Behoven hos sdrskilt begdvade elever kan
motas i den allmdnna undervisningen genom
differentiering

79 4,11 0,75 13 3,8 3,8 64,6 26,6 100

*1 = haller inte alls med, 2 = héller delvis inte med, 3 = tar inte stéllning, 4 = héller delvis med och 5 = héller
helt med.
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Acceleration i drskurs
Acceleration i arskurs omfattade 4 enkétfragor. Resultatet illustreras i Tabell 5.

Négot under en fjardedel av respondenterna (23,0 %) holl antingen helt eller delvis med om
att sarskilt begavade elever borde fa tillatelse att hoppa Over en arskurs. Totalt 29,8 % holl
antingen inte alls eller delvis inte med om att eleverna borde fa tillatelse att hoppa Gver en
arskurs. Nigot under hélften av respondenterna (47,3 %) tog inte stillning till pastdendet (M =

2,84, SD = 0,98).

Andelen respondenter (29,5 %) som antingen helt eller delvis holl med om att det &r mera
forodande for sérskilt begédvade elever att sldsa tid 1 klassen &n den anpassning det medfor att
hoppa 6ver en arskurs var lika stor som andelen respondenter (29,4 %) som antingen inte alls
eller delvis inte holl med om detta. Andelen respondenter som inte tog stdllning till pastaendet

var 41,0 % (M = 2,95, SD = 1,07).

Over hilften av respondenterna (58,6 %) héll antingen inte alls eller delvis inte med om att
sarskilt begavade elever missar viktigt stoff och fir kunskapsluckor ndr de hoppar dver en
arskurs (M = 2,25, SD = 1,12). Andelen respondenter som antingen helt eller delvis holl med
om att eleverna missar viktigt stoff var 16,0 %, medan en fjardedel (25,3 %) inte tog stdllning

till pastdendet.

Négot 6ver en tredjedel av respondenterna (35,9 %) holl antingen helt eller delvis med om att
de flesta sirskilt begdvade elever som hoppar dver en drskurs har svarigheter med att socialt
anpassa sig till en grupp med éldre elever (M = 3,00, SD = 1,09). Andelen respondenter (32,1
%) som antingen inte alls eller delvis inte holl med om att eleven har svérigheter med att
socialt anpassa sig till en grupp med éldre elever var lika stor som andelen respondenter som

inte tog stillning till pastdendet (32,1 %).
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Tabell 5.
Specialldrares uppfattningar om acceleration i drskurs (N = 80)
Svar i procent pa Likert-skala*

1 2 3 4 5 Totalt

Uppfattningar om acceleration i arskurs N M SD

Ett stérre antal sdrskilt begdvade elever
borde fa tillatelse att hoppa 6ver en
drskurs

74 2,84 0,98 12,2 17,6 47,3 203 2,7 100

Det dir mera forédande for sdrskilt
begdvade elever att slésa tid i klassen dn
den anpassning det medfor att hoppa
over en drskurs

78 2,95 1,07 11,5 17,9 41,0 23,1 64 100

Ndr sdrskilt begavade elever hoppar éver
en drskurs missar de viktigt stoff (de far 75 2,25 12 333 253 253 147 13 100
kunskapsluckor)

De flesta sdrskilt begdvade elever som
hoppar éver en drskurs har svarigheter
med att socialt anpassa sig till en grupp
med dldre elever

3,00 1,09 10,3 21,8 32,1 29,5 64 100

*1 = haller inte alls med, 2 = héller delvis inte med, 3 = tar inte stéllning, 4 = héller delvis med och 5 = héller
helt med.

Gruppindelningar
Gruppindelningar omfattade 4 enkatfragor. Resultatet illustreras i Tabell 6.

Totalt 39,2 % av respondenterna holl antingen helt eller delvis med om att det bésta séttet att
mdta behoven hos sérskilt begévade elever ér att erbjuda dem undervisning i smagrupper (M
= 3,10, SD = 0,99). Nagot under en tredjedel av respondenterna (32,9 %) holl antingen inte
alls eller delvis inte med om att undervisning i smgrupper dr det bésta sittet att mota

behoven hos eleverna. Andelen respondenter som inte tog stdllning till pastadendet var 27,8 %.

Majoriteten av respondenterna (67,9 %) holl antingen inte alls eller delvis inte med om att
andra elever kédnner sig mindre vdrda nir sdrskilt begdvade elever fir undervisning i
smagrupper (M = 2,04, SD = 1,11). Andelen respondenter som antingen helt eller delvis holl

med om att undervisning i smagrupper far andra elever att kiinna sig mindre védrda var 11,6 %.

Hilften av respondenterna (50,0 %) holl antingen inte alls eller delvis inte med om att en
kategorisering av elever 1 sirskilt begavade och andra grupper dkar stimplingen av barn som
starka - svaga eller goda - mindre goda (M = 2,71, SD = 1,21). En tredjedel (33,3 %) holl

antingen helt eller delvis med om att en kategorisering 6kar stimplingen av barn.
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Négot Over hilften av respondenterna (53,9 %) holl antingen helt eller delvis med om att
sarskilt begavade elever behover finnas i de vanliga klasserna, eftersom de ger intellektuell
stimulans 4t de andra eleverna (M = 3,49, SD = 0,91). Andelen respondenter som antingen
inte alls eller delvis inte holl med om att eleverna behdver finnas i1 klasserna pa grund av att
de ger intellektuell stimulans at andra elever var 12,9 %, medan en tredjedel (33,3 %) inte tog

stdllning till pastdendet.

Tabell 6.
Specialldrares uppfattningar om gruppindelningar (N = 80)

Svar i procent pa Likert-skala*
1 2 3 4 5 Totalt

Uppfattningar om gruppindelning N M SD

Det bdista sdittet att méta behoven hos
sdrskilt begdvade elever dr att erbjuda 79 3,10 0,99 2,5 304 278 32,9 6,3 100
dem undervisning i smd grupper

Ndr sdrskilt begavade elever far
undervisning i smagrupper kanner sig 78 2,04 1,11 423 256 205 90 2,6 100
andra elever mindre virda

Genom att kategorisera elever i sdrskilt
begdvade och andra grupper, okar vi
stampling av barn som starka - svaga, 78 2,71 121 179 32,1 16,7 282 5,1 100
goda - mindre goda osv.

Sdrskilt begdvade elever behéver finnas i
de vanliga klasserna eftersom de ger
intellektuell stimulans dt de andra
eleverna
*1 = haller inte alls med, 2 = héller delvis inte med, 3 = tar inte stéllning, 4 = héller delvis med och 5 = héller
helt med.

78 3,49 091 26 103 33,3 43,6 10,3 100

4.5 Uppfattningar om faktorer som kan forsvara undervisningen

Den femte forskningsfragan lyder: Vilka uppfattningar har speciallirare om faktorer som kan
forsvara undervisningen i det inkluderande klassrummet? Forskningsfridgan besvarades med 3
enkétfragor (Bilaga 2) om speciallirares uppfattningar om faktorer som kan fOrsvara

undervisningen i det inkluderande klassrummet. Resultatet illustreras i Tabell 7.

Majoriteten av respondenterna (80,8 %) holl antingen helt eller delvis med om att

undervisningen for sdrskilt begavade elever forsvaras i vanliga klasser nér elevgruppen ar for
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stor (M = 4,13, SD = 0,89). Andelen respondenter som antingen inte alls eller delvis inte holl

med om att en stor elevgrupp forsvarar undervisningen var (5,1 %).

Majoriteten av respondenterna (78,3 %) holl antingen helt eller delvis med om att
undervisningen for sérskilt begdvade elever i den vanliga klassen forsvaras om lampligt
undervisningsmaterial saknas (M = 3,96, SD = 1,01). Andelen respondenter som antingen inte
alls eller delvis inte holl med om att undervisningen forsvdras om ldmpligt

undervisningsmaterial saknas var 11,6 %.

Majoriteten av respondenterna (84,6 %) holl antingen helt eller delvis med om att ldrarens
bradska och avsaknad av tid forhindrar stodet for sérskilt begavade elever i det allmdnna
klassrummet (M = 4,18, SD = 0,89). De respondenter som antingen inte alls eller delvis inte

holl med om att ldrarens bradska och avsaknad av tid forhindrar stodet till eleverna var 6,4 %.

Tabell 7.
Specialldrares uppfattningar om faktorer som kan foérsvdra undervisningen i det inkluderande
klassrummet (N = 80)

Svar i procent pa Likert-skala*

1 2 3 4 5 Totalt

Faktorer som kan forsvara undervisningen =~ N M SD

Ndr gruppen dr for stor forsvdras
undervisningen for sdrskilt begdavade 78 4,13 0,89 1,3 3,8 14,1 42,3 38,5 100
elever i vanliga klasser

Avsaknaden av ldmpligt

undervisningsmaterial forsvdrar

undervisningen for sdrskilt begavade 78 396 1,01 26 90 10,3 46,2 32,1 100
elever i den vanliga klassen

Ldrarens bradska och avsaknad av tid
forhindrar stédet for sdrskilt begavade 78 4,18 0,89 1,3 5,1 9,0 43,6 41,0 100
elever i det allmdnna klassrummet
*1 = haller inte alls med, 2 = héller delvis inte med, 3 = tar inte stéllning, 4 = héller delvis med och 5 = héller
helt med.
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5 Diskussion

1 detta kapitel diskuteras mdtinstrumentet, datainsamlingen, mdlgruppen och
analysmetodernas tillforlitlighet. Vidare diskuteras det empiriska resultatet utgdende fran
syfte, forskningsfrdgor, tidigare forskning och studiens teoretiska referensram. Slutligen foljer

slutsatser och forslag till fortsatt forskning.

5.1 Metoddiskussion

Denna avhandling &r en del av en studie om sérskild begavning som initierades i borjan av
2019 vid Abo Akademi. Infor datainsamlingen kunde reliabiliteten hdjas genom att en
elektronisk enkédt som bygger péd tva tidigare vilfungerande enkdter utarbetades. Utgdende
frdn avhandlingens syfte och forskningsfragor var elektronisk datainsamling l&dmpligt och
mdjliggjorde att enkéten pé kort tid kunde skickas ut till ett stort antal tilltdnkta respondenter
inom ett vidstrackt geografiskt omrade. Datainsamlingen foljer forskningsetiska krav och det
som utlovades i enkétens foljebrev (Bilaga 3 och 4) har foljts. Enkéten skickades ut i borjan
av april 2019 med en pdminnelse i borjan av maj, vilket gav en svarstid pd 6 veckor. Trots att
svarstiden var lang och att enkédten séndes ut till 395 specialldrare blev det externa bortfallet
80 procent. Mojliga orsaker kan vara att enkdten var omfattande och att tidsperioden april—
maj dr en arbetskrdvande tid for specialldrarna. Svarsfrekvensen kunde mdojligen ha blivit
hogre om enkiten hade skickats ut tidigare under terminen. Eventuellt har enkiten framst
besvarats av de specialldrare som upplever att de har erfarenhet och kunskap om undervisning
for sarskilt begavade elever, 4ven om alla som mottagit enkdten uppmanades via foljebreven
att besvara den, oberoende om de hade eller saknade erfarenhet av sdrskild begdvning. Det
stora externa bortfallet forsvagar validiteten och innebdr att resultaten inte dr generaliserbara,
vilket komplicerar framstdllningen av en réttvis bild av hur sdrskilt begivade elever
uppmdrksammas 1 skolan. Resultatet dr diarmed inte representativt for specialldrare i
svensksprdkiga skolor med grundldggande utbildning i Finland i sin helhet. Resultatet kan

betraktas som riktgivande, medan ldngtgdende slutsatser inte kan dras.

Utgéende frdn avhandlingens syfte var malgruppen for studien och avsikten att genomfora en
totalundersokning relevant, vilket medverkade till att hdja studiens validitet. Med mélet att na
alla specialldrare 1 den svensksprakiga grundldggande utbildningen skickades enkéten ut

enligt en namnlista pd speciallirare som varit tilltinkta respondenter i1 en tidigare
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undersokning vid Abo Akademi i Vasa. En del adresser kan ha varit felaktiga pa grund av att
specialldrare avslutat eller paborjat sitt arbete efter att den tidigare undersokningen gjordes.

Troligtvis har detta i sa fall inte pdverkat svarsfrekvensen nimnvirt.

Avhandlingen kan tillskrivas en god innehéllsvaliditet. Det innehall och de begrepp som finns
1 studiens teoretiska referensram éaterfinns bland forskningsfrigorna och bland fragorna i
enkédten. Forskningsfragorna finns dérutover 1 enkédten som maétbara fragor. De kvalitativa data
och de kvantitativa data som samlades in via enkdten bidrog till att syftet med studien
uppfylldes och forskningsfragorna besvarades. De slutna enkétfragorna som anvindes for att
samla in kvantitativa data for forskningsfréga ett och de skalfragor som anvindes for att samla
in kvantitativa data for forskningsfrdgorna tre och fem fungerade d&ndamalsenligt. En 6ppen
kvalitativ enkétfriga anvindes for att respondenterna med egna ord kunde besvara
forskningsfraga tvd. Enkétfrdgan fungerade vil och gav en dverskadlig bild av det stod som
sarskilt begavade elever far i undervisningen. Ddremot tog en stor andel av respondenterna
inte stéllning till flera av de skalfrigor som anvindes for att besvara forskningsfrdga fyra.
Detta giller fragor om specialldrares uppfattningar om acceleration och om undervisning i
smagrupper. Eventuellt saknar respondenterna erfarenhet av acceleration och undervisning i
smagrupper, vilket forsvarar deras stdllningstagande i dessa fradgor. Fragorna kan ockséd ha
varit formulerade pd ett komplicerat sitt, vilket i sd fall inverkar negativt pa validiteten for
dessa enkitfragor. Resultatet for acceleration 1 arskurs och for gruppindelning bor saledes
betraktas med fOrsiktighet. En del av de respondenter som uppgav vilka arbetssitt och
undervisningsarrangemang som anvinds 1 undervisningen uppgav att undervisningen
differentieras genom berikning enligt bredd och djup. I efterhand kan det konstateras att

enkéten dven kunde ha innehéllit frigor om berikning.

Eliasson (2018, s. 15) menar att noggrannhet dr viktigt for undersdkningens reliabilitet och att
ett tillforlitligt resultat 1 en kvalitativ undersdkning innebér att ett insamlat material inte
missforstas, utan kan tolkas pa samma sétt vid en upprepning av undersokningen. Eftersom
avsikten var att f4 en helhetsbild av vilka arbetssétt och undervisningsarrangemang som
anviands for att tillgodose elevernas individuella behov 1 undervisningen analyserades
kvalitativa data med en kvalitativ innehéllsanalys. Innehdllsanalysen var utmanande och
tidskrdvande men fungerade &ndamalsenligt, eftersom majoriteten av respondenterna
besvarade fragan utforligt med flera utsagor vardera. For att sdkerstilla tillforlitligheten
utfordes kodningen och kategoriseringen noggrant och upprepade ganger, bdde elektroniskt

och manuellt. Larsen (2018, s. 163) paminner om att kategoriseringen av ett datamaterial
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grundar sig pa forskarens egna tolkningar och uppfattningar om vad som é&r viktigt.
Kategoriseringen av det kvalitativa datamaterialet bygger saledes pa min egen tolkning av
respondenternas utsagor och det kan dirmed inte sékerstillas att en upprepning av
innehallsanalysen resulterar 1 en likadan kategorisering av materialet. For att f4 information
om forekomsten av planer, strategier och praktiska arrangemang i kommuner och skolor samt
specialldrarnas uppfattningar om undervisningen for sirskilt begivade elever behdvdes
beskrivande data for forskningsfragorna ett, tre, fyra och fem. For att erhélla deskriptiva data
analyserades kvantitativa data med en univariat analys och illustrerades i tabeller, vilket gav
en Overskddlig bild av resultatet. Eftersom avhandlingens syfte bade var att undersdka hur
undervisningen for sérskilt begdvade elever ordnas och att undersdka specialldrares
uppfattningar om undervisningen for dessa elever, kunde dmnesomréadet ses ur tva olika
perspektiv. Kvalitativa och kvantitativa data kompletterade varandra och bidrog till en storre

kunskap om undervisning for sdrskilt begdvade elever.

I avhandlingens teoridel anvénds ldrarnas attityder till sérskilt begavade elevers behov av stod
och attityder till de arbetssétt och undervisningsarrangemang som anvinds i undervisningen,
pa grund av att detta begrepp anvinds i den forskning som beskrivs i studiens teoretiska del. I
syfte och forskningsfrdgor och 1 avhandlingens empiriska del anvénds uppfattningar, eftersom
detta begrepp anvinds i1 maétinstrumentet. Enligt Nationalencyklopedin [u.d4.] anvénds
begreppet attityd for en varaktig instillning som grundar sig pa erfarenheter och anger att en
person dr for eller emot ndgot. Vidare anger Nationalencyklopedin [u.a.] att instéllning och
asikt dr synonyma ord till begreppet uppfattning, vilket kan beskrivas som en individs
personliga sitt att bedoma eller betrakta ndgot. I denna avhandling har jag déarfor valt att
betrakta begreppen som likvirdiga synonymer. Detta kan inte anses inverka pd resultatets

tillforlitlighet.

5.2 Resultatdiskussion

Syftet med denna avhandling ar att undersdka hur undervisningen for sdrskilt begdvade elever
ordnas i den grundlidggande utbildningen i svensksprakiga skolor 1 Finland. Syftet dr ocksa att

undersoka specialldrares uppfattningar om undervisning for sarskilt begavade elever.
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Forekomst av skriftliga planer, muntliga strategier och sdrskilda praktiska arrangemang

Resultatet tyder pa att en skriftlig plan om hur undervisning och stéd for sirskilt begavade
elever bor verkstillas saknas i manga kommuner och svensksprakiga skolor i Finland.
Forekomsten av muntliga strategier i kommuner och skolor och forekomsten av sérskilda
praktiska arrangemang i skolor dr betydligt storre. Nistan tvd femtedelar av specialldrarna
uppgav att det i kommunen eller 1 skolan varken finns planer, strategier eller praktiska
arrangemang. Sammantaget verkar det som om forekomsten av planer, strategier och
praktiska arrangemang &r begrdnsad i kommuner och i svensksprakiga skolor med
grundldggande utbildning i Finland. En orsak kan vara att sirskilt begavade elever nimns for
forsta gdngen 1 ldroplanen for den grundldggande utbildningen i samband med Glgu 2014
(Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 39). Cross m.fl. (2018, s. 185-186) och VanTassel-Baska och
Stambaugh (2005, s. 215) menar att det ar viktigt att lararna far ett kontinuerligt stod bade pa
skolnivd och pd kommunnivad for att undervisningen for eleverna ska vara framgangsrik. I
Finland verkar det som om det saknas ett stod jimforbart med det som erbjuds till exempel 1
Sverige, dir Sveriges Kommuner och Regioner tillsammans med ett antal kommuner har
utarbetat en handlingsplan (Sveriges Kommuner och Regioner, 2020) och Skolverket har
sammanstéllt ett stddmaterial (Skolverket, 2020) 1 syfte att stoda skolpersonalen i
undervisningen. Eftersom enhetliga riktlinjer saknas 1 Finland for hur stod till sérskilt
begévade elever kan ordnas i undervisningen (Laine och Tirri, 2016, s. 158), tar enskilda
kommuner och skolor foljaktligen egna beslut om huruvida planer ska utformas. Detta kan
vara en av anledningarna till att planer och strategier forekommer i1 begrinsad omfattning,
vilket kan inverka negativt pd forekomsten av praktiska arrangemang och pa omfattningen av

det stod som sérskilt begavade elever far i skolan.
Sdrskilt begdvade elevers behov av stod i undervisningen

Specialldrarna anser att sdrskilt begdvade elever bor fa stdd i undervisningen och att de
behover speciell uppmérksamhet for att till fullo utveckla sina talanger, vilket tyder pd att
deras dsikt dr att skolan ska strdva efter att eleverna ska fi mgjlighet att uppnd en optimal
utvecklingsnivad. Detta Overensstimmer med resultat fran tidigare studier frén Finland (Laine
m.fl., 2019, s. 81) fran Sverige (Westling Allodi & Rydelius, 2008, s. 12) och fran Kroatien
(Perkovi¢ Krijan & Borié, 2015, s. 168). Vidare anser specialldrarna att eleverna kan mota
svarigheter 1 skolan och i likhet med ldrare 1 tidigare studier gjorda i Finland (Laine m.fl.,

2019, s. 86) och i1 Kroatien (Perkovi¢ Krijan & Bori¢, 2015, s. 168—169) anser de att skolorna
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borde erbjuda eleverna specialpedagogiska arrangemang. Detta indikerar att de dr av den
asikten att undervisningen for sérskilt begavade elever dr en del av specialldrarens
arbetsuppgifter. Aven en del av de speciallirare som beskriver vilka arbetssitt och
undervisningsarrangemang som anvénds i undervisningen uppgav att undervisningen till viss
del sker inom ramen for skolans specialundervisning. Specialldrarna verkar inte understoda
den forestéllningen som i viss mén fortfarande existerar att sédrskilt begédvade elever har en
formaga att klara sig pa egen hand i undervisningen utan att de erhéller nagot speciellt stdd.
Resultatet tyder pa att atminstone en del av eleverna uppmaéarksammas, far stéd och
intellektuell stimulans i undervisningen, vilket kan inverka pa elevernas vilbefinnande och

studiemotivation pa ett positivt sitt.

Specialldrarna 4r av den uppfattningen att elevernas behov kan tillgodoses genom
differentiering i den allménna undervisningen, vilket &r i riktlinje med det som bestdms i Glgu
2014 om att skolans uppdrag dr att fostra och undervisa inom ramen for inkludering dér
differentiering &r centralt 1 undervisningen (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 18, 30).
Specialldrarna menar att det ar fordelaktigt d&ven for andra elever nir sarskilt begévade elever
fdr undervisning i inkluderande klasser, eftersom de kan ge intellektuell stimulans &t
klasskamraterna. Aven detta dverensstimmer med resultat frin tidigare studier frin Finland
(Laine m.fl., 2019, s. 81) frdn Australien (Lassig, 2009, s. 17) och fran Kroatien (Perkovi¢
Krijan & Bori¢, 2015, s. 170). Detta kan innebéra en risk for att eleverna anvéinder en del av
sin arbetstid till att hjdlpa klasskamraterna, 1 stillet for att dgna sig &t det egna skolarbetet.
Laine och Tirri (2016, s. 158) visar i en studie fran Finland att manga elever assisterar ldraren
eller hjélper klasskamraterna med skolarbetet, medan Kanevsky (2011, s. 287) och Siegle
m.fl. (2010, s. 351) har kommit fram till att manga sérskilt begivade elever dr negativt

instéllda till att hjdlpa andra elever.

Eftersom majoriteten av speciallirarna dven anser att elevernas speciella pedagogiska behov
ofta ignoreras 1 skolan, verkar de identifiera brister 1 den undervisning som eleverna erhaller.
Aven Laine m.fl. (2019, s. 81) har tidigare konstaterat att lirare i Finland anser att skolorna
inte tillgodoser behoven hos sérskilt begavade elever pa ett tillfredsstidllande sétt. Baserat pa
dessa resultat verkar inte bestimmelserna 1 Glgu 2014 om att det dr varje elevs réttighet att fa
en sa god undervisning sa att hen nar framging 1 skolarbetet att uppfyllas
(Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 14). Nigot over en fjirdedel av specialldrarna tar emellertid
varken stéllning i frdgan eller anser att eleverna ignoreras. Detta tyder pé att undervisningen

for sarskilt begavade elever varierar mellan de finlandssvenska skolorna och att de sétt pa
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vilka behoven hos eleverna tillgodoses i1 skolan mdjligen beror pd den enskilda ldrarens
kunskap om och erfarenhet av sérskild begavning. I sd fall dr det angeldget att enskilda
kommuner och skolor utarbetar egna planer och strategier for att stdda och vigleda
skolpersonal om hur eleverna kan stddas i undervisningen. Savida forekomsten av planer och
strategier kan paverka omfattningen av det stod som eleverna far, kan en begrinsad
omfattning vara en forklaring till varfér ménga specialldrare anser att behoven hos eleverna

inte tillgodoses pé ett tillfredsstillande satt.

I Finland har bade forskning och specialpedagogiskt stod oftare varit koncentrerat till elever
med inldrningssvérigheter an till sdrskilt begédvade elever (Tirri & Kuusisto, 2013, s. 85).
Foljaktligen kan ldrarens och specialldrarens arbete vara koncentrerat till elever med
funktionsvariation eller till elever som ar i behov av stdd av andra orsaker, med risk for att
den sirskilt begivade eleven presterar under sin kognitiva kapacitet som en foljd av
understimulans i undervisningen. Inkluderingen av elever i heterogena klasser kan vara
utmanande om méinga av eleverna &dr i behov av extra stdod. Detta kan innebédra att sérskilt
begévade elever till viss del dgnar sig at sjalvstandiga studier, vilket ocksé kan uppfattas som

att eleven ignoreras i undervisningen.
Arbetssdtt och undervisningsarrangemang

Aven om speciallidrarna anser att behoven hos sérskilt begévade elever kan tillgodoses genom
differentiering 1 inkluderande klasser tyder resultatet pd att undervisningen ordnas i olika
fysiska larmiljoer. En del speciallirare dr negativa till undervisning i smagrupper, medan
andra inte tar stdllning i frdgan. Eftersom Svenskfinland ar ett geografiskt vidstrackt omrade,
bade med skolor med ett stort elevantal och med skolor med ett litet elevantal, dr detta resultat
inte Overraskande. Ett litet elevantal kan gora det omdjligt att bilda smagrupper for sarskilt
begavade elever, vilket kan innebdra att specialldrarnas erfarenheter av undervisning i
smagrupper kan vara begriansad. Resultatet tyder &nda pa att manga anser att undervisning 1
smagrupper dr ett bra sitt att tillgodose elevernas behov i undervisningen. Ett fital av de
specialldrare som uppgav vilka arbetssdtt och undervisningsarrangemang som anvénds i
undervisningen ndmnde att kompanjonundervisning ordnas och menar att fordelen med att
flera larare samtidigt undervisar i klassen gor det mojligt att dela in eleverna i olika nivéer, till
fordel bade for de sdrskilt begavade eleverna och for elever med inldrningssvarigheter.
Eftersom resultatet tyder pd att undervisningen i smdagrupper enbart sker i specifika

larodmnen, verkar det som om gruppindelningen gors pa basen av elevernas kognitiva
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utvecklingsniva. Resultatet indikerar ocksa att grupperna inte &r flexibla, utan att
elevsammanséttningen dr relativt konstant och att undervisningen i smégrupper é&r ett planerat
och schemalagt arbetssitt. Foljaktligen samarbetar eleverna med kognitivt jimlika elever,
vilket enligt Phillips och Lindsay (2006, s. 64) bdde kan oka inldrningstakten och hgja

elevernas studiemotivation.

Specialldrarna verkar inte vara av den uppfattningen att andra elever kidnner sig mindre virda
nér sirskilt begavade elever fir undervisning i smégrupper. I motsats till tidigare studier fran
Finland (Laine m.fl., 2019, s. 81) fran Australien (Lassig, 2009, s. 17) och fran Grekland
(Polyzopoulo m.fl., 2014, s. 216) som visar att ldrare dr negativt instillda till undervisning i
smagrupper, eftersom detta okar stimplingen av eleverna, till exempel 1 starka och svaga
elever, tyder denna studie pé att specialldrarna inte anser att en sddan stimpling okar. Enligt
Tirri och Kuusisto (2013, s. 85-86) har jidmlikhet 1 undervisningen betonats sedan 1970-talet
och dérfor kunde stod till sérskilt begédvade elever ga emot tanken om jamlikhet och uppfattas
som elitism. Uppfattningarna om stimpling och elitism kan ha forédndrats som ett resultat av
att differentiering och inkludering betonas som centralt i undervisningen. I det inkluderande
klassrummet far elever som har olika behov och som befinner sig pa olika utvecklingsnivier
undervisning tillsammans. Sannolikt inverkar detta positivt pd elevernas accepterande av
klasskamraternas varierande svarigheter och styrkor och ger alla elever mojlighet att utvecklas

optimalt efter egna forutsittningar.

Medan Laine och Tirri (2016, s. 158) har kommit fram till att acceleration dr sparsamt
forekommande 1 Finland, nimnde en fjirdedel av de specialldrare som uppgav vilka arbetssétt
och undervisningsarrangemang som anvénds i undervisningen att acceleration &r ett av de
arbetssitt som anvénds for att tillgodose elevernas individuella behov. En del elever fér arbeta
1 egen takt, vilket kan innebéra att ldrostoffet motsvarar en eller flera arskurser hogre dn den
arskurs eleven aldersmaéssigt tillhor. Detta dr en indikation pé att elevernas individuella behov
beaktas i undervisningen. Eftersom en del av speciallirarna beskriver att eleverna far
undervisning av dmnesldrare, resursldrare eller av hogstadiets matematikldrare verkar det som
om man inom skolan eller skolor emellan samarbetar vad géller undervisningen for sdrskilt
begavade elever. Detta kan d@ven underlitta planeringen av hur undervisningen ska ordnas vid
elevens stadiedverging fran ldgstadium till hogstadium. Resultatet visar att det oftare

forekommer att elever avancerar snabbare 1 larostoff dn att de accelererar i arskurser.
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I likhet med andra studier visar denna studie att acceleration i arskurser delar speciallararnas
asikter. Laine m.fl. (2019, s. 81) konstaterar att ldrare i Finland &r negativa, medan Perkovié¢
Krijan och Bori¢ (2015, s. 169—170) konstaterar att larare i Kroatien ar positiva till att elever
hoppar 6ver arskurser. Resultatet frdn denna studie tyder svagt pa att specialldrarna inte anser
att sarskilt begdvade elever borde hoppa over en arskurs. Enbart ett par specialldrare uppgav
att elever helt har hoppat Over darskurser, vilket indikerar att detta inte &r vanligt
forekommande 1 Svenskfinland. Eventuellt &r detta ett resultat av att differentiering betonas
starkt och fungerar dandamalsenligt i undervisningen och att ldrare och vardnadshavare dérfor
inte upplever det motiverat att elever accelererar i arskurser. Trots att specialldrarna inte ar
positiva till att elever hoppar Over en arskurs, verkar de inte anse att ett sdidant arrangemang
leder till att eleverna missar viktigt stoff eller att de far kunskapsluckor. Specialldrarnas
uppfattningar om huruvida elever som hoppar dver en arskurs fir svirigheter med att socialt
anpassa sig till en grupp med é&ldre elever &r didremot mindre tydliga. Den asynkrona
utvecklingen som &r kénnetecknande for den sérskilt begdvade eleven kan vara en annan
mdjlig orsak till varfor eleven far undervisning i den klass som hen aldersmissigt tillhor, dven
om acceleration 1 drskurs kunde vara fordelaktigt enligt elevens kognitiva utvecklingsniva.
Resultatet tyder pé att det dr svarare att ta beslut om arbetssétt som kan inverka pa elevens
sociala utveckling och emotionella utveckling dn pé arrangemang som kan péverka den
kognitiva utvecklingen. Detta innebér att ett deltagande 1 undervisningen enbart 1 specifika
dmnen 1 en hogre drskurs &r ett alternativ till att eleverna helt hoppar 6ver en drskurs, vilket

denna studie visar r ett arbetssitt som anvénds i undervisningen for sérskilt begavade elever.

I likhet med det som beskrivs 1 Glgu 2014 om att studierna kan breddas och fordjupas for de
elever som framskrider snabbt i1 studierna (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 64) visar resultatet
frdn denna studie att undervisningen for sérskilt begévade elever dven differentieras genom
berikning enligt bredd och djup. Detta tyder pa att specialldrarna anser att eleverna inte enbart
bor fa studier pd grundniva, utan dven fordjupade studier som kan erbjuda eleverna lampliga
utmaningar i undervisningen. I likhet med det resultat som Laine och Tirri (2016, s. 155-157)
har kommit fram till 1 sin studie bland ldrare 1 Finland, uppgav specialldrarna att eleverna
delvis far differentierade undervisningsmaterial och mera avancerade uppgifter &n
klasskamraterna. Forutom att gemensamma ldrodmnen breddas och fordjupas nimndes det att
berikning av undervisningen dven gors via tillvalsdmnen, vilket ar 1 riktlinje med Glgu 2014
diar det bestdms att studierna kan breddas och ldrandet fordjupas genom valfria studier

utgdende fran elevens egna intressen (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 95). Resultatet indikerar
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att sarskilt begavade elever inte ses som en homogen grupp, utan att de individuella behoven
hos varje enskild elev uppméarksammas och att undervisningen breddas och fordjupas med

maélet att gora larandet meningsfullt och motiverande for den enskilda eleven.

Faktorer som forsvdarar undervisningen i det inkluderande klassrummet

Aven om resultatet visar att specialldrarna anser att individuella behov hos sérskilt begavade
elever kan tillgodoses genom differentiering 1 den allménna undervisningen, identifierar de
faktorer som kan forsvara undervisningen i det inkluderande klassrummet. De storsta
utmaningarna verkar vara att antalet elever i gruppen &r stort och att lararens arbete paverkas
av bradska och tidsbrist. Resultatet Gverensstimmer med tidigare resultat frin Finland (Laine
m.fl., 2019, s. 81) och fr&n USA (Kaya, 2015, s. 68). En avsaknad av ldmpligt
undervisningsmaterial uppfattas av specialldrarna som en tredje faktor som kan forsvara
undervisningen, dock inte i lika hog grad som ldrarens tidsbrist och bradska i arbetet. Dessa
faktorer kan vara bidragande orsaker till att speciallirarna anser att eleverna ignoreras i
skolan. Utarbetade planer och strategier for hur undervisningen kan ordnas skulle kunna vara
ett sitt att avhjdlpa ldrarens tidsbrist i arbetet och utgdra grunden till en differentiering av
undervisningen for de enskilda eleverna. Elevgruppens storlek skulle kunna reduceras genom
gruppindelningar och kompanjonundervisning. Samarbete mellan ldrare och rektorer om
strategier och praktiska arrangemang for hur undervisningen kan ordnas skulle kunna

underldtta de faktorer som kan forsvara undervisningen i det inkluderande klassrummet.

5.3 Slutsatser och forslag till fortsatt forskning

Samtidigt som specialldrarna anser att sidrskilt begdvade elever dr i behov av stod i
undervisningen anser manga att eleverna ignoreras i skolan, vilket kan tyda pa att alla elever
inte far den undervisning som de enligt ldroplanen har réttighet att erhélla. Dértill &r
forekomsten av planer och strategier for hur undervisningen kan ordnas begrdnsad i
kommuner och svensksprakiga skolor i Finland, vilket troligtvis inverkar pd omfattningen av
det stod som eleverna far. Foljaktligen verkar det som om undervisningen for sarskilt

begavade elever varierar mellan de finlandssvenska skolorna.

Aven om speciallirarna anser att individuella behov hos sirskilt begivade elever kan
tillgodoses genom differentiering i den allménna undervisningen, identifierar de faktorer som
forsvarar undervisningen i det inkluderande klassrummet. Resultatet tyder pa att ldrarens och
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specialldrarens tidsbrist, stort elevantal 1 gruppen och avsaknad av lampliga
undervisningsmaterial uppfattas som utmanande. Dessa faktorer kan vara bidragande orsaker
till att ménga specialldrare upplever att skolor inte tillgodoser elevernas individuella behov pa

ett tillfredsstillande sitt.

Denna studie indikerar att atminstone i de kommuner och skolor dér planer och strategier
forekommer far eleverna stod och utmaningar i1 undervisningen och de arbetssdtt och
undervisningsarrangemang som enligt tidigare forskning visat sig vara effektiva tillimpas.
Detta forebygger understimulans och frimjar elevernas vdlmiende och framging i skolan.
Givna riktlinjer for hur undervisningen kan ordnas verkar motivera och stoda ldraren att strdva
till en positiv larmiljo dér elevernas individuella behov tillgodoses. Resultatet tyder péd att
riktgivande planer och strategier kan vara avgdrande for att uppfylla det som bestdms i Glgu
2014 (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 14) att det hor till varje elevs rittighet att erhélla en sa
god undervisning s att hen nédr framgéng 1 skolarbetet. Mojligen kan en 6kad férekomst av
planer och strategier innebéra att elevernas individuella behov 1 undervisningen tillgodoses pé

ett mera jaimlikt séatt mellan de finlandssvenska skolorna.

Eftersom det externa bortfallet i denna studie var stort kan resultatet enbart betraktas som
riktgivande, medan langtgédende slutsatser inte kan dras. Studiens resultat tyder dock pa att
dmnet ar aktuellt och att fortsatta studier skulle kunna bidra till att forsta sirskilt begavade
elevers situation i skolan. Eftersom sirskilt begdvade elever ndmns 1 Glgu 2014 och
differentiering betonas som centralt i undervisningen, kan eventuellt bade stddet till eleverna
och forekomsten av planer och strategier Oka. Studier om huruvida en eventuell d6kad
forekomst av planer och strategier inverkar pa hur individuella behov hos sirskilt begavade
elever tillgodoses 1 undervisningen kunde dédrmed vara ett intressant forskningsomrade. P4
vilket sdtt eleverna uppfattar de utmaningar, arbetssdtt och undervisningsarrangemang som de
erbjuds 1 skolan &r ett annat viktigt &mne for framtida forskning, inom vilken paralleller 4ven

kan dras till vilka Onskemal eleverna sjdlva har pd  undervisningen.
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Enkatfragor for forskningsfrdgorna 1 och 2

Forskningsfraga 1 besvarades med foljande slutna enkatfraga.

25. Vilj de alternativ som passar din skola bést
| min kommun/pa min skola finns en skriftlig plan om hur undervisning och stéd for sarskilt begdvade elever bir verkstallas

I min kommun/pd min gkola finns en diskuterad. mundlig sirategi om hur undervisning och stbd for sirekilt begavade elever birkan verksizllas

P& min skola finns nagen form av sarskilda praktiska arrangemang for undervisning och stad for sarskilt begavade elever

Forskningsfraga 2 besvarades med foljande 6ppna enkitfriga.

e

Om J& pad nagot av pasidendena

ovan, beskriv ert upplagg samt

beraita om de arbetssatt som

anvands for att mota de sarskilt

begavade elevemas behov. Har A
du zjalv en andel | upplagget?

Ja

Mej

Jag vet inte
Ja

Mej

Jag vet inte
Ja

Mej

Jag vet inte
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Enkatfragor for forskningsfrdgorna 3, 4 och 5

Forskningsfraga 3 besvarades med foljande skalfragor i enkéten:
e Specialldrares uppfattningar om behovet av stdd: 19 a), 20 e), 20 1), 24 a) och 24 ¢).
Forskningsfraga 4 besvarades med foljande skalfrdgor i enkiten:

e Specialldrares uppfattningar om differentiering: 23 a).
e Specialldrares uppfattningar om acceleration i arskurs: 19 g), 19 h), 22 ¢) och 22 h).

e Specialldrares uppfattningar om gruppindelningar: 19 b), 19 f), 21 b) och 21 c¢).
Forskningsfraga 5 besvarades med foljande skalfrdgor i enkiten:

e Specialldrares uppfattningar om faktorer som forsvérar undervisningen: 23 d), 23 e)

och 23 f).

19-24 Ta stdllning till filjande péstaenden genom att vadlja det alternativ som passar dig.
1 = haller inte alls med

2 = haller delvis inte med

3 =tar inte stallning

4 = haller delvis med

5 = haller helt med

19,

a) Viara skolor borde erbjuda specialpedagogiska arrangemang fér sérskilt begavade elever

b) Det basta satiet att mota behoven hos sarskilt begavade elever ar att erbjuda dem undervisning
i sma grupper

¢) Elever med svarigheter har det storsta behovet av specialpedagogiska arrangemang

d) Nackdelen med speciella program for sarskilt begavade elever ar att de skapar elitism

&) Specialpedagogiska arrangemang fiar sarskilt begavade elever ar ett privilegium

T) Nér sérskilt begivade elever far undervisning | smagrupper kdnner sig andra elever mindre varda

g) De flesta sarskilt begavade elever som hoppar Gver en arskurs har svarigheter med ait socialt
anpassa <ig till en grupp med aldre elever

n) Det ar mera forodande for sarskilt begéuade. elever aft sldsa tid | klassen &n
den anpassning det medfor att hoppa over en arskurs

i) Sarskilt begavade elaver ar ofta uttrakade i skolan
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a) Barn som hoppar Sver en arskurs &r vanligivis pressade till defta av sina foraldrar

b) Sarskilt begavade elever slbsar tid i vanliga klasser

) Vi har ett storre moraliskt ansvar att ge sérskild hjalp &t elever som har svarigheter an &t sarskilt begavade elever
d) Sarskilt begavade personer ar en vardefull resurs far vart samhalle

) De speciella pedagogiska behoven hos sarskilt begavade elever ignoreras ofta i vara skolor

f) Sérskilt begavade elever behdver speciell uppmaérksamhet for att fill fullo utveckla sina talanger

g) Vara skolor beméter redan behoven hos sérskilt begavade elever pa ett adekvat satt

h) Jag skulle sjélv valdigt garna vilia anses vara sarskilt begvad

i) Det &r foraldrarna som har det stérsta ansvaret for att hjglpa sarskilt begivade barn att utveckla sina talanger

—21.

a) Ett barn som &r identifierat som sarskilt begdvat har stirre svarigheter att f& vanner

b) Sarskilt begavade elever behdver finnas i de vanliga klasserna eftersom de ger intellektuell stimulans at
de andra eleverna

c) Genom aft kategorisera elever i sarskilt begdvade och andra grupper, dkar vi stdmpling av barn som
starka - svaga, goda - mindre goda osv.

d) En del larare kénner att deras aukioritet ar hotad av sarskilt begavade elever
) Sarskilt begavade elever favoriseras redan i vara skolor

f) For att na framsteg, maste samhallet utveckla talangemna hos sérskilt begavade individer till ett maximum

g) Genom att erbjuda specialpedagogiska arrangemang &t sérskilt begavade elever sé forbereder vi de framtida
medlemmarna i en dominant klass

h) Skattebetalare borde inte behdva betala for specialpedagogiska arrangemang at den minecritet av bam
som ar sarskilt hegavade

22,

a) Genomsnittiiga barn ar den stérsta resursen | samhallet s de borde vara i fokus Tor var uppmarksamhet

b) Sarskilt begavade barn kan bli fafénga eller egoistiska om de ges sérskild uppméarksamhet

¢) Nar sarskilt begavade elever hoppar dver en arskurs missar de vildigt stoff (de far kunskapsluckar)

d) Eftersom vi investerar extra medel for elever med svarigheter borde vi gora det samma fir sérskilt begavade elever
) Sarskilt begavade bamn blir ofta avvisade eftersom mannisker ar avundsjuka pa dem

f) Den vanliga skolan kv&ver den intellektuella nyfikenheten hos sarskilt begavade elever

g) Framtidens ledare i vart samhélle kommer framst ait vara de barn som idag &r sérskilt begavade

h) Eft stérre antal séarskilt begavade elever borde 13 tillitelse att hoppa Gver en arskurs
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—23.

a) Behoven hos sérskilt begavade elever kan métas i den allmdnna undervisningen genom differentiering

b) Det ar klasslararensfamneslararens ansvar att differentiera undervisningen pa et sadant satt som farser
den sarskilt begavade eleven med [arandeerfarenheter och utmaningar

c) Det &r svart for larare att identifiera sarskild begavning bland eleverna

d) N&r gruppen &r fir stor forsvaras undervisningen fir sarskilt begavade elever i vanliga klasser

e) Avsaknaden av lampligt undervisningsmaterial férsvarar undervisningen for sarskilt begivade elever
i den vanliga klassen

f) Lérarens bradska och avsaknad av fid forhindrar stodet for sarskilt begavade elever
i det allmanna klassrummet

g) Specialldraren ar en viktig resurs i arbete med sarskilt begdvade elever

24,

a) De sérskilt begavade eleverna har inga svarigheter och behdver darfor inget stod for ldrande och skelgang
b) De sérskilt begdvade eleverna har inga svarigheter och har dérfor inte ratt till stod for lérande och skolgdng
c) Det &r viktigt att aven sérskilt begavade elever bereds majlighet aft fa stad for ldrande och skolgang

d) Det ar viktigt att dven sarskilt begavade elever ges méjlighet till direkt eller indirekt stéd av specialléraren

&) Det finns begransat med tid for stod for Iarande och skolgang och speciallararen kan inte prioritera elever som ar
sarskilt begavade, det finns elever som behdver stodet battre

f) Det finns begransat med fid for stod for larande och skolgang men speciallararen behdver prioritera aven de sarskilt
begavade eleverna
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Foljebrev 1

Bista speciallirare/specialklasslirare

Fran och med hosten 2018 ingdr undervisning och stdod for sérskilt begédvade elever som en del i
kursinnehdllet for specialldrarstuderandena vid Abo Akademi. Denna prioritering har gjorts dé
forskning och erfarenhet visar att dessa barn befinner sig i riskzonen for vantrivsel i skolan och
skolavbrott.

For att fa kunskap om hur sérskilt begavade elever uppmérksammas inom grundléggande utbildningen
samt specialldrares kunskaper och erfarenheter av arbetet med dessa elever genomfér vi nu en
enkdtundersdkning bland alla specialldrare och specialklassldrare i F-9 i svensksprakiga skolor i
Finland.

Nedan hittar du lénken till denna enkat. Mjligheten att skriva in dina kontaktuppgifter finns, men du
kan ocksa vilja att vara helt anonym. Vi hoppas att just du tar dig tid att svara eftersom just ditt bidrag
ar viktigt for att vi ska fé en réttvis bild av situationen ute i skolorna. Svara gérna inom tvé veckor
(fore pask).

KORT INFO FORE DU BORJAR:
Tidsatgang: cirka 15 minuter

Antal fradgor: 32 fragor med varierande lingd. Inga fragor &r obligatoriska. Om du &r véldigt oséker pa
hur du ska svara s ldmna fragan obesvarad!

Jag har ingen erfarenhet av att arbeta med sérskilt begévade elever...: Vi dr medvetna om att arbetet
med sirskilt begdvade elever fungerar vildigt olika pé olika skolor. Om du inte &r involverad i arbetet
och upplever dig sakna kunskap inom omrédet sa dr dven detta ett viktigt resultat for oss s& vi hoppas
att du dnda tar dig tid att besvara enkéten.

Min specialldrarkollega har inte fatt enkdten: E-postadresser kan bli fel, larare byter arbetsplats... Har
du en kollega som arbetar som specialldrare/specialklassldrare som inte fatt detta mail, hor gérna av

dig till @abo.fi

Svaren frdn denna enkit kommer att anvindas for forskning inom Abo Akademi (specialpedagogik)
och har utarbetats av en grupp med forskare och studerande inom specialldrarutbildningen. I forsta
skedet kommer data att anvéndas till pro gradu avhandlingar men var strdvan ar dven att kunna skriva
vetenskapliga artiklar utgdende fran materialet. Deltagande ar frivilligt och uppgifterna behandlas
konfidentiellt och i enlighet med rekommendationerna for god vetenskaplig praxis vid Abo Akademi.

Lank till enkéten:

ETT STORT TACK FOR DITT BIDRAG!

God fortsdttning pa varen och varma hélsningar fran Vasa


mailto:cbjork@abo.fi
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Foljebrev 2

Bista speciallirare/specialklasslirare

For en tid sedan fick du en forfragan om att besvara var enkit om sarbegavning. STORT TACK TILL
DIG SOM REDAN SVARAT, du kan sluta ldsa nu ;) Om du dnnu inte besvarat enkdten hoppas vi
givetvis att du tar dig tid att gora detta.

INFORMATION OM SYFTET MED ENKATEN

Fran och med hosten 2018 ingar undervisning och stod for sirskilt begavade elever som en del i
kursinnehillet for specialldrarstuderandena vid Abo Akademi. Denna prioritering har gjorts dé
forskning och erfarenhet visar att dessa barn befinner sig i riskzonen for vantrivsel i skolan och
skolavbrott.

For att fa kunskap om hur sérskilt begédvade elever uppmirksammas inom grundlédggande utbildningen
samt specialldrares kunskaper och erfarenheter av arbetet med dessa elever genomfér vi nu en
enkitundersokning bland alla specialldrare och specialklassldrare i F-9 i svensksprakiga skolor i
Finland.

Nedan hittar du lanken till denna enkét. Mojligheten att skriva in dina kontaktuppgifter finns, men du
kan ocksa vilja att vara helt anonym. Vi hoppas att just du tar dig tid att svara eftersom just ditt bidrag
ar viktigt for att vi ska fa en réttvis bild av situationen ute i skolorna. Svara gérna inom tva veckor
(fore 8.5).

KORT INFO FORE DU BORJAR:

Tidsatgang: cirka 15 minuter

Antal fragor: 32 frdgor med varierande ldngd. Inga fragor &r obligatoriska. Om du é&r vildigt osédker pé
hur du ska svara s& lamna fragan obesvarad!

Jag har ingen erfarenhet av att arbeta med sdrskilt begdvade elever...: Vi dr medvetna om att arbetet
med sérskilt begavade elever fungerar véldigt olika pa olika skolor. Om du inte ar involverad i arbetet
och upplever dig sakna kunskap inom omradet s dr dven detta ett viktigt resultat for oss s& vi hoppas
att du dnda tar dig tid att besvara enkéten.

Min specialldrarkollega har inte fatt enkéten: E-postadresser kan bli fel, larare byter arbetsplats... Har
du en kollega som arbetar som specialldrare/specialklassldrare som inte fatt detta mail, hor gérna av

dig till @abo.fi

Svaren frin denna enkiit kommer att anvindas for forskning inom Abo Akademi (specialpedagogik)
och har utarbetats av en grupp med forskare och studerande inom speciallararutbildningen. I forsta
skedet kommer data att anvéndas till pro gradu avhandlingar men var strivan ar dven att kunna skriva
vetenskapliga artiklar utgéende fran materialet. Deltagande ar frivilligt och uppgifterna behandlas
konfidentiellt och i enlighet med rekommendationerna for god vetenskaplig praxis vid Abo Akademi.

Lank till enkéten:

ETT STORT TACK FOR DITT BIDRAG!

God fortsdttning pa varen och varma hélsningar fran Vasa
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