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Referat

Syftet med denna avhandling &r att undersdka hurudan sprdkmiljo larare upplever
i skolan och deras forhallningssétt till sprikvariationer i undervisningen.
Utgdende fran syftet har foljande forskningsfrdgor utarbetats:

1. Hurdan sprakmilj6 uppfattar larare finns i skolan?
2. Hur ser larare pa sprakvariationer i undervisningen?
3. Hur forekommer olika sprakvariationer 1 undervisningen?

Att ménniskor ror pa sig fysiskt och digitalt leder till samhéllen med ménga
variationer av sprak, vilket ocksa syns i undervisningen. Sprakvariationer leder
till mdjligheter, utmaningar och fordndringar i sprakmiljon och i undervisningen.
Sprakmiljo och sprakvariationer &r alltsd faktorer som ldrare maste forhélla sig
till i dagens undervisning.

Eftersom fokus ligger pd ldrarnas tankar och upplevelser dr avhandlingen
kvalitativ och forskningsansatsen fenomenografisk. Vi har anvént oss av fardigt
insamlat  material  till  foreliggande  avhandling.  Unders6kningens
datainsamlingsmetod &r intervju och think aloud- protokoll, TAP. Intervjuerna
bestar av semistrukturerade intervjuer med tre ldrare 1 en skola dar skolspraket &r
svenska. Think aloud- protokollen 4r insamlade i tvd skolor dér skolspréket &r
svenska eller finska, med tre ldrare vardera. Lirarnas namn &r fingerade for att
sdkerstdlla konfidentialiteten. Materialet har analyserats och kategoriserats
utgdende frin forskningsfragorna.

Sprakvariationer som forekommer 1 klassrummen dr bade olika sprak och
dialekter. Lérarna upplever att sprdkmiljon ser olika ut i1 undervisningen, 1
lararrummet, under fordldramdten och pa raster. I den fysiska sprékmiljon
forekommer det skyltar pa olika sprék, olika landers flaggor och vérldskartor.

Lararna ser sprakvariationerna 1 undervisningen som nigot positivt.
Sprakvariationerna for naturligt med sig sprék in i1 klassen och elevernas
sprakmedvetenhet Okar. Lirarna ser samband mellan sprdk och kultur,
uppmaiarksammar och accepterar variationerna i undervisningen. Lérarna upplever
ocksa att det forekommer utmaningar kopplade till sprakvariationer.
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Orosmomenten dr bristen pa egen sprakkunskap, elevers upplevda utanforskap
och brist pA kommunikation. Balansgédngen i hur mycket man ska integrera
sprakvariationerna dr ocksa en utmaning som uppstar.

Enligt ldrarna forekommer sprakvariationerna frimst i dialog mellan elever.
Sprakvariationerna accepteras mera i situationer som grupparbeten och i praktiska
amnen, medan de exempelvis 1 presentationer inte tillats. Ldrarna tar in
sprakvariationerna i undervisningen for att elevers sprdkliga identitet ska
bekréftas och for att arbeta sprakmedvetet. Sprakvariationer forekommer ocksa
vid samarbeten med utomstdende, vid temadagar och under olika sprakprojekt.
Forekomsten av sprakvariationer leder till fokus pd hemspraksundervisning,
svenska 2 undervisning, sprakstddjande atgérder och praktiska arrangemang for
lararen.

Sokord/indexord: sprakvariation, sprakmiljo, sprakstod, sprakmedvetenhet
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1 Inledning

I det hdr kapitlet presenteras avhandlingens bakgrund och val av dmne. Ddrefter
beskrivs avhandlingens syfte och forskningsfragor, och slutligen redogors for

avhandlingens disposition.

1.1 Bakgrund och val av dmne

Sprakvariationer av olika slag har under de senaste drtiondena blivit allt vanligare 1
samhdllet, och ddrmed ocksé i skolorna (Hellgren, Silverstrom, Lepola, Forsman &
Slotte, 2019, s. 28). Sprakvariationer kan ta sig uttryck exempelvis som tva- eller
flersprékighet, men begreppet innefattar ocksé olika dialekter. En av faktorerna som
bidragit till mera variation 1 spraket dr befolkningsrorelsen som skett under en langre
tid. Manga minniskor ir tvungna att flytta fran sina hemlénder pd grund av
arbetsloshet, krig, miljokatastrofer eller olika typer av fortryck. (Cummins, 2017, s.
14-16.) Befolkningsrorelsen paverkas dven av att ungdomar uppmuntras till utbyte

och flytt mellan de europeiska landerna (Graddol, 1999, s. 66).

Denna befolkningsrorelse har fort med sig elever med mangkulturella bakgrunder till
skolorna, och det leder ocksa till en vid spréklig variation. (Cummins, 2017, s. 14—
16.) Ar 2017 hade ca 8 % av alla minderdriga i Finland utlindsk bakgrund
(Statistikcentralen, 2017). Att det i skolor finns olika sprékvariationer, kulturer och
religioner for med sig manga utmaningar, men dven mdjligheter 1 undervisningen.
(Cummins, 2017, s. 14-16.) Globalt sett dr inte ensprakighet norm, utan att det finns
fler minniskor med flera talsprak (Wagner, Stromqvist & Uppstad, 2010, s. 145). En
stor del av eleverna idag dr tva- eller flersprékiga. I manga svensksprakiga skolor 1
Finland talar eleverna finska och andra sprék i allt storre utstrackning. (Hellgren et al.,

2019, s.3.)

Stor migration leder till att skolan blir allt mer kulturellt, och darmed ocksa sprakligt,
mangskiftande. Det leder till att skolans hela verksamhet méaste utvecklas sa att den
utgar fran aktuella elevers behov, nivaer, forkunskaper och fOrutsittningar.

(Lahdenpera & Sundgren, 2017, s. 182—-183.) Att skolans verksamhet bor utvecklas
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stiller krav pa personalen, genom att det krdver organisering och ledning.
Utvecklingen leder i sin tur till att skolan far nya kompetenser. (Lahdenperd &

Sundgren, 2017, s. 182—183.)

Enligt Lagen om den grundldggande utbildningen ska den grundlidggande
utbildningen bland annat “frimja mangsidig kulturell kompetens” och “stédja
eleverna att forma egna kulturella identiteter”. (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 16.)
Den kulturella och sprakliga mingfalden behandlas ocksé i Laroplanen som en del av
kulturell och kommunikativ kompetens, vilket utgér en av de sju mangsidiga
kompetensomraddena som fungerar som helhetsskapande mal. Eleverna ska “lira sig
att se kulturell och spraklig mangfald och olika &skédningar som en positiv resurs”
(Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 19.) Vart forskningsintresse inriktar sig darfor pa hur
det ser ut i1 skolorna i1 praktiken och hur ldrarna forhaller sig till och anvinder

sprékvariationerna i undervisningen.

1.2 Syfte och forskningsfragor

Syftet med var avhandling dr att undersoka hurudan sprakmiljo l4rare upplever finns
1 skolan och deras forhallningssitt till sprakvariationerna som forekommer 1

undervisningen. Utgéende frin syftet har foljande forskningsfragor formulerats:

1. Hurdan sprdkmilj6 uppfattar ldrare finns i skolan?
2. Hur ser ldrare pa sprakvariationer i undervisningen?
3. Hur férekommer olika sprakvariationer i undervisningen?

1.3 Disposition

Foreliggande avhandling dr uppdelad 1 fem kapitel. I kapitel ett, inledning, presenteras
avhandlingens bakgrund, syfte, forskningsfrdgor och disposition. Foljande kapitel
omfattar arbetets referensram och inleds med definitioner av begrepp som ér relevanta
for avhandlingen. Dérefter beskrivs och forklaras sprakmedvetenhet, sprakmedvetet
arbetssétt, spriklig identitet, sprékstdd och slutligen sprakvariationernas roll i
undervisningen. I kapitel tre, metod och genomf6rande, presenteras valet av metod

och  forskningsansats, datainsamlingsmetod, urval och avgrinsningar,
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undersokningens genomforande, databearbetning och analys, tillforlitlighet,
trovirdighet och etiska aspekter. I foljande kapitel, resultatredovisning, presenteras
resultatet utgdende fran forskningsfragorna. Forst redovisas for ldrarens upplevelser
av sprakmiljon i skolan, ddrefter ldrarnas syn pa sprakvariationer i undervisningen och
slutligen hur sprakvariationer forekommer i1 undervisningen. I avhandlingens sista
kapitel diskuteras forst resultatet i relation till tidigare relevant forskning. Sedan
diskuteras avhandlingens metod och avslutningsvis ges forslag till fortsatt forskning

inom omradet.
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2 Teoretisk referensram

I avhandlingens teorikapitel definierar vi forst centrala begrepp som anvinds i
avhandlingen. Vi behandlar sprakmedvetenhet, spraklig identitet och sprakstod som
forekommer i undervisningen. Slutligen behandlas sprdkvariationers roll i

undervisningen.

2.1 Centrala begrepp

I det hir kapitlet definieras begrepp i alfabetisk ordning som ir relevanta for var
avhandling. Till de mest visentliga begreppen i arbetet hor dialekt, mang- och
interkulturalitet, sprikvariation, translanguaging och vardagligt- och skolsprék. En del

av begreppen dr stindigt dterkommande, andra anvénds mera sporadiskt.

2.1.1 Dialekt

Begreppet dialekt kommer fran grekiskan och héinvisar till den sprékliga variationen
som &r typiskt fOr ett visst geografiskt omrdde. Trots att man talar samma sprak ar det
osannolikt att spréket dr likadant, beroende pa olika bakomliggande faktorer. Faktorer
som paverkar hur en individ talar kan vara kon, &lder, yrkesgrupp eller -roll, samt
geografisk ort och bakgrund. (Einarsson, 2009, s. 146—147.) Dialekterna kopplas alltsa
till specifika geografiska omraden, bade storre och mindre (Andersson, 2008, s. 35).
Som exempel pé skillnader inom storre geografiska omrdden kan den svenska som
talas i Osterbotten jimforas med den som talas i huvudstadsregionen. Dialekterna
varierar ocksd inom mycket mindre geografiska omriden (Einarsson, 2009, s. 148).
Enligt Einarsson (2009, s. 151) har den lokala dialekten “ingen sjélvklar hemortsrétt i
skolan.” Samma forfattare tar ocksd upp hur ldrares instillning till dialekt varierar
stort, beroende pd hurudan spraklig bakgrund dessa har. I undervisningen kan
dialekter anvéndas i samtal och muntliga 6vningar, medan standardsvenska anvinds i

skrift och foredrag (Slotte-Liittge & Forsman, 2013, s. 170).

2.1.2 Mangkulturalitet och interkulturalitet

For att definiera méng- och interkulturalitet bor vi forst definiera vad kultur &r.
Begreppet kultur dr invecklat och man har forsokt forklara det pad en méngd olika sétt.

Ordets ursprung hittas i latinet, ddr det motsvarande ordet “cultura” betyder odling
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(Stier & Sandstrom Kjellin, 2009, s. 21). Ett av de ménga sétten att forklara kultur
som definition dr ett monster av inldrd, grupprelaterad uppfattning, som innehaller
bade verbala och icke-verbala spréakattityder, varderingar, trossystem och beteende

(Martin & Nakayama, 2000, s. 57, fritt dversatt fran engelska).

Dagens samhille dr méngkulturellt, vilket kort kan beskrivas som att det finns manga
olika minoritetskulturer vid sidan om majoritetskulturen i ett samhaélle. I alla l&nder
finns det allts& minoriteter, det vill sdga folkgrupper med annat sprak, kultur och/eller
religion dn majoritetsbefolkningen. Det leder till att ocksa skolan blir mangkulturell.
(Lorentz, 2013, s. 98.) Att det i skolan finns elever med ménga olika sprak, olika
kulturell bakgrund och olika religioner gor skolan till en méngkulturell lirandemil;jo.
Att en skola &ar mangkulturell ger skolans personal ett sérskilt ansvar for

undervisningen. (Lorentz, 2009, s. 100.)

Interkulturalitet betyder att det mellan folkgrupperna finns en handling, process, en
gransoverskridande och social relation. Interkulturalitet betyder alltsé inte bara efter
att leva sida vid sida med respekt, utan dven att ge minniskor kunskap for att hantera
méngfalden positivt. (Lahdenperd & Sundgren, 2017, s. 12.) For att undervisningen
ska vara interkulturell ska olika kulturer accepteras och samverka, man ska dven ta
tillvara olikheterna i1 undervisningen (Lahdenperd & Sundgren, 2017, s. 185).
Interkulturell kommunikation i1 klassrummet innebér ocksé att {4 varje elev att kinna

sig inkluderad (Lahdenperd & Sundgren, 2017, s. 56).

2.1.3 Sprakvariation

Begreppet sprakvariation kan forklaras som “en dverordnad eller mer generell term
ian termerna sprdk och dialekt” (Hyltenstam, 1999, s. 103-104). Denna
begreppsforklaring fungerar 1 var avhandling eftersom den inkluderar variationer av
bade sprak och dialekter (Hyltenstam, 1999, s. 103). Aven enligt Slotte-Liittge &
Forsman (2013, s. 170) syftar sprakvariationer pd olika sprak och dialekter. Det ar
skillnad pé vad som riknas till dialekt och vad som réknas till sprék frén land till land.
I dagens virld flyttar folk fran plats till plats bade fysiskt och digitalt, och det leder
till att det uppstar nya sprakliga sammanhang som &ven barn och unga tar del av.

(Wedin, 2017, s. 20-21.) Undervisningen ska vara jamstdlld for alla oberoende
5
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spraklig och kulturell bakgrund, kén och socioekonomisk stidllning (Lahdenperd &
Sundgren, 2017, s. 9).

Enligt Léroplanen &r undervisningsspriaket svenska eller finska i de finldndska
skolorna, men kan dven vara samiska, romani eller teckensprak (Utbildningsstyrelsen,
2014, s. 86). I Laroplanen behandlas betydelsen av minoritetsspraken, hur de ska
behandlas i undervisningen, och hur undervisningen ska inkludera alla sprdk hos
eleven och pa sé sitt stodja flersprakigheten (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 107).
Samma styrdokument tar ockséd upp hur det i skolans vardag borde vara naturligt att
olika sprék anvinds parallellt (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 26). Elevernas skolsprak
och sprakmedvetenhet ska kontinuerligt stodjas, parallellt med att flersprakighet ska

anvandas som en resurs (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 106).

2.1.4 Translanguaging

Translanguaging bendmns 1 undervisningen nédr ldraren medvetet och strategiskt
utnyttjar elevernas flersprikiga resurser i klassrummet, istdllet for att se pa
flersprékigheten som ett problem (Bigestans, Drewsen & Kindeberg, 2015, s. 27;
Torpsten, 2018, s. 105). Begreppet translanguaging har spridits 1 storre utstrackning
under de senaste aren (Gyorgy Ullholm, 2016, s. 30). Pa svenska talar man om
begreppen transsprakande eller korssprakande. Bigestans, Drewsen och Kindeberg
(2015, s. 27) tar upp hur man inom begreppet ser pa sprék som ett verb: “med andra
ord &r sprak ndgot man gor, ungefdr som walking, running eller interacting.” Samma
skribenter ndmner att man 1 kommunikation anvidnder de sprakliga resurser och
strategier som stér till forfogande for att uttrycka sig &ndamélsenligt beroende pa vem
som deltar i samtalet. Dar translanguaging forekommer Okar ocksa elevernas
engagemang, och elevernas sprakliga identitet stirks (Svensson, 2015).
Translanguaging leder till en djupare och storre kunskap inom bdde sprék och
skoldmnen. Att elevernas sprak integreras i1 undervisningen leder ocksd till
identitetsutveckling. (Svensson, 2015; Torpsten, 2018, s. 105.) Senare 1 avhandlingen
ndmns kodvéxling, och skillnaden mellan kodvéxling och translanguaging menar
Gyorgy Ullholm (2016, s. 30) ér att translanguaging framhdver meningsskapande for
alla 1 ett mangkulturellt klassrum medan kodvéxling framst dr bundet till eleverna som

deltar i véxlingen.
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2.1.5 Vardagligt sprak och skolsprak

Det finns dven skillnader mellan vardagligt sprak och skolrelaterat sprak, ocksa kallat
akademiskt sprak, men utan tydlig gréns (Slotte-Liittge & Forsman, 2013, s. 32).
Vardagligt sprék dr det sprék som anvinds i vardagliga situationer och som forknippas
med erfarenheter frin vardagliga sammanhang (Sahlstrom, Forsman, Hummelstedt-
Djedou, Porn, Rusk & Slotte-Liittge, 2013, s. 173—174). Det skolrelaterade spraket
kopplas till terminologi inom olika skol&dmnen och dr mera opersonligt och abstrakt
an vardagligt sprdk (Gibbons, 2015, s. 9-10). Det forekommer dven ord vars
betydelser dr olika i det vardagliga spraket och i det skolrelaterade spréket (Slotte-
Liittge & Forsman, 2013, s. 29). Individen ldr sig forst det vardagliga spraket och
utvecklar sedan det skolrelaterade spraket i skolaldern. Det finns individer som
uttrycker sig obehindrat i vardagliga sammanhang, men som har svart att anvinda
skolsprak i sammanhang dar det krévs. (Gibbons, 2015, s. 9-10.) Det finns ocksé de
som anvénder det skolrelaterade sprik i vardagen (Slotte-Luttge & Forsman, 2013, s.
32). I dagens samhille finns det inte en tydlig grins mellan skrivning och ldsning,
vilke forstarks med tekniken. Detta sker till exempel nir rostmeddelanden kan kriva
akademiskt skriftsprak medan sms kan innehélla vardagligt talsprak. (Gibbons, 2015,
s. 81-82.)

2.2 Sprikmedvetenhet

Enkelt uttryckt kan sprékmedvetenhet fOrklaras som formagan att rikta
uppméirksamhet mot och tala om sprak (Wagner, Stromqvist & Uppstad, 2010, s. 62).
Sprdkmedvetenhet stirks ndr sprékvariationer uppmérksammas och for att jobba
sprakmedvetet i undervisningen bor man prata om sprak som fenomen (Sahlstrom et
al., 2013, s. 122). For att undervisningen ska bilda en helhet krivs det att elever ldr sig
sprék, lir sig genom sprdk och ldr sig om sprdk (Gibbons, 2015, s. 230).
Sprdkmedvetenhet brukar dven kallas topikalisering. Om en elev anvinder ett ord pa
ett annat sprak &n undervisningsspraket kan ldraren eller andra elever uppmérksamma
detta och bidra med det motsvarande ordet pd undervisningsspriket eller fraga vad
ordet betyder. Nar sprak och ord uppmarksammas sker topikalisering. For att arbeta
med sprakmedvetenhet 1 klassrummet kan man diskutera varandras sprakliga

bakgrund eller ldra varandra om olika sprak och dialekter. (Sahlstrom et al., 2013, s.
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122.) Att prata om spraket leder till att eleverna lattare lar sig spraket och forstar dess
grammatiska uppbyggnad. Elever som kan prata flera sprdk har en fordel nér det
kommer till sprakmedvetenhet, eftersom de dr medvetna om likheter och skillnader

mellan sprak. (Gibbons, 2015, s. 225.)

Enligt Laroplanen bor undervisningen uppmuntra elever till att anvdnda olika sprak
pa ett mangsidigt sitt bade i1 klassrummet och utanfor klassrummets véggar
(Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 91-92). Undervisningen boér &dven frimja
flersprakighet och stirka sprakmedvetenhet bland eleverna. Detta kan ske smidigt
genom att ta tillvara och bevara elevers olika bakgrunder och den sprékliga
mangfalden som kan finnas. (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 89-90.) Enligt
Utbildningsstyrelsen dr en sprakmedveten skola en skola dér alla vuxna fungerar som
sprékliga forebilder och samtidigt sprakldrare i1 det dmne de undervisar
(Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 26). For att sprakmedvetenhet ska ske krivs alltsa att
man pratar och lar sig om ett sprak. Inldrning av sprak fungerar bast nér det sker i

samband med sprakanviandningen. (Gibbons, 2015, s. 9.)

Att jobba med sprék i ett mangkulturellt klassrum gynnar inte bara elever med annat
modersmal dn skolspraket, utan alla elever. Sprakvariationerna i klassrummet for med
sig flersprakighet och skolan blir ett stille ddr manga olika kulturer méts. I dagens
samhélle &r alla en del av olika kulturm&ten och sprékméten p.g.a. mojligheten att

forflytta sig digitalt och fysiskt vérlden runt. (Gibbons, 2015, s. 209.)

Kultur och sprék dr bundna till varandra men kan separeras. I relationen mellan sprak
och kultur finns det tva nivaer, sprik i ett ssmmanhang och sprék som innehéll. Vid
fokus pd kultur och sprdk som sammanhang handlar det frimst om anvindningen av
sprék i olika situationer. Spréket i dagens lage sprids snabbt via sociala medier och
korsar d& manga kulturella grianser. Vid fokus pa kultur och sprak som innehill
handlar det om genrer inom spriket. Vid sprakinldrning fokuserar man oftast pa
kulturens och sprakets innehall. (Risager, 2012, s. 40—44.) Olika genrer som det &r
fokus pé i undervisningen ér till exempel noveller, romaner, tv-program, gétor, skamt
eller artiklar (Gibbons, 2015, s. 98-99). For att elever bést ska ldra sig ett sprdk bor

fokus ligga pé innehéllet. Innehéllet bor vara meningsfullt och anpassat till elevernas
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erfarenheter och niva. (Gibbons, 2015, s. 207.) Aven Pérn och Tomi (2010, s. 7)
framhédver en koppling mellan innehéll och elevers erfarenhet. Fastén forskning séger
att kultur och sprék kan separeras menar Agar (refererad i Risager, 2012, s. 42.) att
spréak aldrig &r kulturellt neutrala, eftersom spraket for med sig “linguaculture”.
Begreppet definieras som en nddvindig koppling mellan sprdk och kultur. Det ar
omdjligt att skilja spraket fran kulturen och man behérskar inte ett sprék utan att kéinna
till dess kultur. (Risager, 2012, s. 42.) Kulturen pédverkar spraken och leder till
skillnader i ett och samma sprék (Kaikkonen, 2012, s. 18).

2.3 Sprikmedvetet arbetss:tt

I detta kapitel beskrivs helhetsskapande undervisning, interaktion och kontextstod
som sprakmedvetna arbetssitt. Forst tas helhetsskapande undervisning upp, foljt av
interaktion. Metoder i undervisningen som beskrivs som interaktion ar samtal,

praktiska dvningar och grupparbeten. Darefter beskrivs kontextstdd.

De muntliga och skriftliga delarna av ett sprak & sammanhdngande och lars bést
parallellt. Spridkundervisningen borjar fran vardagligt samtal och resulterar i
akademisk skrift. (Gibbons, 2015, s. 79.) Undervisningen ska bilda en helhet genom
att varva muntliga, skriftliga, individuella och grupparbeten dagligen (Sahlstrom et
al., 2013, s. 175-176). Ett sitt att bilda en helhet som Gibbons (2015, s. 83—84)
framhdver ar att forst gora ett experiment gruppvis, dir eleverna kommunicerar
muntligt. I nésta steg introducerar ldraren nyckelord som behovs for forstdelsen av
dmnet &t hela klassen, foljt av ldrarledd rapportering av experimentet i helklass.
Slutligen skriver eleverna en individuell rapport Gver experimentet. Detta gor
undervisningen till en helhet och spriket utvecklas fran vardagligt sprak 1 forsta steget
till akademisk skrift i slutliga steget. (Gibbons, 2015, s. 83—84.) Att forklara ord och
begrepp dr ett sprékutvecklande arbetssitt (Lahdenperd & Sundgren, 2017, s. 171).

For att jobba sprakinriktat och utveckla spriket &r interaktion och kontextstod tva
viktiga och centrala omrdden. Interaktion betyder att eleverna fir utrymme att anvénda
spraket med varandra och med ldraren. Genom interaktion utvecklas elevernas

sprakliga kompetens. (Sahlstrom et al., 2013, s. 175-176.) Nir det kommer till att 1dra
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sig ett nytt sprak ar nyckeln att hora spraket. Att hora och lyssna till spraket utvecklar
elevernas kunskap till att sjdlva kunna anvénda spréket. (Gibbons, 2015, s. 183.)
Lararens uppgift vid interaktion dr att stddja och finnas till som en hjidlpande hand vid
inldrningen av ny terminologi och @mnesspecifika formuleringar. For att ge eleverna
chansen till interaktion kan ldraren anvdnda sig av Oppna fragor och olika
grupparbeten. Ytterligare ett sitt dr att varva skriftliga och muntliga Gvningar.

(Sahlstrom et al., 2013, s.175-176.)

Enligt Swain (refererad i Gibbons, 2015, s. 25) dr att prata spréket dven ett arbetssétt
som dr nddvéndigt vid sprékinlédrning. Pérn och Torni (2010, s. 9) pdpekar att det &r
genom att anvénda ett sprak som man lér sig ett sprak. Praktiska 6vningar dr ocksa ett
sprakmedvetet arbetssétt, och som ett exempel &r problemldsning i sméd grupper
anvandbart eftersom det kraver att eleven anviander spraket och dven drivs utanfor sin
trygghetszon. (Gibbons, 2015, s. 25.) Andra praktiska arbetssétt d4r draman, lekar,
samarbets- och kommunikationsdvningar (Pérn & Torni, 2010, s. 9). Att prata om
olika sprak och jamfora motsvarande ord gor eleverna uppmérksamma pé spraken och
ger @ven ldraren en inblick 1 deras kunskap och férmdgor om olika sprik (Gibbons,
2015, s. 30). Det ar viktigt att eleverna inte blir rddda att anvénda ett sprik de inte
behérskar fullt ut. For att bli sa effektiva sprdkanviandare som mojligt bor eleverna
stodas i att bli medvetna om i vilka sammanhang sprakvariationerna passar. (Gibbons,

2015, s. 229.)

Lahdenperd och Sundgren (2017, s. 171) framhédver att samtal fOrbattrar
lasforstaelsen. Samtalen leder saledes till att elever djupare forstdelse for texters
innehall. Att ha samtal i undervisningen dr dven en utmaning eftersom elever kan ha
svért att fa igdng en diskussion, och istillet bara anvénder sig av enstaka ord eller korta
meningar. For att effektivt jobba med samtal och for att inspirera eleverna bor lararen
strukturera uppgifterna sa att de stdder samtalets uppbyggnad och innehéll. Lararen
har alltsd en viktig roll vid diskussioner och samtal eftersom eleverna dven behover
stod och ibland ledande fragor sdsom “hur vet du det?” for att komma vidare i
samtalet. Det hir kréver att ldraren dr aktivt ndrvarande eftersom avbrott och fragor

kan gora att hela samtalet avslutas. (Lahdenperd & Sundgren, 2017, s. 173.)
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Nar det dr val forberett och vl strukturerat dr grupparbete ett arbetssétt som ar véldigt
effektivt for sprakinldrning och for att utveckla ett andrasprak. Vid grupparbeten
stdller eleverna frdgor, upprepar ord och idéer, utbyter kunskap och 16ser problem
tillsammans som leder till mer sprakutveckling d&n om uppgiften skulle gjorts
individuellt. For att ett grupparbete ska vara effektivt kravs det klara och strukturerade
instruktioner. Metoder ldraren kan anvédnda sig av &r att instruera eleverna flera gdnger
men uttrycka sig varierat, lata en elev upprepa instruktionerna efterdt, ha skriftliga
instruktioner framme i klassen eller visa konkret till exempel tillsammans med en elev
om det handlar om en aktivitet. Ett effektivt grupparbete kraver forstas att eleverna
pratar och diskuterar. For att detta lattast ska ske kan ldraren exempelvis anvénda sig
av metoden “hitta skillnaden” som gér ut pa att eleverna tillsammans ska hitta
skillnader mellan olika bilder med sma nyansskillnader. Detta leder till att eleverna
diskuterar, pratar och slutligen utvecklar spraket. Nagra andra viktiga punkter att tinka
pa dr att det ska vara pa en ldmplig nivd av utmaning, det ska finnas ett klart slut och
resultat och det ska vara anpassat till Laroplanen. Det ar ocksd viktigt att alla
gruppmedlemmar involveras och eleverna ges tillrdckligt med tid. (Gibbons, 2015, s.

49-60.)

Kontextstdd betyder att man kopplar samman stoffet med ett sammanhang som é&r
bekant for eleverna, det kan vara vardagliga sammanhang som eleverna &r vana vid
och kan associera till. For att jobba med kontextstdd kan man dven anvinda sig av
olika begreppskartor eller andra scheman. Vid fokus pa kontextstdd kan eleverna dven
sjdlva fa utforma fragor utgdende fran sina forkunskaper. Att jobba med kontext &r
viktigt eftersom sprakligt ldrande bést sker ndr det dr forknippat med betydelse.
(Sahlstrom et al., 2013, s. 176—-177.) Ett lampligt arbetssitt for inldrning av sprik ar
att forknippa termer till ett bekant sprak fore de kopplas till undervisningsspréket. Bést
ar det om man introducerar &mnen pd elevernas modersmal fore man Gvergar till att
anvdanda malspraket svenska. (Gibbons, 2015, s. 25.) Elevernas egna modersmaél
anvands d& som en resurs genom att koppla undervisningen till elevers erfarenheter
och virdera elevers personliga, kulturella och intellektuella identiteter (Cummins,

2017, s. 16-19).
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2.4 Spriklig identitet

En individs identitet skapas genom spegling av andra och i olika kulturella situationer
(Lahdenpera, 2015, s. 26). En situation som formar individers identitet &ar
undervisningen, och darfor ar det viktigt att skolan alltid ska ha ett 6ppet och medvetet
sprakklimat. Léraren bor vara intresserad av och 6ppen for elevers sprakliga identitet
och styrka dem som individer. Malet &r ett Oppet flerstimmigt klassrum dér elevernas
kulturella erfarenheter, och framfor allt sprék, &r en del av undervisningen. Fastin
undervisningsspréaket i Finlands skolor &r svenska eller finska, har elever med annan
spréklig bakgrund eller annat modersmdl rétt att behdlla sina egna spréakliga

identiteter. (Sahlstrom et al., 2013, s. 157-158.)

Att eleverna kdnner att deras identitet och varderingar bekréftas leder till att de satsar
mera pa skolan och att de lyckas béttre. For att generellt fraimja bekréftelsen dr goda
relationer 1 skolan viktiga. Speciellt viktigt dr det med goda ménskliga relationer {6r
elever med olika sprékvariationer och olika kulturer. Dessa goda relationer bor vara
mellan elev och ldrare och forstds dven mellan elever. (Cummins, 2017, s. 17.)
Utvecklingen av ens identitet dr en process som paverkas av allt samspel mellan elever
och pedagoger. Denna process dr oproblematisk ndr bidda parterna har samma
bakgrund, sprak och kultur men annars kan den vara utmanande. Nar skillnaderna
mellan parterna &r stora bor ldrarna anstringa sig for att bekrifta elevernas
erfarenheter och identiteter. Speciellt viktigt &r det att elevernas olikheter inte

nedvéarderas. (Cummins, 2017, s. 170.)

Identitet dr ett mangsidigt begrepp som kan betraktas frdn manga olika perspektiv. I
avhandlingen &r det den del av identitetsuppfattningen som har med spriket att gora
som &r av intresse. Identiteten &r “en bro mellan kultur och kommunikation” (Martin
& Nakayama, 2000, s. 111, fritt oversatt fran engelska). En individs modersmal &r
starkt associerat med hens identitet. Genom modersmélet visar man varifrdn man
kommer och var man har sina rétter. (Einarsson, 2009, s. 39.) En individs modersmal
ar heller inte ndgot som dverges i forsta hand, utan for att det ska ske behovs vanligtvis
véldigt starka skil. Identiteten byggs upp bland annat av en individs egna
uppfattningar om sig sjidlv och av grupper hen tillhor. Dessa faktorer hjélper till att

gora identiteten unik, men inom individen finns oftast ocksé ett visst behov av att pé
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nagot plan vara lik andra. Det ar hdr som spraket kommer in. Tack vare spraket kan
individen kdnna av tillhorighet till en kulturell eller etnisk grupp. (Backlund-Smulter,
2005.) Att elever lar sig ett nytt sprak ska inte paverka deras sprikliga eller kulturella
identitet negativt (Gibbons, 2015, s. 29).

Ett sétt att uttrycka ens identitet &dr alltsd genom spraket och upplevda tillhdrande
sprakgemenskaper (Martin & Nakayama, 2000, s. 142). Bland de som talar samma
sprak finns en gemenskap. Detta giller bade mellan individer och 1 storre
gruppsammanhang. Spraket dr levande och anpassas enligt gruppen man tillhor eller
en grupp man vill tillhéra. (Backlund-Smulter, 2005.) Begreppet sprakgemenskap
lyfts upp av vissa sprakforskare. Dessa gemenskaper kan vara stora eller begrinsade.
Einarsson (2009, s. 35) tar exempelvis upp hur alla méanniskor pé jorden pa ett sétt hor
till en storre sprdkgemenskap i och med vér sprakformaga. De begrinsade
sprékgemenskaperna kan vara inom en viss familj, inom en é&ldersram, eller inom

geografiska omrdden sdsom stadsdel, stad, eller land (Einarsson, 2009, s. 35).

2.5 Sprikstod

I mangkulturella klassrum kréavs det hog niva av stod, speciellt av sprakstod (Gibbons,
2015, s. 21). Elever med annat modersmal bor utveckla skolspraket och &dven
kunskapen inom olika &mnen samtidigt. Det ar viktigt att komma ihdg att elever med
skolspraket som modersmal far ldra sig begrepp och teori pa sitt modersmal i bekanta
situationer, medan elever med annat modersmal har utmaningen att lira sig samma
sak pd ett sprak som inte dr deras modersmal. Det krdver fOrstds att eleverna fér

planerat stod. (Gibbons, 2015, s. 10-11.)

For att jobba sprakstddjande och inkludera olika sprékliga resurser fokuserar man pa
sa vil innehdll, som sprék och sprakanvindning. Vid fokus pa innehall handlar det
bland annat om undervisningsmetoder. For elever med olika sprakvariationer eller
annat modersmal dr det viktigt att undervisningen inte bara innehéller skrift och tal,
utan att ocksd olika former av stdd anvédnds. Stod som framjar och framfor allt
konkretiserar undervisningen &r bilder, filmer, modeller och experiment. (Wedin,
2017, s. 30.) Arbetssitt som fungerar konkretiserande ar olika lekar, rollspel och

draman, s som att leka affir eller rollspel frin medeltiden. Aven att gora intervjuer
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eller svara pa enkiter fungerar konkretiserande. (Goteborgsregionen, u.d.) Andra
konkreta stod &ar diagram, grafiska modeller och digitala texter som eleverna sjdlva
kan péverka (Gibbons, 2015, s. 25). For att forstiarka spraket och den sprékliga
kompetensen bor spriket uppmérksammas genom att exempelvis diskutera och

jamfora olika uttryck, formuleringar och sprak (Wedin, 2017, s. 30).

For att jobba sprikstodjande bor ldraren forutom att koppla undervisningen till
vardagliga och bekanta fenomen, bor hen ocksa uttrycka sig pé flera olika sitt. Det
betyder att hen 1 praktiken bor forklara en sak flera gdnger pa olika sétt och med andra
ord. Nér eleverna ska ldra sig texter bor lararen forst fokusera pa bakgrunden, diagram,
bilder och underrubriker for att sedan jobba med texten som en helhet. (Gibbons, 2015,
s. 25.) Vid fokus pa sprakanvdndningen &r det viktigt med det sociala i
undervisningen. Eleverna ska sporras till att uttrycka och anvénda sig av kunskap

eftersom diskussion om kunskapen vidgar den ytterligare. (Wedin, 2017, s. 30.)

Sprakstod bor dock inte fokusera alltfor mycket pa att forklara enskilda ord, utan bor
fokusera pa att bygga upp en helhet av forstdelse. Om eleverna har mdjlighet att
anvinda sig av undervisningsspraket som en helhet leder det till att eleverna lér sig
béttre och mera. For att eleverna ska ldra sig mera helhetligt, bor de kinna sig stottade
1 undervisningen. (Slotte-Liittge & Forsman, 2013, s. 20.) Alla elever som ér 1 behov
av stdd, dven elever som har sprakliga svarigheter, har ritt till stod sa fort behovet
uppstér (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 76). Vid behov kan dven elever med annat
modersmal helt eller delvis f6lja en annan undervisningstakt eller en annan larokurs

(Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 91-92).

Det finns manga fordelar med att eleverna far ldra sig kunskap och diskutera pa sitt
eget modersmal forst om de har en svag svenska. Det finns ett klart samband mellan
de som har ett starkt modersmdl och de som ldar sig bra pd det nya
undervisningsspraket. For att deras modersmal ska utvecklas har fordldrarna en stor
roll och det &r pd den kunskapen som skolan ska bygga vidare. Genom att de
diskuterar, ldr sig och berittar pa sitt modersmal hemma fér eleverna ett starkare
sadant, vilket leder till att de 1ar sig battre dven pa undervisningsspraket. (Cummins,

2017, s. 105-107; Gibbons, 2015, s. 29.) Elever som &r 14s- och skrivkunniga pa sitt
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eget modersmal har stor fordel nér de ska ldra sig det nya spraket och mest fordelaktigt
ar det att eleverna dven ska fortsitta utveckla sitt modersmal for att uppna den bast
mdjliga flersprakigheten. Fér eleverna mdjlighet att anvdnda sitt modersmal kan
lararen analysera deras kunskapsniva, eleverna kan briljera och visa vilken kunskap

de besitter utan att kunna det nya spraket. (Gibbons, 2015, s. 122—-123.)

Att elever utvecklar sitt modersmal har inga negativa foljder pa undervisningsspraket.
Till exempel om en elev lirt sig att det 4r 12 ménader pé ett ar pa sitt modersmal,
behover hen bara lidra sig de motsvarande orden pd undervisningsspriket eftersom
kunskapen redan finns. Eleven forflyttar kunskap och fardigheter fran ett sprék till ett
annat. (Cummins, 2017, s. 105-107.) Enligt Hornberger och Link (refererat i Gibbons,
2015, s. 29) anvénder flersprakiga elever alla sina sprakliga kunskaper nér de skriver
texter eller laser. Elever med ett annat modersmal ska om det finns mdjlighet ges
undervisning 1 sitt eget modersmdl. Nér eleverna utvecklar sitt eget modersmal,
utvecklar de &ven forstdelsen av innehdll och kunskapen i olika ldarodmnen.

(Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 90-92.)

2.6 Spriakvariationers roll i undervisningen

Det ér viktigt att elevernas olika bakgrunder, kulturer, religioner och sprak inkluderas
i klassrummet och att undervisningen ger utrymme for flexibilitet och mangfald
(Wedin, 2017, s. 12). Enligt Laroplanen (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 92) kan olika
sprak tas in i undervisningen, i den mén det inte forsdmrar alla elevers mojlighet till
kunskap och mojlighet att forstd undervisningen. En mangkulturell skola ska ha en

vardegrund dér alla respekteras och accepteras (Lorentz, 2009, s. 107).

Elevernas sprakvariationer bor beaktas i undervisningen for att stddja varje elevs
sprakliga identitet. Malet med anvéndningen av sprakvariationer i undervisningen ar
att framja flersprakighet och ldra elever virdesitta den. Genom att vérdesdtta och
respektera olika sprak stirks elevernas sprdkmedvetenhet. (Utbildningsstyrelsen,
2014, s. 89-90.) For att forma en skola som har positiva attityder och jobbar for
méngfald bor ldraren se till att elevernas méangfald bekraftas. Spraklig och kulturell

mangfald for med sig méanga intellektuella tillgdngar till klassrummet. (Cummins,
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2017, s. 108.) Elever, familjer och andra kunniga ska tas in som en resurs i
undervisningen ndr olika sprédk, kulturer och levnadsvanor behandlas

(Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 89-90).

Forutom att sprakvariationer bor beaktas 1 undervisningen bor man komma ihag att
dessa elever ocksa behdver utmaningar och utvecklas precis som elever med svenska
som modersmal (Gibbons, 2015, s. 21). Det dr viktigt att liraren bedomer pé vilken
nivd eleverna ar sprakmaéssigt for att kunna ge ldmpliga uppgifter, feedback och
informera védrdnadshavare (Gibbons, 2015, s. 126). Liraren bor dven uppmuntra
eleverna att jobba utanfor sin sprikliga trygghetszon. I sddana fall finns det dock skél
att vara inte ga sé langt att eleverna ger upp, forlorar sjalvfortroende eller tycker det
ar pinsamt. For att detta inte ska ske kan ldraren tinka pa att lata eleverna jobba i
grupper och miljoer som dr bekanta for dem. (Gibbons, 2015, s. 27.) Att jobba i liten
grupp kan vara ett bra alternativ for att bli bekant med skolmiljon, spréket och for att
stirka det egna sjalvfortroendet utan att ha varje klasskamrats krav och 6gon pa sig

(Gibbons, 2015, s. 207).

Den fysiska sprékmiljon i1 skolan definieras som miljon dér skriftlig och muntlig text
bildar, &terger och fOridndrar sprakideologier. Det kan ocksd innebdra bilder,
inskriptioner och objekt som forekommer i klassrummen eller pa andra stéllen i
skolan. (Szabo, 2015, s. 24). Den fysiska sprdkmiljon ska finnas tillgdnglig for
eleverna pd olika sprak. Mélet med det &r att eleverna ska bekanta sig med
sprékvariationer utanfor undervisningen och f& en spréklig, men &dven kulturell
mangfald. (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 89.) Miljon ska vara intressant for eleverna
och erbjuda texter och litteratur anpassad till dem (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 105).
Den fysiska miljon ska vicka intresse for eleverna och det dr genom samspel mellan
fysiska ting och ménniskor som miljon skapas (Alerby, Bengtsson, Bjurstrom,
Horngvist & Kroksmark, 2006, s. 12). Den fysiska miljon kan ge inspiration och
mojligheter, men ocksa begrinsningar i elevens ldrande (Alerby et al., 2006, s. 7). Den
fysiska sprdkmiljon spelar en viktig roll vid sprakinldrning och utformandet av

sprakvirderingar (Laihonen & Szabo, 2017, s. 121).
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Trots att det anses positivt att vara flersprakig, finns det dven orosmoment i
undervisningen. Orosmoment som kan férekomma &r att individen blandar spraken
eller standardspraket med dialekt och inte vet vilket som &r vilket. (Wedin & Musk,
2010, s. 12.) Nir elever som har ett annat modersmal eller &r tvisprakiga byter fran
sprak till sprak kallas det att de kodviaxlar. Begreppet kodvixla betyder 1 praktiken att
man véxlar mellan olika sprak, alltsd anviander den sprakkod som situationen eller
samtalsparten forutsitter. (Andersson, 2008, s. 54; Wedin & Musk, 2010, s. 12)
Kodviéxling behover inte forekomma enbart vara mellan olika sprék, utan kan ocksa
ske mellan ett sprak och en dialekt. (Wedin & Musk, 2010, s. 129). Nar kodvéxlingen
sker mellan standardsprédket och dialekten kan det ocksd kallas kodglidning.
(Andersson, 2008, s. 54). Att kodvéxla kan anses vara &r ett tecken pa att man inte
behérskar spraket ordentligt, men kan ocksa anses som ett bevis pa att individen har
en spraklig behidrskning. Kodvéxlingen bidrar dven till identitetsskapande och
samhdrighet. (Wedin & Musk, 2010, s. 12.) Elevernas kodvéxling dr en resurs som ar
vird att ta tillvara (Sahlstrom et al., 2013, s. 169). Att ta tillvara kodvixlingen kan
kopplas till tidigare ndmnda translanguaging, dér flersprakigheten medvetet tas in som
en resurs 1 undervisningen. Att 14ta elevers flersprakighet synas 1 undervisningen leder
till 6kning 1 deras engagemang, sant vidgad och fordjupad forstaelse for skolspraket.

(Svensson, 2015.)

Elever med svagt skolrelaterat sprak anvinder oftast ett okomplicerat vardagligt sprak,
eftersom det vardagliga spraket kopplas till vardagliga sammanhang som ar bekanta
for eleverna (Sahlstrom et al., 2013, s. 173—174). Det ér dven déarfor elever med annat
modersmal lédr sig det vardagliga spréket fore kunskapsspraket (Cummins, 2017, s.
53). Enligt Gibbons (2015, s. 208) kan det ta mellan 5-7 ar for elever med annat
modersmal att uppna ett sjdlvstandigt akademiskt sprak. Detta beror pa bland annat
elevernas alder, niva av eget modersmaél, klass och undervisningen (Gibbons, 2015, s.

208).

Det skolrelaterade spraket viarderas hogre én det vardagliga spraket i undervisningen
(Wedin & Musk, 2010, s. 150). Undervisningen stravar efter att jobba utgaende fran
vardagligt sprék till akademisk skrift, alltsa skolsprdk (Gibbons, 2015, s. 94). For en
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elev med svagt skolrelaterat sprak bor ldraren ge verktyg som utvecklar elevens
formaga att l4sa kravande texter och formulera sig skriftligt angdende skolrelaterade
dmnen och terminologi (Sahlstrom et al., 2013, s. 173—174). Vid ldsning av texter
finns det tre viktiga principer for att lyckas; arbete med texten fore de ldser den, arbete
under tiden de ldser texten och arbete efter de l4st den (Gibbons, 2015, s. 135). Att
eleven dr tvungen att anvdnda det skolrelaterade spraket varje dag, under hela
skoldagen och inte bara under lektionerna ir ett verktyg for att utveckla spréket

(Sahlstrom et al., 2013, s. 173-174).

2.6.1 Korrigering av sprakvariationer

Bortsett fran svenska som é&r undervisningsspraket i finlandssvenska skolor finns
manga olika sprékvariationer i klassrummet (Sahlstrom et al., 2013, s. 9). Som lérare
finns det olika metoder for hur man bemdter dessa sprakvariationer i undervisningen.
En metod lararen kan anvinda sig av nir en elev anvénder ett ord pa ett annat sprak
eller dialekt dr inbdddad korrigering. Inbdddad korrigering betyder att ldraren svarar
eleven och biddar in det svenska motsvarande ordet i responsen. Genom att smidigt
anvinda det motsvarande ordet i responsen féir eleven hora och kan léra sig ordet. I
fortsatt diskussion har eleven d& mojlighet att anvdnda sig av den svenska
bendmningen, fastin eleven sjélv inte reagerat pa korrigeringen. Elevens sprakliga
identitet bekrdftas 1 denna metod eftersom ldraren inte hakar upp sig pd att eleven
anvint ett alternativt sprdk eller avbryter. (Sahlstrom et al., 2013, s. 165-166.)
Eleverna bor dven ges forutsdttningar att vaga anvédnda skolspraket och detta kan ske
genom att ldraren inte alltid betonar sprakfel som forekommer (Pérn & Torni, 2010,

s. 8).

Direkt korrigering dr en annan metod ldraren kan anvénda sig av 1 undervisningen.
Direkt korrigering betyder att ldraren ger den svenska bendmningen 4t eleven genom
direkt respons. Denna metod avbryter dock dialogen och gor korrigeringen tydligare,
eftersom eleven blir uppmirksammad pé att hen anvint ett annat sprék eller annan
dialekt. (Sahlstrom et al., 2013, s. 166—167.) En tredje metod ldraren kan anvénda sig
av dr att anvdnda en situation dir eleven anvénder ett ord pa ett annat sprak eller pa

dialekt som en inging till diskussion. Att diskutera ordet i forhallande till det
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motsvarande standardsvenska ordet ger alla elever en bred forstielse av ordet. Man
kan dven diskutera ord péd sprak som ldraren inte behérskar med hjélp av elevernas
kunskaper, for att allas sprakliga identitet och medvetenhet skall utvecklas. (Sahlstréom

etal., 2013,s. 167.)

Léararen kan dven papeka att eleven inte anvénder undervisningsspraket utan ett annat
sprék eller en dialekt. Denna metod kan ldraren anvinda sig av i situationer dar det
krivs av eleverna att anvidnda sig av skolspréket. Ingen av dessa metoder ar mer rétt
dn ndgon annan utan beroende pa situationen bor man anvdnda den metod som &r mest
lampad. Vad som fungerar bést dr dven olika fran person till person, eftersom alla har
olika inldrningsstilar. (Sahlstrom et al., 2013, s. 168.) Det kan dven vara en resurs for
eleverna att fi anvinda sprikvariationer i undervisningen for att vaga och kunna
uttrycka sig bittre. Kommer eleven inte pd det rétta ordet pd skolspraket kan hen
anvinda sig av motsvarande ord pa ett annat sprak eller dialekt, fast det forutsétter
forstas att ldraren forstar spraket eller av sammanhanget kan lista ut vad eleven menar.

(Sahlstrom et al., 2013, s. 121.)

2.6.2 Lararens roll i ett méngkulturellt klassrum

Nyinflyttade elever kan komma med ett tungt bagage fyllt av trauma och déliga
minnen. Det leder till att ldraren har en stor roll att finnas till som stéttepelare for
eleven, men dven for hela familjer, ndr de ska anpassa sig till det nya samhallet. Att
vara stottepelare har en central roll i undervisningen. For att kunna stotta eleverna bor
lararen satsa pd positiva ménskliga relationer, vilket leder till att eleverna dven satsar
mera pa skolarbetet. (Cummins, 2017, s. 16-19.) Nér ldraren stottar elevernas
interaktion 1 undervisningen bor hen frimja deras forstaelse, formuleringar och
resonemang (Lahdenperd & Sundgren, 2017, s. 204). Larande sker vid samarbete

mellan ldrare och elever (Gibbons, 2015, s. 21).

Léararen bor dven styra eleverna och styrningen syns vid planeringen av lektioner,
genom vilket stoff som behandlas och i tidsplaneringen. Att stotta och styra eleverna
gar hand 1 hand och dr beroende av varandra for att f4 en god och balanserad
undervisning. (Lahdenperd & Sundgren, 2017, s. 204.) Den traditionella

undervisningsformen dér ldraren undervisar hela klassen frén katedern stdder inte
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elever 1 ett mangkulturellt klassrum, eftersom det 1 dessa situationer dr de eleverna
med starkt sprak som tar over och de svaga hamnar i bakgrunden. Vid lararledd
undervisning bor alltsd ldraren dven se de elever med svagt sprak och stoda dem till
att vara en del av undervisningssituationen. (Gibbons, 2015, s. 34-36.) For att fa med
alla elever 1 den lararledda undervisningen ska léraren tdnka pa att lyssna pa vad
eleverna svarar, sakta ner dialogen, prata langsamt och varierat, ge eleverna tid att
svara, lata eleverna forklara och acceptera att eleverna inte svarar exakt som liraren
tankt sig (Gibbons, 2015, s. 40-42). Anvénder lararen sig av dessa tips vid ldrarledda
situationer leder det till att eleverna utvecklar sprdket och kunskapen inom

undervisningsdmnet parallellt (Gibbons, 2015, s. 47).

Egenskaper som en lérare i ett mangkulturellt klassrum bor ha delas in i tre omraden:
kognitiva aspekter, kdnsloméssig formaga och pedagogisk kompetens. Kognitiva
aspekter behandlar medvetenheten om de kulturella skillnaderna mellan eleverna.
Kéanslomaéssiga formégan handlar frimst om egna attityder och formagor. Lararen bor
vara positiv till nya kulturer, och kunna behandla alla med respekt och empati. Den
pedagogiska kompetensen behandlar slutligen handlingar och interaktioner. Lararen
ska kunna utveckla och forbittra kvaliteten av den méngkulturella undervisningen
genom aktiviteter med eleverna. (Lahdenperd & Sundgren, 2017, s. 185—-186.) For att
lararen bést ska kunna jobba med elever i ett mangkulturellt klassrum krivs det att hen
ar pélast pd de uppgifter hen ger eleverna. Ger ldraren texter till eleverna maste lararen
sjdlv veta vad texten handlar om for att kunna svara pa fragor och styra eleverna.
Speciellt viktigt dr det for elever med svag svenska och lasforstéelse. (Gibbons, 2015,

s, 146.)
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3 Metod och genomforande

1 detta kapitel beskrivs valet av forskningsansats, datainsamlingsmetod, informanter
och hur datamaterialet har analyserats. Aven tillforlitlighet, trovirdighet och etik

diskuteras.

3.1 Val av metod och forskningsansats

Fore forskaren pdborjar forskningsprocessen bor hen fundera kring ifall forskningen
genomfors som en kvalitativ eller kvantitativ forskning, eller mgjligtvis en
kombination av dessa. Forskaren viljer metod frimst utgdende fran forskningens
syfte. Andra faktorer som paverkar forskarens val av metod &r forskarens egna
forutsittningar och resurser. Det hidr kan exempelvis innefatta att forskaren vill
anvinda sig av den metod som hen kénner till bést, och att en del metoder krdver mera

tid och ekonomiska resurser 4n andra. (Larsen, 2018, s. 33.)

Kvalitativ och kvantitativ ansats dr de tva tankesédtten som forekommer inom
samhéllsforskning, och de &r vildigt olika i sina perspektiv samt i fraga om typen av
data som respektive forskningsstrategi analyserar och vilka typer av fragor de sdker
svar pd. Inom kvantitativ forskning dr man intresserad av att underséka méngd,
frekvens och sédant som &dr métbart. (Patel & Davidson, 2019, s. 50.) Frigestillningar
inom den kvalitativa forskningen handlar mera om upplevelser och erfarenheter av
personer (Henricson & Billhult, 2017, s. 111). Inom den kvalitativa forskningen &r det
vanligare att analysera data 1 form av text, ord och/eller bilder. Det forekommer ocksa
inom den kvantitativa forskningen, men omvandlas dé till siffror for att analysera

medelvérden, tendenser och avvikelser. (Denscombe, 2018, s. 23; Tjora, 2012, s. 16.)

Kvalitativ forskning kdnnetecknas av att antalet informanter vanligtvis begransas till
ett fital, medan kvantitativ forskning samlar in information av en stor méngd
informanter (Larsen, 2018, s. 31). Det hér gor att kvalitativa forskningsresultat inte
gdr att generalisera 1 samma grad som kvantitativa. Det innebdr ocksé att kvalitativ
forskning préglas av att den gir mera pa djupet inom dmnet som forskas kring jamfort

med den kvantitativa. Ytterligare skillnader dr exempelvis i vilket skede av
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forskningen som analysen av data dger rum. I kvantitativ forskning &r det viktigt att
analysen av data sker forst dd allt material har samlats in, medan analysen 1 kvalitativ
forskning ofta ses som en lidngre process och som kan dga rum under hela
forskningsprocessen. I en kvalitativ undersdkning ar det ocksd vanligt att exakta
forskningsfragor inte kan formas 1 borjan av forskningsprocessen, utan snarare vaxer

de fram 1 takt med datainsamlingen och analysen. (Denscombe, 2018, s. 23-26.)

Eftersom syftet med védr avhandling &r att undersdka ldrares upplevelser kring
sprékvariationer var det naturligt att utfora studien genom ett kvalitativt
forhéllningssitt. Var forskningsansats dr fenomenografisk. Fenomenografi dr en
forskningsansats som ldmpar sig ndr mélet dr att undersoka, analysera och beskriva
enskilda minniskors tankar om ett fenomen. (Fejes & Thornberg, 2015, s. 162;
Johansson, 2009, s. 52.) Det finns skl att klargdra skillnaden pa en situation och ett
fenomen (Larsson & Holmstrom, 2017, s. 341). Enligt Marton och Booth (refererad i
Larsson & Holmstrom, 2017, s. 341) skiljer sig fenomenet fran en situation genom
dess hoga abstraktionsniva, och fenomenet kopplas nddvandigtvis inte heller till tid

och rum pa samma sétt som en situation.

Inom fenomenografin vill man undersoka likheter och skillnader mellan ménniskors
sdtt att uppfatta fenomen 1 omviérlden (Fejes & Thornberg, 2015, s. 162; Johansson,
2009, s. 52). Maélet enligt Uljens, Marton och Booth (refererad i Johansson, 2009, s.
4748, 50), med en fenomenografisk undersokning ar att beskriva nya aspekter av ett
fenomen utgdende fran individuella uppfattningar. Forskarens uppgift ar att samla in
individuella uppfattningar och sedan konstruera uppfattningskategorier genom att
urskilja relevant information. Forskaren bor ha en utvecklad formaga att organisera
och tolka materialet. (Johansson, 2009, s. 48.) Vid fenomenografisk forskning ar
datainsamlingsmetoden vanligen halvstrukturerade intervjuer, eftersom forskaren
strdvar efter rika svar. Niar man utgar frdn fenomenografi som ansats finns det flera
olika metoder att analysera sitt material pa. Vid analyseringen bekantar man sig forst
med sitt material for att sedan kunna jadmfora, gruppera och kategorisera resultatet.

(Fejes & Thornberg, 2015, s. 166—170.)
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3.2 Intervju och think aloud-protokoll som datainsamlingsmetod

Genom intervjun vill den som utfér studien fa en inblick i erfarenheterna och
uppfattningarna hos personerna som intervjuas. Den kvalitativa intervjun handlar
ocksa om att forsoka se vérlden frdn informanternas perspektiv. (Tjora, 2012, s. 82;
Larsen, 2018, s. 137.) Intervjun &r bland de vanligaste forskningsmetoderna inom
kvalitativ forskning, bland annat pa grund av dess flexibilitet (Bryman, 2018, s. 561).
Genom kvalitativa intervjuer vill forskaren i allménhet fa djupa och detaljerade svar,
till skillnad frdn de kvantitativa som i forsta hand stridvar efter kortare svar som

snabbare gér att kategorisera (Bryman, 2018, s. 562).

Intervjuernas utformning varierar och saledes grupperas intervjuerna vanligtvis i
strukturerade-, semistrukturerade- och ostrukturerade intervjuer. Dessa grupperingar
bestimmer hur mycket flexibilitet som tilldts vid intervjutillféllet. Strukturerade
intervjuer dr de minst flexibla, i och med att sdvil frdgorna som svarsalternativen i
hog grad kontrolleras av forskaren. I den semistrukturerade intervjun har forskaren
ocksa en lista med fragor som hen vill ha svar pa, men hir tillats informanten att vidare
utveckla sin tankegang for forskaren. I den hir typen av intervju bor forskaren ocksa
vara beredd pé att ordningsfoljden pa frdgorna eller diskussionsdmnena kan och far
andras. Typiskt for en semistrukturerad intervju dr ocksa att forskaren kan stilla
foljdfragor vid behov, exempelvis for att sdkerstdlla att hen har forstatt informanten

ritt. (Larsen, 2018, s. 139.)

Ostrukturerade intervjuer ger informanten mest flexibilitet. I dessa intervjuer ger
forskaren endast ett tema for att sitta igdng intervjun, varefter informanten fritt far
framfora sina tankar och asikter infor forskaren. (Denscombe, 2018, s. 269.)
Intervjutillféllet bor gynna bade forskaren och respondenten. Trots att respondenten
ar bekant med dmnet 1 fraga kan foljdfrdgor leda till ny kunskap genom att hen
stimuleras tdnka 1 nya banor. Forskaren bor vara insatt och ha kunskap om fenomenet,
men dven om forskningsprocessen, for att stilla vésentliga foljdfrdgor som leder till

bade djupt material och 6kad kunskap hos respondenten. (Johansson, 2009, s. 54-55.)
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I den ostrukturerade intervjun far samtalet alltsa f6lja den riktning som informanten
lagger grund for. Den hir typen av intervjuer dr mest &ndamalsenlig 1 situationer dir
forskaren endast har svaga forhandskunskaper om temat for intervjun. Ostrukturerade
intervjuer kan ocksa vara mest passande da intervjun kretsar kring kinsliga dmnen.
(Justesen & Mik-Meyer, 2011, s. 46.) Vid fenomenografisk forskningsansats ar
halvstrukturerade intervjuer vanligt. Den sortens intervju ger rika och breda svar,
vilket ar viktigt vid en fenomenografisk undersokning. (Fejes & Thornberg, 2015, s.
166.) Enligt Geertz (refererat i Larsson, 2005, s. 11) forlorar undersdkningen innebord
om svaren inte &r rika och breda. Vid véra intervjuer anvéndes darfor semistrukturerad
intervju. Intresset riktas mot lararens upplevelser och det beddmdes som viktigt att vid
behov kunna stilla foljdfragor. I och med att intervjuerna till sin struktur &r

semistrukturerade tillats svaren vara varierande och personliga. (Larsson, 2005, s. 11.)

D& man ska genomfora en kvalitativ studie med intervju som datainsamlingsmetod &r
det viktigt att forbereda sig vil. Redan da man formulerar forskningsfragorna finns
det skél att inte vara for specifik, eftersom detta kan hindra andra alternativa tankesétt
och perspektiv att utvecklas under processens lopp. (Bryman, 2018, s. 565.) For att f4
innehallsrika intervjusvar stdlls korta och enkla frdgor (Trost, 2010, s. 25). Vid
planeringen av intervjufrdgor dr det bland annat viktigt att téinka pa vad som egentligen

ar oklart och vad man vill veta mera om (Bryman, 2018, s. 565).

Den kvalitativa, semistrukturerade intervjun kan kénnas igen pé sin uppbyggnad: ofta
borjar man med sé kallade uppvarmningsfragor, dar informanten inte behover tidnka
s& mycket och samtidigt far en trygghet i1 sin roll. Dérefter kommer
reflektionsfragorna, som krédver lite mera tankeverksamhet och som utgor sjélva
kérnan 1 intervjun. Med hjélp av reflektionsfrdgorna fir forskaren svar pa det mest
visentliga hen é&r intresserad av. Avslutningsvis brukar det forekomma
avrundningsfrdgor som skapar en god stimning mellan informanten och forskaren.
(Tjora, 2012, s. 86-87.) Vid intervjutillfallena beaktades uppbyggnaden av den

semistrukturerade intervjun, och intervjuerna utgick fran en intervjumanual (bilaga 1).

Anvindningen av think aloud protokoll, TAP, ger rikt verbalt material och ar

fordelaktigt att anvénda vid undersokning av tankar och asikter (Fonteyn, Kuipers &
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Grobe, 1993, s. 430). Speciellt effektiv 4r denna metod ndr man underséker sprak som
fenomen (Charters, 2003, s. 68). Genom att anvéinda TAP far forskaren information
och kan identifiera hur och vad informanten ténker under 16sningen av en uppgift.
TAP gors genom att informanten far en uppgift att 16sa och samtidigt forklarar hur
och vad hen tanker. (Fonteyn, Kuipers & Grobe, 1993, s. 430.) Enligt Charters (2003,
s. 78) bor man inleda TAP med att undersoka informanternas bakgrund och vigleda
dem bara nir de inte vet vad de ska séga, i slutet av undersokningen far informanterna
mojlighet att utvdrdera metoden och protokollet. TAP ar mest effektivt nir
informanterna &dr f4 till antalet (Charters, 2003, s. 77). Processen spelades in och
transkriberades efterat. Transkriberingen bor ske av forskaren, eftersom hen ar bekant
med terminologi och &mnet och sma ord sdsom “hmm” eller “ah” kan 1dmnas bort fran
transkriberingen (Fonteyn, Kuipers & Grobe, 1993, s. 435). TAP-materialet lampade
sig vl for vart syfte, eftersom ldrarna pratade om sina uppfattningar kring sprakmiljon

och sprakvariationer.

3.4 Urval och avgrinsningar i forhillande till syftet

Kvalitativa studier kdnnetecknas ofta av att informanterna ar féarre till antalet jamfort
med kvantitativa studier. Det sitts storre vikt pa att hitta ndgra informanter med sddana
erfarenheter att de detaljerat kan beskriva fenomenet i friga, 4n att ha en méngd
informanter med begrinsade erfarenheter. (Henricson & Billhult, 2017, s. 115.) Inom
kvalitativ forskning &r det forskningsfragorna som styr urvalet. Genom att aterkomma
till forskningsfrdgorna vet forskaren dtminstone i nagon grad vilka slags informanter
hen dr intresserad av. (Bryman, 2018, s. 495.) Urvalsprocessen i1 forskningen kan
kategoriseras 1 representativa och explorativa urval. Det forstndimnda kénnetecknas av
att forskningen 1 stora drag kan generaliseras for hela befolkningen, och férekommer
mera i kvantitativa undersokningar. Explorativa urval 4 andra sidan anvénds i storre
utstrdckning 1 kvalitativa undersokningar, och genom dessa urval kan resultaten
omdjligt framstéllas som hela populationens tankesitt eftersom de tankar som

kommer fram ofta dr unika for individen. (Denscombe, 2018, s. 57.)

Vidare finns det olika tillvigagingssétt ndr det géller urvalet. Urvalet kan vara

sannolikhetsurval, som kan ses som ett slumpmissigt urval, eller icke-
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sannolikhetsurval, déar forskaren far paverka hur urvalet gors. (Denscombe, 2018, s.
59; Larsen, 2018, s. 124.) Inom kvalitativa undersokningar ar icke-sannolikhetsurval
de vanligaste, eftersom den kvalitativa forskaren ofta &r intresserad av ett visst
fenomen och skulle darfor antagligen inte {4 rikast mojliga svar pa detta genom ett
slumpmassigt urval. Det finns olika former av icke-sannolikhetsurval. Nagra exempel
pa dessa dr: godtyckligt urval, dir forskaren sjélv viljer ut informanter enligt vissa
kriterier; urval genom sjélvselektion, dir informanterna sjélva kan anméla sig villiga
att delta i forskningen samt kvoturval, ddr informanterna viljs utgaende fran att ett

visst antal med vissa egenskaper ska delta i undersokningen. (Larsen, 2018, s. 125.)

Skolorna valdes utgdende fran den som kunde ténkas bidra med mycket information,
eftersom valda skolorna har sprakvariationer. Att vdlja en skola som har mycket
information r ett strategiskt val (Tjora & Torhell, 2012, s. 114). Respondenterna

valdes inte strategiskt 1 skolorna, utan de som ville stidlla upp valdes.

Syftet med var avhandling &r att undersdka hurdan sprakmiljo larare upplever i skolan
och deras forhallningssétt till sprékvariationer 1 undervisningen. Véra

forskningsfragor lyder:

Hurdan sprakmilj6 uppfattar ldraren finns i skolan?
Hur ser ldrare pa sprakvariationer i undervisningen?

Hur forekommer sprakvariationer i undervisningen?

Med forskningsfragorna som grund valde vi att gora ett explorativt urval, och mera
specifikt en kombination av godtyckligt urval och urval genom sjilvselektion. Ett

slumpmassigt sannolikhetsurval skulle inte ha gett de svar vi var ute efter.

3.5 Undersokningens genomforande

Intervjuerna till avhandlingen var fardigt insamlat material som en av avhandlingens
skribenter, Anna Astrand, samlat in till sin kandidatavhandling 2019. Intervjuerna
dgde rum i en skola med svenska som skolsprék, i vilken tre ldrare intervjuades. Forst

kontaktades rektorn via e-post och sedan skedde kontakten med ldrarna ocksa via e-
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post. Vi kom Overens om passliga tidpunkter for fysiska intervjuer. Intervjuerna
skedde individuellt 1 ldrarnas klassrum. Intervjuerna bandades in pa telefon, eftersom
det ger mojlighet att f4 med all information och autentiska citat (Eliasson, 2013, s. 25).

Efter att materialet bandats in transkriberades intervjuerna.

TAP materialet samlades in 2019 av forskare vid Abo Akademi. Materialet
insamlades inom ett forskningsprojekt med inriktning pa institutionella
sprakkonstellationer (Dominant Language Constellations 2015-, Institutional
Dominant Language Constellations 2018-, DLCs) och bestar av material frén sex
larare 1 tva olika skolor. I en av skolorna &r skolspréket finska och i den andra svenska,
och fran vardera skolan deltog tre informanter. Dessa protokoll fylldes i individuellt
av respondenterna under uppsyn av forskaren i de tva skolorna dér materialet samlades
in. I denna undersdkning var uppgiften att fundera kring bade sin sprakanvindning
som privatperson och i1 yrkesrollen, samt sprdkanvdndning och olika spraks forekomst
iden egna skolmiljon. Forskaren fanns med i rummet for att kunna svara pa eventuella
fragor och i viss man végleda lararen. Materialet bandades in och transkriberades. Vi
har tagit del av det transkriberade materialet, kommentarer av forskaren och

konstellationskartan (bilaga 2).

3.6 Databearbetning och analys

I foreliggande avhandling har det gjorts en kvalitativ, fenomenografisk analys av det
transkriberade materialet. Enligt Boeije (2010) bor man forst identifiera det
grundldggande i undersdkningen i relation till temat och syfte. For att identifiera detta
bor forskaren bekanta sig med materialet och sdledes dven skapa sig ett intryck av
helheten (Boeije, 2010). Vid fenomenografisk forskning paborjas vanligen analysen
med att forskaren bekantar sig med materialet for att sedan hitta betydelsefull och
relevant information (Fejes & Thornberg, 2015, s. 167-168). Vi gick dérfor forst
genom vart material fore vi borjade analysera och arrangerade informationen enligt
vara forskningsfrdgor. Nésta steg 1 den fenomenografiska analysen &r att hitta likheter

och olikheter i respondenternas svar.
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Analysen vid kvalitativ forskning &r en process, i vilken materialet organiseras,
arrangeras och struktureras for att hitta olika monster. En utmaning ar att skilja pa vad
som dr relevant och inte i relation till forskningsfragorna. Vid analys av kvalitativa
data finns det flera olika metoder att anvidnda sig av och vi valde att anvédnda oss av
kategorisering. (Fejes & Thornberg, 2015, s. 35-37.) Efter att materialet grupperats
delade vi in materialet i kategorier som sedan namngavs. Kategorisering betyder att
man utgar fran det insamlade materialet och hittar likheter och skillnader. Genom
strukturering av dessa likheter och skillnader skapas kategorier. (Fejes & Thornberg,
2015, s. 37; Patel & Davidson, 2019, s. 38.) Kategorierna ska vara rika pa information
och ta upp det centrala, men dven framhéva nyanser och vad som &r unikt i materialet

(Larsson, 2005, s. 11).

Vi valde att skapa kategorier utgdende fran varje forskningsfraga. Vi utformade tre
kategorier till forsta forskningsfrdgan, tvé kategorier till andra forskningsfrdgan och
fem till tredje forskningsfragan. Namnen pa kategorierna dr i fenomenografisk
forskning korta och beskrivande for att finga ldsaren (Fejes & Thornberg, 2015, s.
170).

Vid analysering av material med fenomenografisk forskningsansats ar det vanligt att
forskare samarbetar. Enligt Wahlstrom (refererat 1 Fejes & Thornberg, 2015, s. 171)
kan forskare samarbeta vid kategoriseringen nir de analyserar samma material. Denna
metod som beskrivs kallas forhandlad samstdimmighet, och passade oss eftersom vi dr
tva skribenter. Forhandlad samstammighet gér ut pa att forskarna individuellt tar fram
ett kategorisystem och sedan jamfor och strukturerar upp ett gemensamt
kategorisystem utgdende fran de individuella. (Fejes & Thornberg, 2015, s. 171.) Vi
tillimpade detta genom att forst géra upp kategorier vi ansdg lampliga individuellt och
sedan strukturerade vi tillsammans upp vért kategorisystem. Detta gav analysen en
stabil och trovirdig form (Johansson, 2009, s. 48). Johansson (2009, s. 49) poédngterar
att det kan vara svért for forskaren att veta nér kategoriseringen &r stabil nog och
fardigbearbetad. Att vi dr tva forskare ger oss mojligheten att tillsammans konstruera

en stabil och klar kategorisering.
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3.7 Tillforlitlighet, trovardighet och etiska aspekter

Tillforlitlighet handlar om till hur stor grad slumpen paverkar avhandlingens resultat
(Johansson, 20035, s. 314). For att en kvalitativ undersokning ska vara tillforlitlig kravs
det att forskaren héller sig neutral och inte paverkar resultatet. Forskaren far alltsa inte
aterspeglas 1 resultatet. (Denscombe, 2016, s. 411.) Vid insamling av materialet till
foreliggande avhandling forsokte forskarna att inte paverka informanterna och vara
neutrala till deras forhéllningssitt. Materialet var klart transkriberat, vilket ledde till
att vi analyserade materialet neutralt och utan att paverka det enligt eget
forhéllningssitt. Tillforlitligheten 6kar ndr man jobbar tillsammans och granskar
varandras texter. Anvidndningen av forhandlad samstdmmighet vid analysen av
materialet 0kade sédledes tillforlitligheten. (Fejes & Thornberg, 2015, s. 171.) I och
med att vart material ar firdiga transkript gor det att vi inte influeras av aspekter sdsom
informanternas utseende, sétt att tala eller omgivningen for datainsamlingen. Det leder

till en starkt objektivitet och gor materialet mer jamlikt.

Trovérdighet handlar om att undersokningen ska stimma 6verens med vad den ska
undersdka och blir trovirdig forst nar undersokningen gynnar ndgon och kan anvéndas
1 samhéllet. Trovérdigheten kan delas upp i tre olika omraden, hantverkarskicklighet,
kommunikativ validitet och pragmatisk validitet. Hantverkarskickligheten handlar om
hur skicklig skribenten &r att skriva texter och vélja ritt metoder. Kommunikativ
validitet handlar om att undersdkningen ska vara relevant till problemstéllningen.
Pragmatiska validiteten handlar slutligen om att man kan tillimpa resultaten.
(Johansson, 2005, s. 314.) Fenomenografiska undersokningar paverkas av valet av
problemformulering och metoder (Johansson, 2009, s. 56). Vi har tillsammans
bearbetat och noggrant valt syfte, forskningsfragor och metoder till avhandlingen. I
en avhandling med hog trovirdighet kan resultatet anvéndas 1 praktiken och resultatet

ar av betydelse 1 verkligheten (Larsson, 2005, s. 24).

For att en forskning ska vara tillforlitlig och trovérdig kravs det att forskningen
dokumenteras och dr tillgdnglig for att granskas offentligt. Granskningen i sin tur leder
till forbéttring men dven kritik. (Yin, 2011, s. 31.) Eftersom vi dr tva personer som

skriver denna avhandling sa granskar vi kritiskt varandras texter, vilket ger med
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tillforlitlighet och trovardighet eftersom misstag och slarv da undviks. Att jobba
metodiskt gor &ven avhandlingen mera trovardig och tillforlitligt eftersom man ocksa

dé undviker misstag och slarvigt arbete (Yin, 2011, s. 32).

Nar det insamlade materialet i en avhandling kommer fran méanniskor ar det viktigt att
tdnka pa etiken. Speciellt viktigt att tdnka etiskt dr det nér materialet berdr kédnsliga
dmnen och sdrbara grupper. Det finns fyra forskningsetiska grundpelare som man som
forskare bor tdnka pa. Forsta etiska principen &r att skydda informanterna. Det betyder
1 praktiken att ingen ska lida skada av att delta i undersokningen. Informanterna ska
vara anonyma eller inte beskrivas pa ett sddant sitt att man kan lista ut vem personen
ar. Deltagarna ska inte lida nadgon fysisk, psykisk eller personlig skada av deltagandet
i undersokningen. Det hor ocksa till etiken att deltagarna ska ha nytta av att delta och
forstas behandlas réttvist och jamlikt. (Denscombe, 2016, s. 424-429.) Vi foljde denna
grundprincip eftersom vi i avhandlingen behandlar datamaterialet konfidentiellt och
inte beskriver informanterna. Vi har bytt ut deras namn till larare A, B, C, D, E, F, G,
H och I for att stdrka anonymiteten. Informanterna led ingen psykisk, personlig eller
fysisk skada, och materialet samlades i deras egen trygga skola. Vid bade intervjuerna
och TAP var forskaren nirvarande for att stodja informanterna. En del av materialet i
avhandlingen 4r anonymiserat, eftersom materialet dr samlat in av andra forskare.
Darfor var arbete utgdende fran transkripten en garanti for konfidentialitet och jamlik

behandling.

Den andra grundpelaren inom forskningsetiken &r att deltagandet ska vara frivilligt.
Informanterna bor delta frivilligt och veta vad det ar de deltar i. Det rekommenderas
att man skaffar ett skriftligt samtycke frn deltagarna, bade for att skydda deltagarna
och forskaren. (Denscombe, 2016, s. 430-431.) I foreliggande avhandling
informerades informanterna om avhandlingens tema och forvéantningar. Genom att
forst kontakta rektorn i1 skolan fick forskaren samtycke av hen, och sedan av
informanterna. Samtliga informanter informerades om syftet med undersékningen och

att deltagandet var frivilligt.

Tredje etiska grundpelaren baserar sig pa att forskaren ska arbeta 6ppet och érligt. I

praktiken betyder det att informera om syftet av undersékningen och prata sanning om
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deltagarnas roll. Viktigt att vara professionell vid behandling av deltagare och
material, och dven vara opartiska. (Denscombe, 2016, s. 432.) Principen fo6ljdes
eftersom informanterna var medvetna om temat av undersokningen, materialet
hanterades och analyserades professionellt. Under insamlingarna agerade forskarna

opartiskt och dven vid bearbetningen 14t vi inte vara personliga asikter synas.

Enligt den fjirde etiska grundpelaren ska avhandlingen folja lagen. For att f6lja den
nationella lagstiftningen boér man tdnka pa vilket tema man undersoker och vilken
metod man anvédnder vid insamling av data. Insamlingsmetoder som strider mot lagen
ar till exempel intrang 1 dator. Man bor heller inte dela personlig information med
nagon tredje utomstdende part. (Denscombe, 2016, s. 434-435.) Véart tema och
insamlingsmetoder foljer lagen. Vi delar heller inte med oss av informanternas
personliga information till ndgon utomstdende. Trots att DLC-materialet var samlat in
med ett annat syfte dn var avhandling var syftet nérliggande och forskningstillstandet
omfattade anviandning for forskningsdndamal, vilket gor att anvdndningen av det

materialet 1 den hiar undersokningen ar etiskt forsvarligt.
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4 Resultatredovisning

I detta kapitel redovisas resultaten av undersékningen enligt forskningsfrdgorna.
Forskningsfrdagornas resultat dr kategoriserade enligt kategorier som identifierats i
materialet. Resultatet fran respektive forskningsfraga sammanfattas i slutet av
kapitlen. Ldrarnas namn dr fingerade for att sdkerstilla konfidentialiteten. Det
transkriberade materialet héinvisas till som intervjuer, dven om metoden bade dr

intervjiu och TAP.

4.1 Lirarens upplevelser av sprakmiljon i skolan

Nedan redovisas forskningsfrdga ett enligt tre kategorier: forekommande sprik,

situationsvarierad sprakmilj6 och fysiska sprakmiljon.

4.1.1 Forekommande sprak

Alla informanter ndmner att det finns en méngd olika sprak i skolorna. Varje ldrare
som intervjuats har &tminstone ngra elever som talar andra sprik dn svenska och/eller
finska. Dialekten kommer ocksa upp i flera av informanternas svar. Larare B tar upp
den sprakliga mangfalden enligt foljande: “vi har mycket sprak, jag vet inte ens alla
sprak som vi har. Vi har jéttemycket barn som kommer frén andra linder &n Finland.”
Bland de 6vriga respondenterna finns det sddana som inte heller vet exakt vilka alla
sprak som forekommer i skolan, men ocksé de som i hogre grad kédnner till vilka olika
sprék som talas i skolan, och de riaknar ocksa upp dessa. Larare E ndmner att hen har
“elever med marati, spanska, swahili, ryska, holldndska och franska som hemsprak”,

och ldrare C péstér:

Bland eleverna har vi sdidana som talar kurdiska, farsi, arabiska, och swahili. I skolan
forekommer ocksé italienska, spanska, franska, ryska och tyska. Det finns elever som

talar estniska.

4.1.2 Situationsvarierad spradkmiljo

Enligt ndgra ldrare kan sprékmiljon 1 klassrummen och i ldrarrummen vara valdigt
olika. Lédrare C ndmner att det ibland pratas engelska i ldrarrummet. Larare G siger

att hen undervisar pd standardsvenska, “men jag mairker att med det samma jag
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kommer till lararrummet byter jag” Lérare A pastar dock det motsatta: “Pé jobbet ar
det d& 1 princip mest finska, men ocksa svenska.Med eleverna ar det likadant. Ibland
svenska, ibland finska.” Samma ldrare fortsétter med att prata om det administrativa,

och hur allt det gér pé finska:

Allting gar pa finska har, all fordldrainformation, all information mellan skolverket
och det hér alla sdna hir kartliggningar, ansokningar, rapporter. Administrativa

spraket, allt sint &r pé finska.

Sprakmiljon lektionstid skiljer sig ocksé at fran rasterna. Enligt Lérare D hors det
finska och engelska néstan varje rast, och under rasterna umgas ocksé barnen fran
samma kulturer och som talar samma sprak. Larare F upplever ocksé att en stor del av
spraken som forekommer i skolan hors mest under andra tider dn lektionstid: “sen hor
man spanska, arabiska, hollandska... och det &r mest pa liksom raster och sant.” Léarare
A papekar ocksa att eleverna mest talar finska ute pa skolgirden. Larare I forhéller sig

tudelad till att elevernas sprakvariationer forekommer pa rasterna:

Vi har ju nog som regel att de inte far prata bosniska eller vietnamesiska varken pa
raster eller 1 skolan. Men det kan diskuteras, alltsa det har blivit mera att de skulle vara
bra for dem att Gva pa sitt eget modersmal ocksd men samtidigt vet man ju inte sjalv

dé vad de pratar.

Informanterna berdttar ocksd om fordldramoten och ldrande samtal och hur
sprékmiljon kan se ut 1 sddana situationer. Larare G séger att “till och med pa ldrande
samtal har jag med vissa fordldrar prata dialekt.” Bide ldrare A och H upplever att
ménga fordldrar antingen inte alls pratar svenska eller finska, eller foredrar att prata
engelska. Lirare A ndmner ocksd anvdndningen av tolkar vid fordldraméten, och att

hen brukar hora eleverna prata sitt modersmél med fordldrarna vid moten.

4.1.3 Fysiska sprakmiljon

Angaende den fysiska spradkmiljon 1 skolorna beréttar informanterna inte sa mycket.

Larare A, D och H ndmner dock att skyltar forekommer i skolan pa flera sprak. Larare

33



Jonas Enlund & Anna Astrand

H berittar att de har skyltar pa olika sprak, sasom “finska, svenska och alla andra sprak
som pratas 1 skolan. [...] men faktiskt inte dialekt, vilket vi nu senare insett vi skulle
haft med.” Mindre lappar med begrepp pa olika sprik forekommer i en av skolorna,

larare D berittar att de anvénder sig av:

Sma begreppsord, sa det kan std tyg och sé star det kankaat och fabrics, att de hir
begreppen sku finnas pa tre sprék. Sdkert sku man kunna gora dem flera sprdk men att

borja med nu pé tre sprak.

Forutom skyltar med olika sprak har ldrare H dven elevernas olika flaggor uppsatta.
En av orsakerna till det &r att alla “ska fa uppleva att ja, mitt sprak ar ocksa viktigt och
sd att fordldrarna om de kommer in hir, ser sitt sprak och att de dr vilkomna in hit”.
Lérare I beréttar dven att de gor variationerna synliga genom att “vi har utmarkt hér
pa vérldskartan varifran allihopa i var klass kommer. Kanske man kan dra mera nytta

av deras kultur d& dn spraket”.

Sammanfattning

Informanternas betraktelser angdende sprakmiljon i1 skolorna bestdr mest av vilka
sprak eleverna talar, och vilka sprak de sjidlva anvdander med sina kollegor. Alla ldrare
1 undersokningen berittar att det finns ménga olika sprék i skolorna, och varje ldrare
har &tminstone ndgon elev med ett annat modersmal &n svenska eller finska. Enligt
flera ldrare finns det skillnader pa hur sprékmiljon ser ut 1 klassrumssammanhang och
under rasterna. Under lektionstid forekommer sprakvariationer ibland, men i mycket
hogre utstrackning pa rasterna. De manga sprakvariationerna i skolorna gor att det
sprdk som anvdnds 1 kontakten med fOrdldrar och vid olika former av
informationstillfdllen, samtal och md&ten ofta &r ndgot annat vid sidan om svenska
och/eller finska. Ndgra av ldrarna beréttar kort om den fysiska sprakmiljon 1 skolan.
De beskriver hur det forekommer skyltar, informationslappar och liknande pa flera
sprak. I en av skolorna finns det skyltar pa tre sprak, i en annan pa alla sprak som talas

1 den skolan.
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4.2 Lararens syn pa spriakvariationer i undervisningen

Nedan redovisas for forskningsfraga tva utgaende fran tva kategorier. Kategorierna &r
lararens forhallningssitt och orosmoment.

4.2.1 Larares forhallningssétt

Angaende ldrarnas syn pd sprakvariationer i undervisningen framholl de liknande
synpunkter men dven olikheter. Samtliga ldrare rdknar upp sprakvariationer som olika
modersmal och sprik som finns i deras klassrum och i skolan. Férutom att olika sprak
ar sprakvariationer framhéller ldrare E, G, H och I dialekt som en sprékvariation 1
deras klassrum. “En sindér kulturgrej, en mangsprikighet, dialekten finns ju &ven

med” som ldrare G séger och ldrare E menar att

For 20 ar sedan sa sku ja inte ha lagt med dialekten som ett sprak dir, men nu héller
jag med de forskare som séger att dialekten som sédan dr ett sprak i sig och den ska

lyftas fram.

Lérare D berittar ocksad om en fordndring i forhallningsséttet till sprakvariationer:

Tidigare var det mera sa att vi krdvde att barn sku prata svenska och finska var inte ett
acceptabelt umgingessprak, men idag sa har vi ménga barn som pratar finska under

rasterna med varandra.

Alla ldrare, forutom larare B och C, framhéver hur positivt det &r med sprékvariationer
1 undervisningen. Lérare B anser att hen “inte har erfarenhet av de dér spraken” och
fordjupar inte sin syn pa sprak éverhuvudtaget. Larare C beréttar frimst om sin egen
sprakanviandning som att hen “tycker om att aktivt studera och anvinda sprék och 1
min gemenskapskrets finns mojligheten att aktivt anvinda flera sprdk™ utan att ndmna
spriken 1 relation till eleverna och undervisningen. Larare A, D, E, G och H beskriver
att det ar viktigt att uppmarksamma spraken och lata dem synas 1 klassrummet. Lirare

H berittar att:
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Det ar viktigt eftersom det blir mera naturligt att eleverna inser i klassen att det ar ju
sa har 1 varlden. Det dr inte bara exakt samma sprak [...] och vi har olika sprak omkring

0ss. [...] Det r trevligt med méngfalden.

Enligt ldrare E leder sprakvariationer till sprakmedvetenhet, och hen framhéller att:

Forsoker uppmirksamma barnen pa vilka sprak det finns hér och tala om hur viktigt
det &r att det finns och hur roligt det &r att det finns och sd hér. Eleverna hér blir ju

preparerade med alla mojliga sprik frén hela vérlden... vilket ar jétteroligt.

Larare H berittar att de 1 hens skola “har tinkt mera pd méngkulturaliteten i [...] och
det har d4ven med spréket att gora”. Larare A, G och I framhaller ocksa relationen
mellan sprék och kultur. Enligt ldrare I “for det (sprakvariationer) med sig olika sprik,
kulturer och bakgrunder. Man ldr sig om andra lidnder, kulturer, religioner och jag ser
det som en positiv sak.” Larare H forknippar d4ven kulturen och spraken med acceptans

och respekt. Hen anser “en véldigt viktig sak ér ju dven att man respekterar varandra.”

For ldrare D och H ligger dven fokus pé att sprékvariationer ska vara naturliga i
undervisningen. Lirare D vill att flersprkigheten ska vara naturlig: “nér jag har
textilslojd sa kan de (eleverna) prata arabiska med varandra, vilket jag tycker att ar

bra” och ldrare H upplever att

Spréklig mangfald &r positivt och bra. Det smygs naturligt in, for de har
klasskompisar, de kidnner ju dem, det dr inget som &r ldngt borta utan det finns hér i

klassen.

4.2.2 Orosmoment

De flesta ldrare ndmner att sprkvariationer for med sig utmaningar till klassrummet.
Enligt ldrare D dr “en utmaning hos oss ndr barn som kommer frdn linder med
fordldrar som inte har skolerfarenhet och s integreras de hos oss... att hur mycket ska
de integreras”. Medan ldrare B anser att erfarenheter paverkar genom att hen “inte har
erfarenhet av de dér sprdken” och strdvar efter att inte ge uttryck for sin syn pé

sprékvariationer i undervisningen.
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Man har en liten, liten sandér, oro for att det inte ska bli... s& man kénner sig kanske

lite saddr utstott att om man pratar svenska och ndgon da kanske inte riktigt forstar”

menar larare A. Enligt ldrare A ar alltsa sprakvariationer en faktor for oro, att nagon
ska kdnna sig utanfor eller bli utstott av andra. Larare D haller med om detta och anser
att “sprak inte bara inkluderar utan kan ocksa exkludera” och larare G anser att “det
ar en balansgang, ibland tinker man att jaha anpassar jag for mycket nu”. Larare G

menar ocksa att balansgédngen géller hela mangfalden:

Det kanske borjar finns manga som tycker det borjar vara lite jobbigt med alla liksom,

att de tycker det borjar bli lite mycket. .. men det &r ju en kulturgrej och inte en spraklig

grej.

Léarare F framhéller kommunikationen som en utmaning i undervisningen eftersom
“det dr svarare och svarare att kommunicera” och “hur stéda, det dr lite svart att veta
d& man inte vet att vad &r det hir for bokstav ens, vad ar det for tecken?... Det dr nog

en omdjlig uppgift”.

En annan utmaning med sprékvariationer som ldrarna tar upp &r deras egen sprakliga
formaga. Trots ldrarnas intresse for sprak och dialekt papekar ldrare F, H och I att
deras egna sprékkunskaper ar ett problem eftersom de inte sjdlva behirskar elevernas
spriakvariationer. Larare F skulle vilja lara sig de sprdk som eleverna pratar, larare C

ar valdigt intresserad av sprak 6verlag och ldarare H upplyser om att:

Jag behdrskar helt enkelt inte bosniska, kroatiska men lite spanska. S& ndgot ord kan
man ju komma med dir men, behérskar inte de andra spraken, s& brukar inte pa sa vis

anvanda dem [...] Vi forsoker ta till oss spraken och léra oss ord och uttryck.
Nér det kommer till dialekt i lararnas egen sprakliga forméga berittar dock lirare E,

G, H och I att de behérskar elevernas dialekter. Larare G menar att “dialekten &r sa

stark och man kan inte paverka i sd stor grad, det dr ju forstds ocksd en san dir
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kulturgrej.” Samtliga pépekar att de dndd haller sig till standardsvenska i

undervisningen trots allt.

En annan syn pa utmaning som lérare A framhéver &r att:

Léararen hamnar att vildigt mycket och medvetet tinka pa, hur man far det att funka.
Det ér intressant och dom spraken sku man vilja ha mycket mer synliga i vardagen.

Det dr mycket fast i ldraren sen att hur lararen far det styrt och uppmuntrat.

Det betyder att ldraren har en stor roll ndr det kommer till sprdkvariationerna i
undervisningen och hur de tar sig uttryck i undervisningen. Lérare D framhaller att

lararens uppgift dven &r att:

Vet hur man ska forklara begreppen och de hir spraken. Vi maste bli béttre pd de
allihopa tror jag, att vad kan vi gora i skolan for att det ska bli en s&n hér naturlig

flersprakighet och mangsprakighet.

Sammanfattning

Synen pa sprakvariationer i undervisningen var enligt de flesta ldrare positiva, de var
dven intresserade av sprik. Positivt med variationerna dr det att de naturligt for med
sig olika sprék till undervisningen, vilket ger eleverna en inblick i hur det 4r i samhéllet
och resten av vérlden. Vilka variationer som finns i klassrummen varierade fran larare
till larare, men samtliga hade variationer i modersmal och sprék i sina klassrum. Nigra
larare tog dven upp dialekter som fOrekommande sprékvariationer. Lérarna
fokuserade pé att uppmérksamma sprakvariationerna och lata dem synas, eftersom det
ar positivt for alla 1 undervisningen att mota olika sprak. Att spraken leder till
mangkulturalitet 1 klassrummet framhavde nédgra lérare. Det leder till att man lér sig
om olika kulturer, 1ander och religioner. En larare tog d&ven upp acceptans och respekt
som en viktig synpunkt ndr det kommer till variationer i sprdk och kultur.
Sprékvariationer for dven med sig utmaningar i undervisningen ansag ldrarna.
Utmaningar de nimnde var integration, utanférskap, kommunikation och behov av

stdd. Lararna ser dven sin egen sprakliga formaga och brist pd erfarenhet som
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utmaningar eftersom de ofta saknar kunskap i elevernas hemsprék. Flera larare var
dock intresserade av att ldra sig ord och begrepp pa olika sprak. De ldrare som ndmnde

dialekter som sprakvariationer behidrskade ndmnda dialekter.

4.3 Hur sprakvariationerna forekommer i undervisningen

Nedan redovisas for forskningsfraga tre enligt fem kategorier. Kategorierna som
identifierats &r: elevcentrerat, korrigering, lirares sprakanvindning, arbetsséitt med

sprakvariationer samt sprakstod.

4.3.1 Elevcentrerat

Sprakvariationerna forekommer frimst 1 undervisningen nér eleverna pratar
sinsemellan. Finns det elever med samma modersmal eller dialekt i samma klass
beréttar samtliga ldrare att det forekommer att eleverna sinsemellan anvénder denna
variation. Lérare I berdttar dock att “vi har ju nog som regel att de far inte prata
bosniska eller vietnamesiska varken pa raster eller i skolan, men det kan diskuteras”.
Larare D lyfter fram hur “de hjdlper varandra pa arabiska och kommunicerar pa

arabiska”, larare A framhéaver ocksa att:

I en vanlig finsk klass s& pratar de ju finska sinsemellan oberoende sen vilket
hemsprak de har om inte dir rékar vara ndgon som har samma hemsprék, och nu tanker
jag pa elever med invandrarbakgrund, s da kan de ibland anvénda sitt gemensamma

sprak.

Aven lirare E pdpekar att “det ir inte si att vi anvinder dem dagligen men de

forekommer ibland”.

Vid forekomsten av variationer i undervisningen papekar lérare G att det dr viktigt att
“man accepterar det och later dom séga pa sitt modersmal”, vilket ldrare H héller med
om eftersom hen “tycker innehdllet ar viktigare dn att de anvédnder i det fallet
standardsvenskan”. Nér det kommer till hur dialekter forekommer i undervisningen
papekar ldrare E, G, H och I att det dven forekommer nér eleverna pratar sinsemellan.

Léarare I sager att:
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Det dér ar otroligt svart. De haller sé fast 1 dialekten och fastdn man forsoker sdga att

vi ska prata hogsvenska och sadér sa sitter det nog hart.

Att anvdndningen av variationer i undervisningen dr mera acceptabelt beroende pa
situation tar larare A, D, G och Hupp. Larare D och G péapekar att vid praktiska &mnen,
1 dessa fall sl6jd och gymnastik, dr det mera acceptabelt att eleverna anvénder sig av
variationer mera fritt. Lirare H anser att undervisningsmetoderna péaverkar

anvindningen:

Om de till exempel arbetar i grupper, far de anvinda dialekter sinsemellan. Men vid
presentationer och séddant ér jag vildigt noga, di &ar det standardspréket som ska

anvands.

4.3.2 Korrigering

Larare A papekar att hen “paminner dem och kriver att de ska anvénda svenska i sina
till exempel grupparbeten eller pararbeten. [...] for dd &r det det gemensamma
spraket.”

Flera ldarare papekar att skolspréket ar standardsvenska, finska eller engelska i deras

skolor. Larare H sidger angdende detta att:

Jag vill ju helst att de dvar standardsvenskan under lektionerna for att de gérna ska fa
den att flyta mera naturligt. Att det skulle kdnnas naturligt for dem att anvinda den for

det tror jag att de kommer behova. [...] Overlag #r det standardsvenska som giller.

For att paverka elevernas sprakanvindning finns det flera korrigeringsmetoder ldrarna
anvinder sig av. Ldrare B, G, H och I kommenterar spriken 1 undervisningen. Lérare

B berittar att:

Har jag hort att de diskuterar pd sitt eget sprak... da brukar jag séga att vi pratar bara

finska eller engelska hér, inte sddana sprak som de flesta inte forstar.

Larare I menar att:
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Inte korrigerar jag alltid, nej det gor jag inte. Jag sdger att “forsok sdga pa
standardsvenska” och att de ska séga ordet igen. Det blir ju dven sa hackigt om man
hela tiden ska séga till, fast man borde kanske nog vara mer konsekvent och séga till,

jag tror jag forr var mera konsekvent én vad jag dr idag.

Larare G och H anvénder en liknande korrigeringsmetod som foregdende lérare
eftersom larare G tycker att det “dr okej ifall nigon séger nagot pa bosniska och man
inte med detsamma sdger “vad heter det pd svenska”? utan man pa ett vinligt satt
frdgar upp att “hur skulle du sdga detta pa svenska?” och ldrare H “inte sédir att jag
prompt bryter av nér de beréttar ndgot pa dialekt eller sddér. S& det beror véldigt pa.”
Larare I papekar i foregaende citat att hen var mera konsekvent forut, vilket &ven larare
G menar eftersom hen “har borjat acceptera mera med dren... ndr man var ny och ung

tankte man att man kor hart pa det att det ska vara hogsvenska...”.

4.3.3 Lérarens sprakanvindning

Overlag anviinder l4rarna sjélva bara skolspraken i undervisningen. Lirare D berittar
att “‘jag anvénder svenska, finska och engelska”, ldrare C “anvinder aktivt finska och
ibland engelska”, larare B “undervisar ungefir 50% pa finska och 50% pa svenska [...]
brukar varje ar ha flera engelska grupper som jag undervisar” medan ldrare G “kor
helt pd standardsvenska.”

Lérare H pépekar att:

Jag anvinder nog standardsvenskan. Behdrskar inte de andra spraken, sa brukar inte
pa sé vid anvénda, [...] jag kan anvédnda den (dialekten) for att ge exempel och sadér
eller for att fortydliga nagot for eleverna, det kan finnas ord som inte gér att oversitta

sa bra fran dialektens. Sa det kan sillan forekomma.

Aven ldrare I understdder genom att hen “har en dialekt men anviinder d4 inte den nir
jag undervisar. Men ibland s& sdger man ndgot pd dialekt och da blir de helt
forvanade”.

Sprékvariationer forekommer &dven 1 undervisningen genom att ldrarna

uppmérksammar och jAmfor spraks motsvarande ord med skolspréket. Larare E och

41



Jonas Enlund & Anna Astrand

G brukar i undervisningen jdmfora ord pa svenska med motsvarande ordet pa elevers

olika hemsprak. Larare G beskriver det som:

Overlag ir jag vildigt positiv till olika sprak och till att de kanske anviinds parallellt
och att man jamfor de. Att hur sdger man ndgot pa svenska och sdger man det pa ditt

eget modersmal och sédir att. [...] vi brukar ofta jamf6ra och fundera.

medan Lirare E:

Forsoker uppmérksamma barnen pa vilka sprak det finns hér och hur viktigt det &r.
[...] ibland kan man fraga (elev) att det hédr pa engelska som vi har, hur later det pa

franska.

4.3.4 Arbetssitt med sprakvariationer

Larare E och H beskriver att de i undervisningen later eleverna berdtta om och anvianda
sprakvariationer i undervisningen. Lérare H tar med variationerna och ger eleverna
mdjlighet att anvéinda dem pa olika tillfdllen. Hen ndmner julfesten som ett exempel,
“vi hade sa att alla hélsade god jul och sadant pa sitt eget sprak, sa de fick ju engagera
sig da”, och att de pa religionslektionerna kan fa berétta om hem och traditioner.

Larare E later eleverna anvianda variationerna i olika tillfiallen som:

Till exempel 1 matematiken da och dé si far man rékna pd sitt eget sprak och ldra at
de andra, na rakneramsor och sa hir. Och hen som har swahili sa hen far beridtta om

spréket ocksa 1 klassen.

Liarare A, C, E, F, H och I beréttar alla om att de i undervisningen har jobbat med olika
variationer genom olika projekt, sdsom temadagar och sprakprojekt pd olika sétt.
Enligt ldrare A kombinerar temadagar “olika kulturer inte bara sprdken utan bade
kultur och sprak”, vilket syns i alla larares beskrivningar av dessa temadagar och
projekt. Larare H och I beskriver temadagar som att de varje dag jobbade med olika
lander varifran eleverna harstammar. Lérare I beréttar dven att “vi hade bjudit hit folk
frén olika lander och kulturer.” Larare C menar dven att de genom “olika sprakprojekt

kommer i kontakt med méanga andra sprék i skolan”. Lirare E jobbar &ven med
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sprakprojekt pa det sittet att eleverna far bekanta sig med olika sprak och lérare F

framhéver att de 1 undervisningen samarbetar med olika klasser utomlands.

For att underlétta for elever med sprakvariationer, framst elever med annat hemsprak
eller modersmal, beskriver ldrare G, H och I olika arbetssétt. Larare G menar att hen
“jobbar mera individuellt, man kanske ser varje enskild individ mera och anpassar lite
mera” for att forbéttra undervisningen beroende pa forekommande variationer. Larare
G, H och I uppmérksammar olika arbetssdtt sa som muntliga, skriftliga och

grupparbeten som fordelaktiga. Lirare H anser att:

Mycket diskussioner. Det dr viktigt att vi anvénder spraket (skolspréket) muntligt. Pa
det viset kénns det bra att man, dven de elever som har annat sprak ar sddana elever
som végar uttrycka sig hér. [...] Klart har vi skriftliga uppgifter ibland ocksa [...] Men
jag tycker dnda det dr viktigare att man kan uttrycka sig muntligt, att fa till spraket pa
det sittet.

Aven lirare H betonar att undervisningsmetoderna #r vildigt varierande. Lirare 1

uppmaérksammar ldrarens roll vid undervisningsmodeller, att det dr viktigt att:

Anvinda kroppsspréket konstant. Och en annan sak var att man pratade, eller man
tankte ju hogt och det var for att berika. For att de skulle fa hora sd mycket svenska
som mdjligt. Sen dr det ju vildigt mycket att man forklarar, instruerar, upprepar och

forklarar pa annat sétt.

Larare H tilligger dven att fortydligande av svara ord dr ndgot hen tinker pd i
undervisningen. Hen fokuserar pa att ge eleverna verktyg for att klara av lixor,

eftersom det kan finnas elever med fordldrar som inte kan skolspréket:

Jag tror det behdvs for dessa elever nér de ska ldsa sina ldxor och klara av det for det
ar inte sékert att de har fordldrar som kan hjdlpa dem dar hemma. Fordldrarna kanske
kan dnnu sdmre spraket, eller inte alls kan. Det &r viktigt att man ger dem redskap att

gora laxorna hemma, och forstds stodundervisning att komma pa.
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4.3.5 Spréakstod

Att det i klassrummen finns sprakvariationer syns dven i ldrarnas undervisning genom
svenska 2 undervisning, hemspraksundervisning och sprakklubbar. Svenska 2
undervisning beréttar 1drare H och I om. Larare H beskriver att “vi har dven svenska
2 undervisning i svenskan. D4 kommer en till larare med, en resurs, som ar tankt for
de med ett annat modersmal”. Fordelarna med svenska 2 undervisningen dr enligt

larare H, vilket stimmer dven enligt larare I, att:

Léararen har d& mera tid for dem och de kan f4 jobba i ett annat tempo 4n vi andra.
Men annars jobbar vi oftast med samma stoff. [...] eleverna verkar ocksa tycka det ar

bra att gd ut och jobba i lite mindre grupp.

Hemspréksundervisning finns i undervisningen for ldrare A och D, som berittar att
den finns i skolan pd nagra sprdk. Lérare I beskriver ocksd att hen tycker

hemspréksundervisningen skulle vara ett bra stdd till undervisningen genom att:

Just att de skulle fa undervisning pa sitt eget sprak, vilket inte behdver vara i skolan
utan kunde dven vara pa fritiden. Vilket stoder deras modersméal men dven alla andra

sprak, att de far ett starkt sprak.

For att eleverna ska fa ldsa pa sitt eget hemsprak har liarare D och F anvint sig av
bocker pé de spraken. Lirare F betonar att ““vi har kopt in arabiska bocker sé att barnen

ska fa ldsa ocksa pa arabiska och inte bara pa svenska”.

Nar det kommer till sprakklubbar menar larare D att det “finns mycket sprakklubbar,
ocksé dnda ner 1 de hér ligre arskurserna” men beskriver inte klubbarna utforligare.
Larare G, H och I betonar att de i undervisningen anvinder sig av konkreta hjdlpmedel.
Léararna rdknar upp synliga arbetsscheman, bilder, teckningar, filmer, appar och
internet. Dessa stod hjdlper elever med sprakvariationer eftersom de enligt ldrare H
“far bilder pa det hela for att forsta vad det dr frdgan om.” Lérare I menar att “alla
forstar ju inte alltid alla ord sa da 4r det bra att man kan ta upp och visa pé internet, s

dé fér de ju se konkret”.
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Fastin ldrarna fokuserar mycket pa langsammare tempo och olika stod i
undervisningen, vill ldrare H betona att hen ocksé har elever med sprékvariationer som
kréver mera avancerade uppgifter dn elever med skolspriket som sitt modersmal. Hen

lyfter fram att:

Det finns ju elever som klarar sig bra, eller riktigt bra fastin de har ett annat
modersmal. Man utmanar de som har latt for saker och ting ocksa. De borde ju ocksa
ha rétt att utvecklas pd sin niv4, si att inte allting bara férenklas med ett lugnare tempo

overlag. Med t.ex. extra mofi uppgifter.

Sammanfattning

Sprakvariationer forekommer 1 undervisningen for samtliga larare, fastéin skolspraken
ar standardsvenska, finska eller engelska. Variationerna syns nédr eleverna anvéinder
dem nér de diskuterar sinsemellan och hjdlper varandra. Nagra larare betonar att
sprakvariationerna dr mera accepterade att anvdnda i vissa situationer, som vid
grupparbeten och i praktiska @mnen, medan det dr stringare med spréket vid
presentationer och tillfdllen dér variationen inte ar ett gemensamt sprak for alla i
gruppen. Eftersom sprékvariationerna inte &r skolsprdk, tar ldrarna till olika
korrigeringsmetoder for att pdverka sprakanvandningen. En ldrare séger alltid till med
det samma, medan ndgra andra ibland papekar och ber eleverna fundera pa
motsvarande ord pa skolspraket. Dock betonas dven att 14rarna inte &r lika stringa med
spriaket nu, som de var nir de borjade jobba pa som ldrare. Lararna podngterar att de
sa gott som alltid anvinder standardsvenska eller skolsprak i undervisningen, féorutom

1 nagra fall dér dialekt kan férekomma.

For att uppmérksamma sprikvariationerna brukar elever och ldrare jaimfora och
diskutera sprék och motsvarande ord. Nigra ldrare l1iter dven eleverna beritta och
anvinda variationerna i undervisningen genom att vid vissa tillfillen lata dem
engagera sig 1 undervisningen eller anvinda t.ex. rdkneramsor pa eget sprak. Olika
sprakprojekt, sdsom temadagar eller samarbeten med skolor i1 andra lénder,

forekommer bland ldrarna for att eleverna ska bekanta sig med olika sprikvariationer.
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I undervisningen syns sprakvariationerna dven genom olika val av arbetssitt, svenska
2 undervisning, hemspraksundervisning och spridkklubbar. Arbetssdtt som
forekommer dr en blandning av skriftliga, muntliga, och grupparbeten. For att
fortydliga och jobba sprakstddjande for elever med sprakvariationer och svagt
skolsprdk anvénds bilder, filmer, arbetsscheman, teckningar, appar och internet i
undervisningen. En ldrare lyfter dven upp att det dr viktigt att inte bara forenkla och

jobba med lugnare tempo, utan dven ge utmaningar pa rétt niva.
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5 Diskussion

I detta kapitel diskuteras avhandlingens resultat och metod. Resultatet diskuteras i
relation till teorin och presenteras utgdende fran forskningsfragorna. Slutligen

diskuteras metoden och forslag till fortsatt forskning inom omrddet ges.

5.1 Resultatdiskussion

5.1.1 Lararnas upplevelser av sprakmiljon i skolan

Léararna betonar alla att det forekommer ménga olika sprak i skolorna dir de jobbar.
Att det i skolan finns elever med manga olika sprak, olika kulturell bakgrund och olika
religioner gor skolan till en mangkulturell lirandemiljé (Lorentz, 2009, s. 100).
Samtliga informanter ndmner att de i sina klasser har dtminstone nagra elever som
talar andra sprék &n svenska och/eller finska. Vissa larare menar att de inte kanner till
alla sprak som forekommer i skolan. Man kan hivda att det tyder pa att
sprakvariationerna inte uppméarksammas, och att ett sprdkmedvet forhallningssétt inte
utvecklats, jfr. “sprakmedvetenhet sker ndr sprakvariationer uppmirksammas...”
(Sahlstrom et al., 2013, s. 122). Flera informanter uppméarksammar sprakvariationer

genom att rikna upp alla sprak som forekommer i skolan.

Négra av ldrarna i undersdkningen beskriver spradkmiljon utifrén det sprak de sjilva
anvénder. Enligt Laroplanen borde det “vara naturligt att anviinda olika sprék parallellt
1 skolans vardag” (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 26). Det hir stimmer dverens med
lararnas svar. Det kommer ocksé fram i den fysiska sprdkmiljon, dér skyltar pa olika
sprak forekommer i de flesta skolor. Enligt Alerby et al. (2006, s. 7) ska fysiska miljon
inspirera till ldrande vilket kan ske genom dessa skyltar pd olika sprak. Lérarna
beskriver ocksé sprakmiljon utgaende fran det de hor utanfér klassrummen, pa raster
och i andra sammanhang. Laroplanen (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 92) lyfter upp att
undervisningen ska uppmuntra elever till att anvénda olika sprdk pa ett mangsidigt
sdtt ocksa utanfor klassrummets viggar. Det hiar uppmirksammas 1 respondenternas
pastdenden om hur sprakmiljon ser ut pa rasterna. En av ldrarna tar upp en regel som
skolan har, att eleverna inte far prata sitt modersmal pa rasterna, vilket inte uppmuntrar

eleverna till att anvénda olika sprék. Att eleverna inte far anvénda sitt modersmaél kan
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paverka elevernas sprékliga identitet, eftersom det kan leda till att hen inte kdnner sig
trygg eller att identiteten nedvirderas (Backlund-Smulter, 2005; Cummins, 2017, s.
170). Samma lérare forhéller sig dock aningen skeptisk till ovanndmnda regel. De
ovriga respondenternas svar innehdller varken nagot som kan tolkas som

uppmuntrande till anvindningen av olika sprék eller tvértom.

5.1.2. Lérarnas syn pa sprakvariationer i undervisningen

Enligt lararna forekommer det 1 allas klasser elever med olika sprik, och négra tar
dven fasta pd dialekter. Att det ser ut sd i klasserna beror enligt Cummins (2017, s.
14-16) pa befolkningsrorelsen i dagens samhille. Befolkningsrorelsen leder till att
skolan blir méngkulturell och att sprakliga variationer blir vanligare, vilket &ven
lararna framhdver. Sprakvariationer kan forklaras som en Overgripande term av
termerna sprak och dialekt, och eftersom samtliga ldrare markerar att det forekommer
olika sprék 1 deras klassrum, och nagra dven uppmérksammar dialekter, betyder det
att det i lararnas klasser finns sprékvariationer (Hyltenstam, 1999, s. 103—104; Slotte-
Liittge & Forsman, 2013, s. 170). Orsakerna till att bara nagra larare uppmérksammar
dialekten som en sprékvariation kan vara p.g.a. att dialekternas forekomst och
utstrdckning varierar, beroende pd geografiskt lige och ldrarnas bakgrund, alder och
kon (Einarsson, 2009, s. 146). Synen pa vad som dr en sprékvariation dr alltsd
varierande, men det forekommer variationer 1 allas klassrum. Variationerna
forekommer p.g.a. mojligheten att forflytta sig digitalt virlden runt (Gibbons, 2015,
s. 209).

De flesta ldrare ser ocksd att sprékvariationerna for med sig orosmoment och
utmaningar, vilket enligt Wedin och Musk (2010, s. 12) &r vanligt trots att
flersprékighet i allmédnhet anses som nagonting positivt. Enligt Lorentz (2009, s. 100)
ger en méngkulturell skola ldrarna ett sédrskilt ansvar och det ansvaret kinner ldrarna
genom att de oroar sig for utmaningar i klassrummet, bland annat deras egen brist pa
erfarenhet och spridkkunskap, kommunikation och frimlingskap. Anvéndning av
sprékvariationer i undervisningen forsamras vid bristen av sprdkkunskap bland lirare
(Sahlstrom et al., 2013, s. 121) vilket ocksd framstar som ett monster i vart

lararmaterial.
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Resultatet visar att nagra ldrare anser att sprakvariationer ska finnas naturligt i
undervisningen, vilket dven stimmer 6verens med Léroplanen. Enligt Laroplanen
(Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 26) ska sprdk naturligt finnas parallellt i
undervisningen, vilket upplevs ske naturligt eftersom klasskompisar for med sig olika
sprak till klassen pa ett naturligt sétt. Att spraken kommer in i klassrummen gor skolan

mangkulturell (Lorentz, 2010, s. 100).

Enligt resultatet ser nagra ldrare péd sprikvariationer som en viktig del att
uppmirksamma och synliggora. Att ldrarna uppmérksammar variationerna leder till
sprakmedvetenhet, vilket undervisningen bor frimja (Utbildningsstyrelsen, 2014, s.
89-90). Enligt Laroplanen (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 89—90) ska undervisningen
ta tillvara elevers sprékvariationer for att uppmuntra eleverna till sprakmedvetenhet.
Négra ldrare betonar vikten av medvetenhet och funderingar hur man i praktiken gor
sprakvariationerna synliga. Enligt resultatet &r alla ldrare medvetna om att de i
klassrummet har sprakvariationer, men alla fokuserar inte pa sprakmedvetenhet trots

att flersprakigheten ska anvédndas som en resurs. (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 106).

Resultatet visar att ndgra ldrare uppméirksammar sprakvariationerna genom att
kommentera relationen mellan sprdk och kultur. Det dr denna relation som Agar
(refererad i Risager, 2012, s. 42.) menar dr nddvindig, och som kallas linguaculture.
Aven Risager (2012, s. 42) papekar relationen mellan sprak och kultur, och for att
kunna ett sprak méste man kénna till dess kultur. Lérarna ser att spraken tillfor olika
kulturella perspektiv till undervisningen, vilka skapar en mangkulturalitet. Lararna ser
att spraken for med sig kultur till undervisningen genom elevers olika bakgrunder,
religioner och traditioner. En ldrare fOrknippar sprakvariationer och kulturella
variationer med respekt och acceptans. Att variationer accepteras, inkluderas och tas
tillvara gor dven klassrummet interkulturellt. (Lahdenperd & Sundgren, 2017, s. 185;
Lahdenperd & Sundgren, 2017, s. 56). Acceptans och respekt stirker dven elevernas
sprékmedvetenhet (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 89-90). Det ldrarna beskriver i
relationen mellan sprdk och kultur, handlar frimst om kultur och sprdk som
sammanhang, och inte som innehall. Vid fokus pa sammanhang koncentreras det

enligt Risager (2012, s. 40) pa sprak i olika situationer, vilket lararna ocksé framhaller.
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Sprékvariationerna leder saledes till att klassrummen erbjuder sprakmdten och

kulturméten (Gibbons, 2015, s. 209).

Lirarnas syn pa sprakvariationer paverkas dven av deras egna sprakkunskaper. Enligt
resultatet dr ldrarna intresserade av sprakvariationer men synen paverkas for nagra
larare av att de inte behdrskar sprakvariationerna som forekommer 1 deras klassrum.
Att ldrarna &r intresserade av sprakvariationerna och har ett Oppet flerstimmigt
klassrum leder till att elevernas sprakliga identitet bekréftas och formas. Elever har
ritt att behalla sin egen sprékliga identitet, oberoende av spraklig bakgrund.
(Sahlstrom et al., 2013, s. 157-158.) Lararna kan ndgra ord pa variationerna och vissa
larare skulle vilja ldra sig mera. De ldrare som nédmner dialekter, behérskar dessa.
Orsakerna till att lararna behdrskar dialekter men inte sprak kan vara att dialekten ar

en variation inom ett sprak, och inte ett helt annat sprak.

5.1.3 Sprikvariationernas forekomst i undervisningen

Sprakvariationerna kommer frimst fram 1 undervisningen ndr eleverna pratar
sinsemellan. I vissa klassrum &r de oftare forekommande och i1 vissa mera sillan, men
det forekommer fridmst vid grupparbeten, diskussioner eller vid stod. Att
sprakvariationer syns vid interaktion ger ldrarna uppgiften att stodja sprakanvéndning
och mojligheten att inleda till diskussion med 6ppna fragor (Sahlstrom et al., 2013, s.
175-176). Lérarna pdpekar att de accepterar variationerna i situationer i praktiska
dmnen och grupparbeten, medan de 1 presentationer &r strdngare med
sprékanvindningen. Lérarna vill d4nda att eleverna ska anvinda det gemensamma
spréket i1 klassrummet, alltsd skolspréket. Elevernas sprakvariationer dr alltsa
elevernas vardagliga sprak och skolspraket elevernas akademiska sprék (Slotte-Liittge
& Forsman, 2013, s. 29; Sahlstrom et al., 2013, s. 173—174). Elever med svagt
skolsprdk anvédnder ofta vardagligt sprdk i undervisningen, det vill siga nagon typ av
sprikvariation. (Sahlstrom et al., 2013, s. 53). Ingen av liararna framhéller liknande

pastaenden.

For att f4 eleverna att anvdnda skolspraket paverkar ldrarna elevernas

sprékanvdndning med olika korrigeringsmetoder. Att eleverna véxlar mellan olika
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sprakvariationer kallas for att kodvixla, mojligheten att kodvéxla paverkas av
elevernas sprakkunskap (Wedin & Musk, 2010, s. 12). Lararna korrigerar for att
eleverna ska léra sig skolspraket och for att det ska flyta pa naturligt. En larare papekar
dven att det dr en regel att bara anvénda skolspraket men att den inte f6ljs. Enligt
Wedin (2017, s. 12) dr det dock viktigt att elevers sprak inkluderas och accepteras och
enligt Laroplanen (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 89—90) ska elevernas olika sprék
beaktas i undervisningen for att stodja deras sprakliga identitet och frimja

flersprakighet.

Enligt Sahlstrom et al., (2013, s. 168) finns det olika korrigeringsstilar och de lampar
sig for olika situationer. Den metod som lérarna beskriver kallas direkt korrigering
och gor korrigeringen tydlig eftersom dialogen avbryts (Sahlstrom et al., 2013, s. 166—
167). Lararna siger dven att de inte vill korrigera hela tiden eftersom det avbryter
undervisningen, och att de dirfor kanske ibland borde anvinda ndgon annan
korrigeringsmetod sdsom inbdddad korrigering som inte avbryter undervisningen lika
tydligt (Sahlstrom et al., 2013, s. 165-166). En ldrare menar att hen avbryter direkt
eleverna anvénder variationer och det 4r en metod som enligt Sahlstrom et al., (2013,

s. 168) bara &r lampad for situationer nér skolspraket dr ett absolut krav.

Enligt resultatet forekommer sprakvariationer 4ven i undervisningen genom att lararna
medvetet tar in dem, vilket enligt Torpsten (2018, s. 105) dr translanguaging.
Translanguaging handlar om att 1 praktiken integrera elevers flersprikighet som en
resurs (Torpsten, 2018, s. 105), vilket sker exempelvis genom jamfGrelse av
motsvarande ord pd olika sparkvariationer. Ndgra larare later eleverna beritta om och
anvinda variationerna 1 olika situationer for att eleverna ska fa vara engagerade och
kénna att deras sprak ocksa dr viktiga. Att eleverna far anvédnda sina sprékvariationer
och far dem bekréftade leder ocksa till att deras sprakliga identitet stirks. Att deras
sprékliga identitet stirks leder till att elever satsar mera pé skolan och lyckas béttre
(Cummins, 2017, s. 17). Enligt Laroplanen (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 89-90) ska
utomstaende tas in som en resurs ndr olika sprék och kulturer behandlas, vilket enligt
lararna gors vid temadagar och sprékprojekt. Malet dr att eleverna ska bekanta sig med

olika spréak och kulturer, vilket gynnar alla elever (Gibbons, 2015, s. 209).
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Sprékvariationernas forekomst leder enligt nigra ldrare till olika sprakstodjande
atgirder 1 undervisningen sasom svenska 2 undervisning, hemspraksundervisning,
sprakklubbar och val av arbetssitt. Att anvdnda sprékstodjande medel gor att
undervisningen ger verktyg &t eleverna att jobba frdn ett vardagligt sprak till
akademisk skrift (Gibbons, 2015, s. 94). Ingen av informanterna i undersékningen
nimnde ndgot om detta. Enligt Gibbons (2015, s. 21) bor ldraren anpassa
undervisningen enligt elevernas sprékliga niva, bade tinka pa att forenkla och att ge
tillrackligt hog utmaning. Detta gor ldrarna i undersdkningen genom att anvianda
varierade arbetssétt och svenska 2 undervisning. En ldrare prioriterar muntliga
Ovningar eftersom hen anser det viktigaste vara att kunna och anvinda spraket
muntligt. Wedin (2017, s. 30) anser ocksé att eleverna ska anvdnda och uttrycka sin
kunskap muntligt, vilket &ven Swain (refererad i Gibbons, 2015, s. 25) ser som en
nddvindighet vid sprakutveckling. Slotte-Liittge och Forsman (2013, s. 20) anser dock
att undervisningen ska bilda en helhet av forstaelse, med varierade arbetssitt, vilket
dven Sahlstrom et al. (2013, s. 175-176) ser som ett méste. En ldrare papekar ocksa
att sprakvariationerna kan kridva hdjning av nivan inom olika &mnen, till exempel mofi

uppgifter i finskan om en elevs modersmél dr finska.

Syftet med hemspraksundervisningen &r, enligt nagra lirare, att eleverna ska fa ett
starkt modersmal, vilket stoder alla deras sprak. Lararnas asikter om utvecklande av
modersmélet stimmer 6verens med Cummins (2017, s. 105-107). Enligt Cummins
finns det inget negativt med att elever utvecklar ett starkt modersmaél, eftersom de kan
forflytta kunskap fran ett sprik till ett annat (Cummins, 2017, s. 105-107). Enligt
Gibbons (2015, s. 29.) ar det till och med littare for elever med ett starkt modersmaél
att ldra sig ett nytt sprik. En ldrare papekar dock att hemspraksundervisning inte finns
1 skolan men att hen gérna skulle se den finnas, vilket enligt Léroplanen stimmer.
Elever med annat modersmal ska ges undervisning i eget modersmal, om mdjligt

(Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 90).
Pa grund av forekomsten av sprékvariationer forekommer konkret sprékstod i nagra

av ldrarnas undervisning. Lérarna betonar sitt eget kroppssprak, upprepningar och

mycket forklaringar. Konkreta hjdlpmedel som anvinds ér arbetsscheman, bilder,
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filmer, appar och internet. Samtliga ndmnda sprékstod ar enligt Wedin (2017, s. 30)

frimjande och stirker den sprakliga kompetensen for eleverna.

5.2 Metoddiskussion

Syftet med avhandlingen é&r att undersdka hurudan sprakmiljo larare upplever finns 1
skolan och ldrares forhallningssétt till de sprékvariationer som forekommer i
undervisningen. Eftersom fokus lag pé ldrares upplevelser och erfarenheter var det
naturligt att forskningsansatsen i avhandlingen var fenomenografisk. Fenomenografin
valdes alltsa eftersom vi ville undersoka individers forhéllning till ett fenomen for att
kategorisera vad som fOrenar och skiljer uppfattningarna &t (Uljens refererat i

Johansson, 2009, s. 47-48).

Den ursprungliga planen for datainsamlingen var att gora intervjuer och observationer
1 skolor. Detta material kunde inte samlas in p.g.a. brist pé ldrare som ville stélla upp
och eftersom ovédntade komplikationer forekom ndr nérstudier ersattes med
distansstudier. Vi valde darfor att anvénda oss av fardigt insamlat material, med mélet
att fa fylliga och varierande svar. Materialet bestod av tre semistrukturerade intervjuer
och sex TAP. Intervjuer som datainsamlingsmetod valdes eftersom intervjuer ger
mdjligheten att f4 information om informantens perspektiv av ett fenomen, vilket var

malet med var undersokning (Tjora, 2012, s. 82; Larsen, 2018, s. 137).

Valet att anvéinda fardigt insamlat material var klokt ur ett forskarperspektiv eftersom
samma material inte samlades in flera gdnger. Materialet har samlats in av forskare,
som har utfort datainsamlingen regelrétt. Med regelrdtt menas att vara neutral vid
insamling av materialet och behandla informanterna vil och rittvist (Denscombe,
2016, s.411, 424-429). Eftersom materialet har samlats in utgdende frdn andra syften
dn var avhandling kan materialets kvalitet dock betraktas som aningen bristfalligt.
Bristfélligheten dr obefogad eftersom materialet ger oss informationen vi behdvde.
Materialet samlades in vid samma tidpunkt men 1 olika skolor, vilket ger en 6nskvérd
variation. En svaghet &r dock olikheten av manual, men eftersom vi analyserade allt

material utgdende fran véra forskningsfragor fungerar det. Transkripten vi anvédnde
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oss av gav rika svar som vi var ute efter, och motsvarade véart syfte och vara

forskningsfragor.

Resultaten analyserades i kategorier enligt forskningsfragorna. Vid kvalitativ
forskning bekantar man sig med materialet for att kunna organisera, arrangera och
strukturera enligt olika monster. Det &r pa det viset kategorier uppstér. (Fejes &
Thornberg, 2015, s. 35-37.) Vi ville presentera kategorierna pa ett sé fullstindigt och
tillforlitligt sdtt som mojligt och valde darfor att anvdnda oss av citat i
resultatredovisningen. Citaten har dndrats till standardsvenska for att garantera
konfidentialitet och underlétta 1dsandet. Att vi dr tva forskare pd denna avhandling var
en fordel vid analysen eftersom vi tillsammans kunde diskutera synpunkter, hjélpa
varandra och granska varandras texter. Vi anvdnde oss aterkommande av metoden att
forst skriva pa egen hand for att sedan gemensamt diskutera text och gora eventuella
dndringar. Kvaliteten pd avhandlingen forbittras genom granskning och genom att
arbeta metodiskt (Yin, 2011, s. 32). Enligt Wahlstrom (refererad i Fejes & Thornberg,
2015, s. 171) ar det vid fenomenografisk forskning &ven vanligt att forskare
samarbetar. Utgéende frdn resultatet av materialet fick vi svar pa samtliga
forskningsfragor, vilket betyder att avhandlingens metoder fungerade. En avhandling
med hog trovirdighet kan kinnas igen genom att resultatet &r anvéndbart och
betydelsefullt i praktiken (Larsson, 2005, s.24). Var undersokning gynnar ldrare som
i undervisningen méter sprakvariationer i hog grad. Aven andra som #r intresserade

av eller jobbar med sprék och sprékvariationer kan ha nytta av den hér studien.

5.3 Forslag till fortsatt forskning

Vér avhandlings insamlingsmetod dr intervju och think aloud-protokoll. Vid vidare
forskning kunde man ocksd ta med observation som metod. Det eftersom
observationens uppgift dr att se pa vad manniskor gor, jamfort med intervjun dar man
endast far hora vad de sdger att de gor (Tjora, 2012, s. 35). For att fa mest information
ur observationen kunde man anvénda sig av icke-deltagande observation, eftersom
forskarens roll dd ar att héllas i bakgrunden och bara betrakta (Larsen, 2018). Att

anvénda ett observationsschema for att systematiskt iaktta och registrera beteende hos
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de som observeras skulle vara ett bra alternativ vid denna observation (Bryman, 2018,

s. 340).

I denna avhandling blir bara ldrarnas forhdllningssétt till sprakvariationerna
undersokta och inte elevernas. Ett forslag till fortsatt forskning kunde vara att
undersoka forhallningssitten till sprakvariationerna i undervisningen fran elevernas
perspektiv. Undersokningen kunde besta av intervjuer eller observationer angdende
hur eleverna tycker deras och andras sprakanvéndning ser ut i klassrummet, dven deras
syn pa olika variationer skulle vara intressant att ta reda pa. Ett annat alternativ vore
att jimfora elevers och ldrares forhdllningssitt eller jimfora forhallningssétten pé
olika stadier, till exempel elevers forhdllning i lagstadiet i relation till elevers

forhallning i gymnasiet.

Eftersom vi 1 vért material fick information om lérares personliga sprdkbakgrund och
sprakkompetens kunde man dven jobba vidare med dem i relation till forhallningen
till sprakvariationer i undervisningen. Avhandlingen kunde explicit fokusera pa en
djupgdende studie angdende hur ldrarnas egen sprdkbakgrund péverkar forhallningen

till sprékvariationer i undervisningen.
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Bilagor

Bilaga 1: Intervjumanual

Intervjufragor:
1. Vad anser du spraklig méngfald &r?
. Finns det i denna skola?

. Hurdan méngtfald finns det?

2
3
4. Anser du det ar viktigt med sprakligmangfald? Varfor?
5. Har eleverna i klassen olika sprak? Vilka? Dialekter?
6. Har du en dialekt eller anvinder du andra sprak i undervisningen?
7. Far eleverna anvédnda dialekt eller andra sprak/varianter under lektionerna? Nér ar
det okej/inte okej?
8. Hur kan man dra nytta av elevers olika sprak i undervisningen?
9. Hurdana arbetssitt anvdnder du 1 undervisningen?
10. Hur arbetar du for att stoda spriklig medvetenhet?
11. Vad anvéinder du som fungerar sprakstddjande i undervisningen? (speciella
metoder?)
12. Finns det saker du skulle vilja férandra/forbéttra angdende spraklig mangfald i
undervisningen? Vad? Hur?
13. Finns det nagot ni vill tilligga?
Tack!
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Bilaga 2: Konstellationskarta for think aloud - protokoll

Konstellationskarta Namn:

* Sprak som anvénds for flera funktioner i vardagen, placeras I mitten /central I
konstellationen.

+ Sprék som inte anvinds lika ofta. Dessa placeras ndrmare mitten om de anvinds
med hogre frekvens och langre ut mot omloppsbanan om det anvénds mer séllan.

Ett sprak av intresse/en begransad nérvaro, men som dnnu inte hor till individens
eller samfundets repertoar. Denna typ av sprak placeras utanfor kretsloppsbanan.




