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Referat

Denna avhandling handlar om ldromedel i tva olika kontexter. Syftet med denna
avhandling &r att fa en inblick i hur ldrare 1 Finland och ldrare i Tanzania ténker kring
laromedel och val av ldaromedel. Vidare undersoker jag vilka ldromedel ldrarna fran de
olika landerna anvénder, och vilka laromedel de har till sitt forfogande. Avsikten med
forskningen dr dven att belysa likheter och skillnader i deras sitt att tinka kring
begreppet liromedel, men inte att jamfora ldrarna i1 de olika ldnderna. Avhandlingen

har tva forskningsfragor:

1. Vilka olika typer av ldromedel anvinder ldrarna?

2. Hur tinker ldrarna i Tanzania och Finland kring val av ldromedel?

Undersokningen dr kvalitativ och forskningsansatsen &r fenomenografisk.
Datainsamlingsmetoden som anvénts dr intervju och det empiriska materialet bestar av
individuella intervjuer med fyra olika klassldrare inom nyborjarundervisningen, tva
fran Finland och tva fran Tanzania. Intervjuerna var halvstrukturerade intervjuer, som
spelades in och transkriberades. Analysmetoden for intervjuerna var
meningskoncentrering, och metoden jag anvint innehdll sju steg, varefter svaren
kategoriserades in 1 atta olika kategorier efter central information. Dessa kategorier

analyserades sedan.

De centrala resultaten for avhandlingen var foljande. Resultaten visar att ldrarna
uppfattar begreppet laromedel pé olika vis, och pa sa vis riknar de ocksé olika saker till

liromedel. En del av lararna har en vildigt 6ppen syn pa vad laromedel dr, medan andra
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har en ganska sndv syn pa vad ldiromedel dr. Trots detta finns det flera likheter mellan
hur ldrarna fran de olika ldnderna tinker, men dven flera skillnader uppkommer i
resultaten. I fragan om val av laromedel tinker alla ldrarna véldigt lika. Utbudet av
liromedel #r dock en faktor som varierar mellan linderna. Overlag har ldrarna alla en
stor valfrihet, trots vissa restriktiva faktorer. Likasd framkommer vissa forvanande
resultat, som att de tanzaniska lararna rekommenderas anvénda tre olika ldromedel per
lektion. Det dr ett spdnnande resultat att de finldndska l4rarna anser att de har tillrdckligt
med liromedel medan de tanzaniska upplever att man aldrig kan ha tillrdckligt med

laromedel.

Sokord / indexord
Laromedel / Klassldrare, Oppimateriaali / Luokanopettaja, Educational materials /

Teacher
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| Inledning

Temat for denna avhandling &r ldrares tankar om ldromedel. 1 det forsta kapitlet
presenteras bakgrunden till avhandlingen och valet av &mne. Direfter redovisas
avhandlingens syfte och forskningsfragor. Darefter foljer teorikapitel, metodkapitel och

resultatkapitel. Slutligen foljer annu diskussion och forslag pa fortsatt forskning.

1.1 Bakgrund och val av &mne

Liromedel har funnits i olika former en ldng tid i vér historia. I och med att skolan
institutionaliserades uppstod s& smaningom larobocker som ldromedel. Dérifran
utvecklades begreppet lairomedel sa sméningom fran en synonym till ldroboken till ett
vidare begrepp som till ndgot man baserar sin undervisning pd. Vi befinner oss i ett skede
dér det sker ett successivt uppbrott fran traditionell ldroboksbaserad undervisning till en
undervisning baserad pa en utvidgad liromedelssyn dér digitala liromedel tar allt storre
plats 1 klassrummet. (Selander, 1988, s. 12.) Darfor ar det idag ytterst viktigt att forska

inom dmnet laromedel.

Laromedelsforskning har alltid varit ett intresseomrade for mig. I min kandidatavhandling
skrev jag om bilder i laromedel. I och med att jag upplevde att &mnet var véldigt viktigt,
speciellt i dagens samhille dir fordndringar 1 och utanfor klassrummen dr konstanta, sag

jag det som ett aktuellt &mne att 4ven skriva min magisteravhandling om.

Under mitt femte studiedr hade jag mojligheten att aka pd en valfti praktik till Tanzania.
I och med att jag skulle befinna mig i en for mig helt frimmande kultur och en helt
frimmande skolmiljo uppstod intresset att ta reda pa hur lirarna i Tanzania tdnker kring
laromedel och valet av dem. Samtidigt sdg jag det som ett bra tillfdlle att belysa vilka

likheter och skillnader det finns mellan de finldndska ldararnas och de tanzaniska ldararnas
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tankar kring ldromedel. Dérav valde jag att i min avhandling undersdka bade hur ldrare i

Finland och ldrare i Tanzania tianker kring val av liromedel.

1.2 Syfte och forskningsfragor

I denna avhandling kommer intresset att riktas mot laromedel och mot hur larare tinker
kring valet av liromedel, genom samtal med ldrare i Finland och Tanzania. Syftet med
forskningen &r att belysa likheter och skillnader i deras sétt att tdnka kring begreppet

laromedel.

I min avhandling har jag valt att intervjua sammanlagt fyra larare, tvd ldrare frén
Svenskfinland och tvé ldrare frdn Tanzania. Alla ldrarna fran bida linderna arbetar inom
nyborjarundervisningen. Dessa ldrare har alla arbetat ungefér lika lénge, 1 cirka 10 ar.
Syftet med denna avhandling &r att fa en inblick i hur lirare i Finland, mer specifikt
Svenskfinland, och ldrare i Tanzania tdnker kring ldromedel och val av liromedel. Syftet
ar ocksa att se vilka ldromedel ldrarna fran de olika ldnderna verkligen anvénder, och
vilka ldromedel de har till sitt forfogande. Syftet med avhandlingen ir inte att jamfora,
utan att vidga synen om hur ldrare fran olika ldnder tinker kring laromedel. Utifran syftet

har tvé forskningsfragor formulerats;

1. Vilka olika typer av liromedel anvinder lirarna?

2. Hur tanker ldrarna i Tanzania och Finland kring val av ldromedel?

Avsikten med den forsta forskningsfrdgan dr att undersdka vilka ldromedel ldrarna
anvénder och foredrar och att gora ett forsok till att definiera begreppet ldromedel. Syftet
med den andra forskningsfragan &r att se hur ldrarna viljer laromedel, om de sjdlva fér

bestimma vilka ldromedel de anvinder och vad de baserar sitt val av laromedel pa.
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1.3 Tva olika kontexter

Min magisteravhandling har tva kontexter, Tanzania och Finland. Nedan kommer jag att
presentera Tanzania som land och hur utbildningssystemet dér ser ut, for att man béttre
ska forstd bakgrunden till avhandlingen. Efter det kommer jag kort att presentera dven

Finland.

Tanzania

Tanzania dr ett land 1 Afrika med ca. 56 miljoner invinare. Tanzania har en
befolkningstithet av 60 invanare per kvadratkilometer men befolkningen ar mycket
ojamnt fordelad. Till exempel vid Kilimanjaros sluttningar &r det stora
befolkningskoncentrationer. Trots viss ekonomisk framgang sedan mitten av 1990-talet
kvarstér fortfarande problem med bristfillig infrastruktur och svar korruption. I Tanzania
talas omkring 130 inhemska sprék. Engelska och swahili dr officiella sprak, och swahili
har status som nationalsprdk och prioriteras i1 den officiella sprakpolitiken.

(Nationalencyklopedin, u.4.)

Skolorna barnen gér i1 kan antingen vara privata eller statliga. Undervisningen i skolorna
sker ocksé antingen pa engelska eller swahili, beroende pé typen av skola. Privatskolorna
ar ofta engelsksprdkiga dir all undervisning sker pd engelska, med undantag for
swabhililektionerna, medan de statliga sd kallade fattigare skolorna har undervisning
endast pd swahili. Privatskolorna uppbér en terminsavgift och dr allmént hogre skattade

an de statliga skolorna.

Det tanzaniska skolsystemet kan delas in i1 tre olika nivder. Den obligatoriska
primérskolan i Tanzania pabdrjas vid 7 ar och omfattar sju arskurser. Skolaret borjar i
januari och avslutas i december. I dag gér i princip alla barn 1 primérskolan, vilket dr stor
skillnad frén borjan av 2000-talet dd endast ungefar hilften av barnen gick i skola.
Primérskolan avslutas med nationell examen. Ungefér 25 % av barnen tas efter nationell

examen in 1 sekundérskola, som har tva stadier om 4+2 arskurser. Efter det kan en séirskild
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examen tas som sedan ger tilltrdde till det hogre stadiet, som forbereder for universitet
och hogskolor (college). Landet har omkring 20 universitet och ett stort antal hdgskolor.
Vuxenundervisningen dr mer utvecklad i Tanzania én i flertalet andra afrikanska léander,
och till exempel utbildas ldrare pa wuniversitet. (Soko, 2014, s. 23-26,

Nationalencyklopedin u.a.)

Jag spenderade tid pa en privat engelsksprékig primérskola i Kilimanjaroregionen. Skolan
har varit verksam sedan borjan av 2000-talet, och innefattar bade forskoleundervisning
frén &ldern 46 ar, och grundarskurserna 1-7. Jag hade mgjlighet att bekanta mig med
alla arskurser och lédrare, och valde till slut att intervjua tva lirare som jobbade inom
nybdrjarundervisningen. Skolan &r privat finansierad, och varje elev betalar en
terminsavgift. I och med det har skolan tillgéng till utbildade ldrare, och material som

hiften och en del bocker.

Finland

Finland é&r ett land med ca. 5,5 miljoner invanare. Finland har en blandekonomi och hog
levnadsstandard, och dr ett vilfardsland. En del av befolkningen ar sa kallade
finlandssvenskar, invanare 1 Finland som har svenska som modersmal. Deras antal utgdr
ca 290000 personer eller omkring 5,5% av landets befolkning. Det sd kallade
Svenskfinland utgoérs huvudsakligen av tvd smala kustomraden. (Nationalencyklopedin,

u.d.)

Finland har laroplikt som fullgdrs genom att man gar ut grundskolan som varar 9 ér, eller
pa ett annat sitt forvdrvar motsvarande kunskap. Det nuvarande grundskolesystemet
infordes 1972. De forsta sex klasserna bildar lagstadiet och de sista tre klasserna
hogstadiet. P4 lagstadiet ges undervisningen av klassldrare och pd hogstadiet av
dmneslédrare, vilka dr utbildade pé universitet. Ca 8 % av 14g- och hogstadieskolorna i

Finland ar svensksprakiga. (Nationalencyklopedin, u.a.)
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Den skola jag spenderat tid pé dr en svensksprakig skola i en mycket finsk region. Skolan
har undervisning i arskurserna F-6. Jag hade mojligheten att bekanta mig med alla l4rare
och A&rskurser, men valde dven 1 Finland att intervjua tva ldrare inom

nyborjarundervisningen
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2 Laromedel

Laromedel ér en viktig och timligen nddvéndig del av varje undervisningssituation och
inldrningssituation, utan dem kan undervisning séllan ske (Imsen, 1999, s. 302). I
skoldmnen anvinds ofta specifika ldromedel, till exempel texter i form av larobocker,
sarskilda artefakter till exempel 1 form av modeller av anatomiska dockor och annan
specifik utrustning. Kénnetecknande for liromedel dr att de skall passa in enligt en

laroplan, och att de idealt skall vara kumulativa. (Selander & Kress, 2010, s.81.)

Genom tiderna har det funnits olika sitt att definiera liromedel. Forut har begreppet
liromedel huvudsakligen varit en synonym for larobok (Wikman, 2004, s. 19). I dagens
samhélle &r definitionen pa ldromedel mer utvidgat. Det innefattar inte endast bocker,
utan dven olika typer av andra laromedel, bland annat digitalt material. I detta kapitel
kommer jag att presentera olika sitt att definiera ldromedel pé, samt ta en titt pa vilka

olika laromedel det finns.

Detta kapitel utgor forgrunden och bakgrunden till min avhandling. Kapitlet dr skrivet for
att jag 1 min avhandling skall kunna analysera mina informanters svar. Kapitlet dr ocksé
till for att man béttre skall kunna forsta de resultat min avhandling far. I kapitlet kommer
genrer och begrepp att definieras och presenteras, och sedan kommer den kunskapen att

fordjupas 1 de senare kapitlen.

2.1 Olika definitioner pa laromedel

Enligt Nationalencyklopedin kan laromedel definieras pa foljande vis: “Liromedel ar en
resurs for ldrande och undervisning; traditionellt frémst lirobocker, lidsebocker,
ovningsbocker och ordbdcker, men dven till exempel kulramar och anatomiska dockor.

Numera inbegriper ldromedel &dven digitala resurser for informationshdmtning,
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kommunikation = och  produktion av  multimodala texter samt spel.”

(Nationalencyklopedin, u.4.)

Wikman refererar till Hansén, som definierar ett laromedel som ett material som
formedlar innehall och som producerats for att tjdna som ett liromedel. Vidare refererar
Wikman till den norska laroplanen fran 1985 dér liromedel definieras som texter, ljud
och bilder, IT-relaterade laromedel och larobdcker som ér producerade for ett bestimt
mal. Enligt den norska laroplanen kan ett 1aromedel ocksé vara material eller artiklar och
skonlitterdra texter. Wikman forklarar dven att ldrobdcker kan ingd 1 sd kallade
laromedelspaket, som ofta utover textbocker innefattar  &vningsbocker,
lararhandledningar och annat material som stdder undervisningen, dér vissa funktioner

kan lyftas ut frdn den egentliga laroboken. (Wikman, 2004, s. 19-20.)

Selander och Insulander (2018, s.246) definierar 1iromedel som som ett vidare begrepp
av larobocker, som kan innefatta till exempel spel, appar eller simuleringar. Selander
(2018, s. 250) definierar laromedel som att det tidigare varit en synonym till larobocker,
men att det i dagens ldge innefattar bade filmer, digitala intron, visualiseringar, taktila

material eller olika former av interaktioner for larare-elev eller elev-elev.

Imsen definierar ett liromedel som ett pedagogiskt hjdlpmedel som kan anviandas direkt
1 undervisningen (Imsen, 1999, s.101) Vidare skriver Imsen att 1aromedels begreppet idag
omfattar mer dn endast tryckta larobdcker, tavla och krita, dven det digitala som &r en stor
del av laromedels begreppet idag. Imsen definierar vidare liromedel som allt som anvéinds
1 en undervisningssituation som &r meningsbirande. Laromedelsbegreppet innefattar
texter, programvara, ljud, bilder samt ldrobdcker som producerats for undervisning
syften, men kan ocksd vara material som inte producerats for undervisningssyfte, sisom

skonlitteratur. (Imsen, 1999, s. 302-303.)

Langstrom och Viklund definierar laromedel som ett pedagogiskt hjadlpmedel som kan

anvindas i undervisningen, sddant som ldrare och elever kommer dverens om att anvinda
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for att nd uppstillda mal. Begreppet laromedel ar valdigt 6ppet, och nidstan vad som helst

gér att anvinda som liromedel. (Langstrom och Viklund, 2006, s. 101.)

Som dessa olika definitioner pa liromedel visar finns det inte en enda definition pa
laromedel, utan begreppet ar ett valdigt 6ppet begrepp med utrymme for tolkning. Det &r
viktigt att belysa detta for att forsta varfor olika larare kan definiera laromedel pa olika

ViS.

2.2 Ett idealt laromedel

Ett bra lairomedel skall erbjuda vilgrundade idéer, erbjuda chanser att préva samt erbjuda
lararen en chans att planera och forverkliga en rik och kognitivt utmanande undervisning.
Liaromedlen borde innehédlla tydliga maélséttningar, bra problem, information, pavisa
vanliga missforstdnd och ha en tydlig progression. Ett bra laromedel skall ocksa utveckla
lararens kompetens att anvénda olika resurser i undervisningen. (Ryve, Hemmi &

Kornhall, 2016, s. 211.)

Ett laromedel skall i basta fall stoda elevens inldrning och ldrarens arbete. Ett 1aromedel
ar séllan neutralt, och det paverkar direkt pa undervisningens kvalitet. Ett ldiromedel
forvintas stoda elevens kunskap och elevens sitt att ldra sig. (Mikkila-Erdmann, 2017, s.
19-20.) Aven layouten i liromedel spelar roll. Texten skall varieras med bilder,
bildtexter, rubriker, fargmarkeringar uppgifter och ordférklaringar. Eleverna uppmanas

att lasa de olika typerna av text och bild. (Selander & Kress, 2010, s. 84)

Fordelarna med ldaromedel dr att de dr planerade for det som borde tickas i
undervisningen, och att de bor behandla det som bor behandlas under specifika stadier 1
skolan. Det kan vara svért att utveckla sin undervisning om man inte har nya och
utvecklade stddmedel och undervisningsmedel. Materialen skall fungera som en resurs

for elevers lidrande och ldrarens undervisning. Samtidigt skall de mojliggora att lararen

8
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far bade teoretisk bakgrund och forslag pa lektioner. (Ryve, Hemmi & Kornhall, 2016, s.
204-205.)

Finska ldromedel dr mangsidiga. De ger forslag pa olika aktiviteter som fordjupar elevers
forstaelse for centrala begreppsforstaelse. De har ocksa flera forslag pé aktiviteter larare
kan vélja mellan dé ldraren planerar sin undervisning, samt lararhandledningar som vidare
stod for detta. Eftersom de finska ldaromedlen dr av hog kvalité kan man anta att det ar en
av orsakerna till att Finland klarat sig s bra i internationella mitningar (Ryve, Hemmi &

Kornhall, 2016, s. 199, 205).

Variationen mellan skolorna i friga hur mycket man satsar pa ldromedel &r stor 1 Finland,
och ekonomin inom kommunerna spelar en stor roll i detta Ifall man arbetar med
laromedel sa att man arbetar s& 1&ngt man hinner kan vissa kunskapsomréden for elever

utebli. (Ryve, Hemmi & Kornhall, 2016, s. 198, 205.)

2.3 Olika typer av laromedel

Laromedel &r ett mycket brett begrepp som kan delas in 1 olika kategorier. Som jag redan
tidigare ndmnt finns det bland annat olika typer av ldrobocker, digitala ldromedel och

andra artefakter.

2.3.1 Laroboken som laromedel

I vardagligt tal brukar termerna ldrobok och ldromedel anvindas parallellt. Egentligen ar
laroboken en ett liromedel bland méinga. En ldrobok &r en bok mer eller mindre
producerad for att uppna malen for undervisningen. En ldroboks framsta uppgift &r att
frimja elevers ldrande. (Wikman, 2004, s. 17,19.) En ldroboks primédra syfte ar att
befordra ldarande. Larobockerna ger en norm for vad som é&r vésentlig att lira sig.

Lirobdckerna fungerar som en modell for larande. (Wikman, 2004, s. 82.) Aven Selander

9
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skriver att en ldroboks primira och enda syfte dr att man med hjélp av den formedlar
grundkunskaper (Selander, 1988, s. 38). En bra ldarobok ger eleverna Oversikt och

forklarar pa ett bra och lattforstaeligt satt (Wikman, 2004, s. 87).

Larobockerna har under en mycket 1dng tid utgjort en norm fér vad som var visentligt,
och det har huvudsakligen varit ur ldrobockerna som eleverna och lararna kunnat inhdmta
fakta. Larobocker, liksom ldromedel i vidare mening, formedlar &ven metakunskaper, det
vill sdga samhillets uppfattning om vad som bor betraktas som sann och onskvird
kunskap, samt samhéllets syn pa hur kunskap skall bearbetas och anvindas.
(Nationalencyklopedin, u.a.) Larobdcker dr mer eller mindre producerade for att uppfylla
malen for undervisning (Wikman, 2004, s. 17). Larobockerna ér till for att anviandas for
larande 1 specifika sociala situationer, till exempel i skolarbete i skolan eller utanfor
skolan (Wikman, 2004, s. 18). Det finns primédra och sekundéra pedagogiska texter. De
primira texterna dr larobdcker, medan de sekundira texterna kan vara skonlitterdra. Bada
tjdinar samma syfte, men endast det primira var fran borjan tdnkt som ldromedlet.

(Wikman, 2004, s. 19.)

Léaroboken ir ett hjdlpmedel for att presentera ett @mne, och bildar grunden for hur
undervisningen ser ut och vad den skall handla om. En larobok ér sluten och en ldrobok
rymmer inom sina pidrmar det som anses vara virt att veta. (Selander, 1988, s. 22, 33.) |
och med det moderna skolsystemet har vi fatt ldrobocker om &r anpassade enligt en
laroplan (Selander, 2018, s. 249). Larobockerna mdjliggor dven for hemmet att f6lja med
vad som sker 1 barnens undervisning, eftersom de dr vad fordldrarna ser ddr hemma som

foljd av att man sillan skickar hem en laroplan (Langstrom & Viklund, 2006, s. 107).

Lérarna kan séllan vélja ldarobocker helt fritt. Ofta &r en ldrare tvungen att anvénda den
larobok eller laroboksserie som skolan valt att anvénda. Det har till exempel stora fordelar
att alla klasser i en skola anvdnder samma laroboksserie, dd eleverna kan vénja sig vid
arbetssétten 1 dem och da blir undervisningen successiv. (Imsen,199, s. 304.) Oftast ar det
ekonomiska orsaker som ligger bakom att inte kopa eller kdpa en ldrobok. I praktiken dr
det ibland den enskilda ldraren, men oftast skolan som bestimmer vilken ldrobok som

kops in. (Langstrom & Viklund, 2006, s. 106.)
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Laroboken underlédttar arbetet i skolorna eftersom varje larare inte behdver ta fram egna
laromedel. Laroboken ger eleverna en modell for ldrandet, och det autentiska presenteras
i larobokens texter. Laroboken tillater elever att studera pa egen hand, och &r forutsdgbar.
Samtidigt saknar liroboken genom sin fOrutsdgbarhet spinningsmoment i ldsningen.
Larobockerna ar ett bra medel att basera sin undervisning pa, men vi féar inte glomma att

informationen i larobockerna ocksé kan bli foradldrat. (Wikman, 2004, s. 86, 89.)

Flera studier visar att lirare baserar till exempel sin matematikundervisning till storsta del
pd laromedel, eftersom liromedlen ger ett didaktiskt stod for ldrarna (Ryve, Hemmi &
Kornhall, 2016, s. 195). I de finska ldromedlen &r ldrarhandledningarna viktiga. De
hjilper léraren att planera undervisningen, och fungerar som fortbildning for larare.

(Ryve, Hemmi & Kornhall, 2016.)

Lirobocker dr fortfarande det viktigaste ldromedlet i dagens skola. For manga dr
larobdckerna de enda bockerna de ldser under livet, ddrav ér de véldigt viktiga. Laroboken
ar det laromedel som strukturerar och péverkar undervisningen mest och visar vad som
ska tas upp under lektionerna. Deras layout, text och bilder spelar ocksd en stor roll.
(Langstrom & Viklund, 2006, s. 101.) Eleverna behover ett medium dér de kan fa sin
information eftersom de undervisas 1 grupp och inte alltid kan ses som enskilda individer.

I de flesta fall dr det mediet ldroboken. (Wikman, 2004, s. 14.)

Aven forskningen tyder pi att det viktigaste ldromedlet utan tvivel &r ldroboken.
Internationell forskning tyder péd att ca 70-90% av undervisningen dr baserad pd en
larobok. (Imsen, 1999, s. 303.) Trots detta har 1aromedel i diskussionen kring skolan idag
fatt en negativ klang d& man talar om larobdcker som liromedel. Ofta ségs det att en
duktig ldrare klarar sig utan liromedel. Lidromedel ges ofta en negativ klang och
laromedlen betraktas inte som en viktig resurs for undervisningen. (Ryve, Hemmi &
Kornhall, 2016, s. 198, 211.) En faktor som ofta gloms i den offentliga diskussionen kring
laromedel ér att vilutformade laromedel, i form av bocker eller digitalt, &r viktiga for

undervisningens kvalité och for hur undervisningen gestaltas. Allt flera larare véljer att
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inte anvinda ldroboken som ldromedel, och om de anvéinder ldroboken kédnner de ofta att

de &r daliga larare. (Ryve, Hemmi & Kornhall, 2016, s. 195, 198.)

P& internationellt perspektiv kommer ldroboken knappast tappa sin roll. Till exempel for
utvecklingslédnder dr liroboken dnnu en viktig resurs. Formodligen kommer det ta en lang
tid fore majoriteten av virldens elever har tillgang till elektroniska ldromedel. (Wikman,

2004, s. 14.)

2.3.2 Digitala laromedel

Med digitala 1iromedel menas ldromedel som é&r i1 elektroniskt format, som kan ldsas till
exempel genom pekplattor eller datorer. De digitala liromedlen kan variera i sin typ. Det
vanligaste digitala ldromedlet just nu &r en lidroboks elektroniska version. Ett digitalt
material kan besta av lankar till texter, bilder, ljud eller videon. Ett digitalt laromedel kan
ocksa besta av uppgifter. Men med ett digitalt liromedel kan ocksa menas sjilva internet,
dér man kan basera sin undervisning pé vilken som helst information. (Mikkil4d-Erdmann,

2017, 5.17-18.)

Léarobockerna forvintas inte 1dngre vara den enda informationskéallan. Som komplement
till 1arobockerna utvecklar forlagen allt fler natsidor med kompletterande information och
uppgifter. Lararna kan pa detta sitt till exempel vélja att endast arbeta med de digitala
laromedlen. (Selander & Kress, 2010, s. 59-60.) I ett liromedel borde eleven ha mojlighet
att vid behov ldsa inbundna texter och se péd bilder som stdder texten. De digitala
liromedlens mojligheter blir sdledes att visualisera och forklara sddana processer som
inte d4r mojliga att forklaras genom endast text och bild. (Mikkild-Erdmann, 2017, s. 22—
23))

Undervisningen i dag inkluderar allt mer digitala verktyg, sdsom datorer, pekplattor och
smartboards. Att vara ldrare idag kridver en stor digital kompetens, och en uppgift kan

innefatta att eleven skall producera uppgifter dér ljud, bild och text kombineras med hjélp
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av digitala verktyg. (Insulander, 2018, s. 73) Med digital teknik kan man skapa laromedel
som kan passa flera olika larare och inlérare, erbjuda interaktiva forklaringsmodeller samt
bygga system som skulle underldtta bade den langsiktiga och kortsiktiga formativa
undervisningen. Ocksa skulle det behdvas utveckling inom de forskningsbaserade digitala
laromedlen, eftersom de skulle aktivera bade larare och elever i klassrummet och utanfor

klassrummet. (Ryve, Hemmi & Kornhall, 2016, s. 212.)

De digitala laromedlen kan ha flera fordelar. De innebdr odndlig méngd information,
anpassning for olika typer av inlarningsstilar, anvdndning av olika typer av spel for
larande, kommunikation med andra och de mojliggor for forbrukaren att sjilv producera
information i form av till exempel presentationer. (Selander & Kress, 2010, s. 60.) Aven
om de flesta idag anvénder sig av informationsteknologi i klassrummet, finns det stora
skillnader i vilken nytta eleverna drar fran tekniken. Tekniken kan dessutom pa grund av
bristande kunskap och okritiskt forhallandesétt anvidndas pa ett destruktivt sitt. Ur
utbildningsperspektiv innebér digital kompetens slutligen storre mojligheter till att hitta

information och skapa resurser. (Nouri, 2018, s. 254-255.)

Ett problem som uppstar med de digitala materialen dr hur man skall betrygga deras
mervirde 1 jamforelse med de klassiska tryckta ldromedlen (Savolainen, Vilkko &
Vihikyld, 2017, s. 9). Just nu finns inga bevis enligt forskningen att digitala laromedel
skulle ha ett mervérde jamfort med de klassiska tryckta laromedlen. Ofta funderas det
kring fordelar och nackdelar med digitaliseringen av laromedel 1 skolorna, och problem
som teknologin for med sig. De digitala laromedlens kvalitet har alltsd en stor betydelse.
(Mikkild-Erdmann, 2017, s. 17, 20) Det finns dven studier som visar att de digitala
laromedlen forsenar och distraherar arbetet i och med att lararna och eleverna kanske inte

har en tillricklig digital kompetens (Selander & Kress, 2010).

De digitala ldromedlen kréver en stor planering fran lararens sida. I vilka delomraden bor
de digitala materialen tillimpas. Nar 16nar det sig att anvinda sig av digitala liromedel

for att visualisera nagot, och vilken typ av digitala material lampar sig 1 vilken situation?
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De finldndska lararna har ofta bra argument for att anvinda eller inte anvidnda digitala

laromedel. (Mikkild-Erdmann, 2017, s. 22-24.)

2.3.3 Ovriga liromedel

Ett larspel kan 1 princip vara vad som helst for spel dir eleven lér sig ndgot. Dock kan ett
larspel begrénsas till ett spel som fungerar som en kanal for kunskap, och har ett primart
syfte att ldra eleven ny kunskap. (Jérvilehto, 2014, s. 134.) Framvéxten av olika larspel
har fordndrat uppfattningen mellan ldrande och lek. I skolan dr det frimst pedagogiska
spel som anvinds. Pedagogiska spel kan vara simulerande eller likna mer bradspel eller
kort. Pedagogiska spel kan ocksd vara ndjesspel. Genom de pedagogiska spelen har
eleven mojlighet till att ta fasta pa dvningsprincipen, som betyder att man far arbeta i sin
egen takt i den virtuella vérlden och uppleva framgang. Eleven befrias dven fran
larmoénster och far tinka sjdlv. Eleverna far dven stdlla hypoteser 1 till exempel

kodningsspel och prova dem. (Selander & Kress, s. 62—64.)

Skolplanscherna &r ett klassiskt ldromedel som stricker sig langt bak 1 tiden. De
askadliggdr fenomen for eleverna och hjilper dem forsté olika fenomen. Skolplanscherna
kan till exempel ha illustrationer av olika djur, véxter, eller historiska hindelser. (Lantz-

Andersson & Siljo, 2014, s.18.)

Storyline dr en annan typ av arbetsmetod som dven kan ses som ett ldiromedel. 1 en
storyline utgdr man fran elevernas forkunskaper for att skaffa sig mer kunskap, och med
dessa skapar man tillsammans med eleverna berittelser. Man utgér fran karaktérerna i
berittelsen, vilket gor att eleverna kan inleva sig 1 arbetet, och dessa karaktirer utgor
grunden for elevernas skapande och informationssokning. Storyline &r en flexibel metod
som lampar sig for olika aldrar och situationer. D& man arbetar med storyline skapar man
ett slutresultat i form av till exempel en tidning, presentation, film, plansch eller modeller.

Dessa kan sedan anvéndas som liromedel. (Langstrom & Viklund, 2006, s. 216-217.)
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Utover larobockerna kan dven skonlitterdra texter och faktabocker anvindas som
laromedel. Faktabocker baserar sig pa specifika fakta, och ger eleven mojlighet att
fordjupa sig 1 ett &mne. De skonlitterdra bockerna i sin tur tranar elevernas laskunskaper

och kreativa textskapande. (Gomez, 2008, s. 25.)

Aven olika stillen kan anvindas som liromedel. Till exempel kan skolgardar, vixthus

och museer anvdndas som ldaromedel. (Johansson & Berggren, 2006, s. 43.)

2.4 Laromedelsforskning

Det finns ingen egentlig tradition av att laromedel skulle utvecklas bade av forskare och
larare tillsammans De forsknings bearbetade ldromedlen skall dock utgdra en kraftfull

resurs for ldrare s att de kan genomfora en god undervisning (Ryve, Hemmi & Kornhall,

2016, s. 196, 204)

I Finland produceras vilutformade ldrarhandledningar som stdd till ldrare. Studier visar
att ldrarna 1 Finland ofta anvénder ldrarhandledningar, och att de soker stod 1 dem for
planeringen av undervisningen. I liromedlen finns olika forslag pa lektioners typer och

aktiviteter. (Ryve, Hemmi & Kornhall, 2016, s. 199.)

Det finns flera forskare som bedriver liromedelsforskning. Bland annat kan man ndmna
Selander, som forskat mycket om liromedel. Ocksa kan till exempel Wikman (2004)
ndmnas som en liromedelsforskare. Dock finns det ett fatal forskare som forskat inom

just detta @mne, kring ldrares tankar om ldromedel 6ver kulturella granser.
Det finns en del forskning som gjorts om skolor, lirare och liromedel vid Abo Akademi.

Hér kan bland annat Vincent Soko (2014), Binde (2010) och Mayemba ndmnas. Dock har

dessa inte forskat inom just samma dmne som jag gjort.
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2.5 Léroplanen och laromedel

Liaroplanen ar ett forsok till att kommunicera de viktigaste principerna och egenskaper
hos pedagogisk verksamhet pa sa sitt att de blir oppna for granskning och mojliga att
Overfora till praktiskt arbete. Laroplanen dr ett viktigt medel for kommunikation inom
utbildningens olika aktorer. Laroplanen offentliggor skolornas verksamhet. Laroplanen
Oppnar for insyn och mojliggor granskning for de intresserade. Laroplanen blir saledes en
riktlinje for vad som skall ske i skolan, bade i1 frdgan om &dmnesinnehall och
undervisningsmetoder. En ldroplan har tolkningsmdojligheter inom dessa, och tva larare

kan uppfatta laroplanen timligen olika. (Imsen, 199, s. 174-176.)

Liroplanerna definierar ldrarens uppdrag. Laroplanen dr ett styrdokument for skolans
verksamhet. Laroplanen styrs av policydiskurser, som paverkar ldroplanens innehall och
struktur, som i sin tur formar ldroplanen, i form av vad som lyfts upp som viktiga aspekter
och vilka som faller bort i laroplanen. Hur ldroplanen slutligen utformas beror pa vilken
policydiskurs om utbildning som dominerar i samhéllet just dd. (Wahlstrom, 2018, s.

195-197.)

Alla ldrare maste relatera sig till 1droplaner, det &r ldrarnas viktigaste arbetsdokument.
Léroplaner ger information om vad som skall goras i olika &mnen i olika &rskurser. Det
ar vanligast att staten formulerar laroplaner, som fungerar som direktiv bade at larare och
skolor. (Imsen, 1999, s. 173.) Da ldroplaner andrar finns en risk for att
laromedelsproduktionen for en liten befolkningsgrupp inte hinner med (Wikman, 2004,

s. 79).

I engelsksprakiga lander anvinder man ordet curriculum istéllet for laroplan. Curriculum
omfattar mer dn en ldroplan, begreppet i sig innefattar ocksd bdde intention och
forverkligad undervisning, istéllet for endast det som ar ténkt att ske 1 undervisningen.

(Imsen, 1999, s. 174.)
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I den finldndska ldaroplanen ndmns liromedel pa flera olika stéllen. Forsta gdngen ndmns
laromedel 1 Grunderna for ldroplanen for den grundliggande utbildningen (hddanefter
Glgu 2014) 1 samband om att varje elev é&r berittigad gratis ldromedel
(Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 13). Under multilitteracitet som kompetens nimns det att
“olika slag av multimodala ldromedel ska anvandas” (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 23).
Darefter naimns laromedel under fyra olika &mnens ldroplan. I modersmal ndmns det att
“man skapar tillfillen for undersokande lirande och kommunikation och erbjuder
mangsidiga ldromedel och larmiljoer for att frdmja elevernas multilitteracitet”
(Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 117). I musik talas det om laromedel sa att beslut om deras
anviandning skall dven eleverna fa bestimma (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 265). 1 slojd
ndmns det att “Informations- och kommunikationsteknik ger mojlighet att anvénda olika
ldromedel, plattformar for larande, ritprogram och digital bildredigering samt att skapa
ritningar och modeller som stod for det egna arbetet och planeringen”
(Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 271). Slutligen ndmns liromedel under sprak i och med
att “Ova sig att anvinda ldromedel pa ett mangsidigt sitt” (Utbildningsstyrelsen, 2014, s.

327).

Utover dessa ndmns det inte vilken typ av ldromedel som bor anvindas overlag eller
amnesspecifikt. Det ndmns heller inte 1 Glgu 2014 att man bor anvédnda liromedel, eller
att man kan lata bli att anvdnda sig av ldromedel. I Glgu 2014 ndmns inte heller vilken

typ av liromedel det finns, eller &mnesspecifikt ndgra laromedel.

Den tanzaniska ldroplanen finns tillgénglig pd bdde engelska och swahili. Tyvérr har den
engelsksprikiga versionen inte fungerat pa en ling tid, och jag har i min avhandling
saledes inte kunnat se pa den, utan maste lita mig pa det som mina informanter sagt om
den tanzaniska ldroplanen. Det som jag i och med mina informanter vet om den tanzaniska
laroplanen dr att den forutsétter att ldrarna anvénder minst tre ldromedel per lektion, att
den &r véldigt strikt tidtabellsméssigt och att den inte forutsdtter att man anviander nigot
visst typ av ldromedel. Det finns heller inga bendmningar m att l&romedel skall vara

avgiftsfria for eleverna.
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3 Metod

I metodkapitlet presenteras metoden som anviants for avhandlingen. Metodkapitlets syfte
ar att beskriva avhandlingens tillvigagangssitt, for att man skall fa en battre forstaelse for
hur min avhandling &r gjord och uppbyggd. I och med att forskningsansatsen,
analysmetoden, urval och avgrinsningar samt val av informanter beskrivs, blir
avhandlingens syfte klarare. Aven etiska aspekter, tillforlitligheten och trovirdigheten

forsvaras genom detta kapitlet.

Kvalitativ kan enkelt forklaras som forskning dir man vill forklara négot (Fejes &
Thornberg 2009, s. 18). Da man gor en undersdkning kvalitativt strivar man efter ett
forstdende syfte, och fokus ligger inte pa om informationen har en generell giltighet. Man
striavar efter att samla in information for att fa en djupare forstéelse for ett fenomen man
studerar, och for att sedan kunna beskriva helheten av det sammanhanget. Den kvalitativa
metoden kénnetecknas av en nirhet till den informationskillan. (Holme & Solvang, 2012,
s.14.) I en kvalitativ forskning anvénds ofta ord eller bild som analysenhet. Kvalitativ
forskning omfattar relativt fa informanter och ar smaskaliga djupgaende studier. som sker
pé en specifik plats, till exempel pé en skola eller ett sjukhus (Denscombe 2016, s. 345—
346.) Detta passar min forskning, eftersom den genomforts pa tva olika skolor i tvé olika

lander, med endast fyra informanter sammanlagt.

D4 man gor kvalitativa analyser utgdende fran intervjuer forsoker man tolka
intervjupersonernas uttalanden och kategorisera dem (Larsson, 1986, s. 38).
Utgangspunkten for den kvalitativa forskningen &r att varje méanniskas situation ar unik,
men att det 4nda finns vissa likheter och gemensamma erfarenheter. Detta mojliggor att
man kan skilja likartade monster i deras liv. (Patel & Tebelius, 1987, s. 78-79.)
Utmaningen 1 en kvalitativ analys dr att skapa mening ur en massiv méngd data, och att
forskaren bor skilja mellan det betydelsefulla och det triviala for att identifiera ett

betydelsefullt monster. (Fejes och Thornberg 2009, s.32.)
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3.1 Fenomenografi som forskningsansats

Fenomenografin i sig sjilv ir inte en metod, snarare en forskningsansats som strévar till
att identifiera, formulera och hantera vissa slag av forskningsfragor, speciellt inom
pedagogiken (Marton & Booth, 2000, s. 146). Jag har valt att anvinda mig av en
fenomenografisk ansats i min avhandling. Orsaken till att jag valde fenomenografi &r att
jag 1 min avhandling vill fa fram lirarnas tankar kring ldromedel och val av laromedel.
Fenomenografi som ansats passar da bra eftersom syftet inom fenomenografi dr att
beskriva ménniskors sitt att forstd fenomen i sin omvérld (Dahlgren & Johansson, 2009,

s. 122).

Inom fenomenografiska studier 4r det centrala att beskriva variationen av uppfattningar
som en bestdmd population har om nagot fenomen i deras omvirld (Uljens, 1989, s. 81).
Vidare kan det ses som att fenomenografin intresserar sig for att beskriva fenomen i
vérlden pa ett sddant séitt som andra betraktar dem, och avticka och beskriva variationer
inom det (Marton & Booth, 2000, s. 145). Syftet blir séledes att beskriva hur fenomen,

tankar eller objekt, uppfattas av méanniskor i omvérlden (Alexandersson, 1994, s. 112).

Inom fenomenografin analyseras data fran enskilda individer, som samlas in genom
halvstrukturerade intervjuer. Uppmérksamheten bor vara riktad péd variationen mellan
minniskornas sitt att uppfatta omvérlden snarare én likheterna. (Dahlgren & Johansson,
2009, s. 122.) Avgorande for fenomenografin dr att forskaren efterfragar de intervjuades
sdtt att uppfatta omvérlden (Dahlgren & Johansson, 2009, s. 125). Intervjuerna utgor
basen for fenomenografiska studier, eftersom syftet med &r att & reda pa hur nagon ténker

kring foreteelser 1 sin omvérld (Larsson, 1986, s. 26).

Fenomenografiska intervjuer ar oftast halvstrukturerade, vilket innebdr att antalet
intervjufragor ar forhallandes f4, och att fragorna 1 intervjuguiden ordnas med hénsyn till
de olika fenomenen, eller teman, som forskaren planerar att berdra. Det dr véldigt viktigt

att den som intervjuar far ett sa rikhaltigt och uttdommande svar som mdjligt, vilket kan
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uppnas genom probing, alltsé f6ljdfragor som “Hur menar du?”. Vidare ar det nodvandigt
att spela in intervjuerna, och skriva ut dem i sin helhet for att analysarbetet skall kunna

goras grundligt och tillforlitligt. (Dahlgren & Johansson, 2009, s. 126.)

Intervjuerna bor spelas in pa band, varefter de transkriberas i sin helhet. Pé sa sitt skapas
ett ordagrant analysunderlag. Utifran dessa underlag strdvar man sedan efter att pa ett
mera djupgaende sitt beskriva och analysera hur médnniskan uppfattar olika foreteelser 1
hens omvérld. (Alexandersson, 1994, s. 113.) Inom fenomenologin dr begreppet
uppfattningar centralt, och i min avhandling har jag ocksé valt att anvidnda det begreppet.
En uppfattning kan definieras som “ett sétt att forstd nigot eller ett sitt att erfara ndgot”

(Dahlgren & Johansson, 2009, s. 122.)

Att uppfatta innebér att skapa mening for en foreteelse. Genom att ménniskan skapar
mening mellan sig och omvirlden skapar ménniskan da en ram inom vilken hon kan bilda
kunskap. Uppfattningar kan da definieras som ett sétt pa vilken en person ser en foreteelse
eller ett objekt 1 sin omvérld. Uppfattningar kan vidare definieras som det som éar
underforstatt. Uppfattningar utgdér en ram inom vilka vi samlat véra kunskaper eller den
grund vi bygger vara resonemang pa. Uppfattningar blir sdledes en grundliggande
relation mellan en individ och omviérlden. (Uljens, 1989, s. 19.) Inom fenomenografin ar
man saledes inriktad pd relationen ménniska-omvérld (Uljens, 1989, s. 20). Relationen
minniska- omvérld, alltsd uppfattningen, bygger pa att individen moter sin omvéarld mot

nagon bakgrund (Uljens, 1989, s. 21).

3.2 Intervju som datainsamlingsmetod

Som datainsamlingsmetod har jag i min avhandling anvént mig av intervjuer. Intervjuer
passar bra i sméskaliga kvalitativa forskningar, d& man vill utforska komplexa fenomen,
sasom asikter, uppfattningar, kdnslor och erfarenheter (Denscombe, 2018, s. 268). En
kvalitativ intervju karaktdriseras av raka och enkla frdgor, som man sedan fér
innehallsrika komplexa svar, vilket leder till ett omfattande och innehéllsrikt material. En

kvalitativ studie handlar om att hitta monster eller forstd dem. Inom den kvalitativa
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forskningen spelar inte till exempel kon eller alder ndgon roll, vilket det heller inte gjort

i min avhandling. (Trost, 2010, s. 25-27.)

Kvalitativa intervjuer syftar pa att uppticka kinda eller icke-kdnda foreteelser,
egenskaper eller inneborder. En kvalitativ intervju kan alltsd en metod for att utréna,
uppticka och forstd egenskapen hos nagonting. (Starrin & Renck, 1996, s. 53) Kvalitativa
intervjuer dr ett medel for forskning som vill uppticka foreteelser, egenskaper och
inneborder (Starrin & Renck, 1996, s. 55). Den kvalitativa intervjun &dr en interaktion
mellan tva personer dér den intervjuade och intervjuaren reagerar och paverkar varandra

(Starrin & Renck, 1996, s. 58).

I mina intervjuer har jag anvant mig av standardiserade intervjuer. Det betyder att vi varit
i samma milj6 1 bada ldnderna, och de som blivit intervjuade har fatt samma fragor. Dock
avviker miljon mellan 14nderna, men frdgorna till alla ldrarna i bdda ldnderna har varit
samma och har varit Gversatta sd langt det gér. (Trost, 2010, s. 39—40.) Vidare &r mina
intervjuer halvstrukturerade, vilket innebér att jag haft en fardig lista med frigor och
amnen, men varit flexibel med ordningsfoljden. I en halvstrukturerad intervju har den
intervjuade frihet att utveckla sina tankar och svar. (Denscombe, 2018, s. 269.) Den
halvstrukturerade intervjun innebédr att samma fragor stdlls till alla inblandade,
intervjupersonerna far foljdfragor for att sékerstélla att likvirdiga saker ticks in och att
varje intervju dr ungefér lika lang. I den halvstrukturerade intervjun ar fragorna Oppna,

och sonderande fragor stélls. (Gillham, 2008, s. 103.)

Innan en intervjumanual gors skall den som gor intervjun vara inldst pa omradet (Trost,
2010, s. 71). En intervjumanual 4r ett manus som ger ramarna och strukturen for intervjun.
En intervjumanual kan innehalla teman som skall tas upp, eller ett antal fardigt
formulerade intervjufragor. Under intervjun kan intervjuaren antingen folja manualen
eller variera den enligt behov. (Kvale & Brinkmann, 2009, s. 146.) En intervjumanual ar
en princip med olika punkter, som intervjuaren forsoker fa svar pa till varje punkt. Hur
detta gors &r inte relevant sé linge som fragorna inte styr till en viss typ av svar. (Starrin

& Renck, 1996, s. 62). Det dr viktigt att ha 6ppna fragor och Gppet klimat, att halla
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deltagarna koncentrerade pa d@mnet, att skapa foljsamhet under intervjun samt att lyssna.
(Starrin & Renck, 1996, s. 63—66). Min intervjumanual skapades under hosten 2019, och
fragor, teman och idéer bollades med min handledare. Vidare var den svar att gora,
eftersom fragorna skulle vara bade pa engelska och svenska. Resultatet blev dnda en

trovardig och tillforlitlig manual.

Fragorna 1 en intervju skall vara korta och enkla. Frdgorna kan vara tematiska eller
dynamiska. De tematiska frdgorna relaterar till fragan “vad?” medan de dynamiska
relaterar till “hur?”. Vidare kan det i en intervjuguide finnas inledande frégor,
uppfoljningsfragor, sonderande fragor, specificerande fragor, direkta fragor, indirekta
frdgor samt tolkande frdgor. (Kvale & Brinkmann, 2009, s.147, 150-152) Jag har i min

avhandling anvént mig av alla dessa typer.

Efter den forsta intervjun kan det vara klokt att se dver sin intervjuguide. Intervjuguiden
kan varieras mellan intervjuerna. De behdver inte vara identiska, men de skall vara
jamforbara. (Trost, 2010, s. 71-72.) Jag har i min undersdkning varierat mina intervjuer
lite, och fragat vissa fragor i olika ordning, eller hoppat 6ver nagon fraga ifall jag fatt svar

pa den igenom en annan fraga.

3.3 Urval, avgransningar och val av informanter

I min avhandling har jag geografisk avgransat mig till tva lander, Tanzania och Finland.
Vidare har jag inom Finland avgransat min avhandling till Svenskfinland. Jag har ocksa
valt att gdra avgriansningarna till en skola per land, och inom skolorna avgrinsat mig till

tva larare per skola.

I en kvalitativ studie kan man inte endast forlita sig pa slumpen i valet av informanter.
Man kan istéllet forsoka sprida ut valet av informanter till olika speciella grupper, for att
forsékra att man inte far for ménga likadana svar. (Larsson, 1986, s. 29.)  min avhandling
har jag valt att hdlla mig till en skola per land, for att jag ansdg efter de forsta tva

intervjuerna att jag fick varierande svar trots att ldrarna jobbade pd samma skola. I min
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avhandling intresserar jag mig bland annat for hur ldrarna definierar begreppet laromedel,
och insdg igenom de intervjuerna att det dr véldigt individuellt, och pd sa sitt fungerade

dessa avgriansningar for mig.

Antalet av informanter beror pa vad undersokningens syfte ar (Kvale & Brinkmann, 2009,
s. 129). Ju fler informanter man har med, desto fler olika uppfattningar far man med i
undersokningen. Dock dr det arbetsamt att ga igenom manga intervjuer, och forskaren
maste fraga sig sjdlv hur manga informanter undersokningen kan ténkas behova. Ett
omfattande material kan dé bli ytligt, och poédngen med analysen kan forsvinna. Inom
fenomenografin har man oftast relativt fa informanter, och antalet beror p4 hur ménga
informanter frgestédllningen kréver. (Larsson, 1986, s. 30-31.) I min avhandling valde
jag dérfor att anvdnda mig av fyra informanter, eftersom jag da fick tva informanters

uppfattningar per land, och pa sa sitt ett bra underlag for min avhandling.

En individ méste ha gett sitt explicita samtycke till intervjun. Individen maste ha all
relevant information som ror undersékningen. Till informanterna bor man ocksd ge
information om vem som stér for projektet, vilken institution det genomfors vid och vem
som kommer att behandla datamaterialet (Gullveig Alver & Qyen, 1998, s. 95-100). 1
min avhandling har jag anvédnt mig av endast muntligt samtycke. I Tanzania ar inte
lagarna kring samtycke lika strikta som 1 Finland. Dock har jag fitt bade rektorns
samtycke och ldrarnas samtycke till bade observation och intervjuerna. Eftersom jag
endast anvint mig av muntligt samtycke i Tanzania, gjorde jag samma 1 Finland, och hade

dven hér bade rektorernas och ldrarnas samtycke dven hér.

Det forutsdtts att man inte skall kunna kdnna igen den intervjuade i de texter som
offentliggors. Detta betyder att man bor ldgga stor vikt vid anonymisering. (Gullveig
Alver & Qyen, 1998, s. 107.) For forskning som vill belysa olika uppfattningar av ett
fenomen kan det vara frustrerande med absolut anonymitet. Ju mer olikheter det finns,
desto storre ar chansen att den intervjuade blir igenkénd, speciellt om genomskinligheten
1 den intervjuades omgivning &dr stor. Dessvdrre kan allt for stor anonymitet i

forskningsrapporten forsvaga resultaten eftersom forskaren blir tvungen att utelimna
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viktiga killor. (Gullveig Alver & Oyen, 1998, s. 108.) Traditionellt har forskare som
forskat inom olika kulturer eller miljoer anonymiserat genom att namnge platser och
personer med andra namn eller koder. Man kan vilja att &nda inte anonymisera i allt for
stor grad, eftersom forskningens vérde skulle misstas av for stor grad av anonymisering.
(Gullveig Alver & @yen, 1998, s. 109.) I min avhandling har jag valt att inte anvénda
mina informanters riktiga namn, utan att dopa om dem. I min avhandling dr det dock
centralt att se frdn vilket land ldrarna &r, och har darfor valt att anvinda typiska
Tanzaniska namn och typiska Finska namn. Jag har ocksé valt att inte avsldja skolornas

namn for att skydda mina informanters identitet.

Ibland vill informanter inte vara anonyma. Speciellt inom forskning i frimmande kulturer
kan anonymiseringen av informanter upplevas av dem som en forlust pa status. (Gullveig
Alver & Oyen, 1998, s. 111-112.) Detta var nigot jag stotte pa i Tanzania. Lararna ville
gérna att jag skulle anvidnda deras namn, och rektorn ville jag skulle ndimna skolans namn.
For rittvisans skull valde jag 4nda att anonymisera allt for att inte riskera informanternas

integritet.

Alla lérare jag intervjuat jobbar inom nybdrjarundervisningen i arskurs tva, samt har
arbetat ungefar lika lénge, 1 cirka 10 ar, som ldrare. Vidare kan det ndmnas att ldrarnas
utbildning i bida linderna ligger pa ungefér samma niva. Aven eleverna ir i samma lder
i bada linderna d& de gar i arskurs tva. Jag har ansett att det var viktigt att alla larare
jobbar med samma arskurs och att de har jobbat ungefir lika linge, med tanke pa bland
annat ldrarnas anvindning av digitala laromedel och andra typer av ldromedel, sdsom
liseboken i modersmal. Aven har jag ansett att det spelar roll att de arbetat ungefér lika

lange, med tanke pa hur de definierar begreppet laromedel.

Eftersom min avhandling har en fenomenografisk ansats kan man séga att mitt
forskningsintresse inte handlar om att pavisa hur hela populationen i landerna tinker kring
laromedel och val av ldromedel, utan mitt forskningsintresse handlar om att se hur just

mina informanter tdnker kring val av laromedel.
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I min undersokning har jag intervjuat dver kulturella grinser. Nar man gor tvérkulturella
intervjuer kan det vara svart att skaffa sig tillrackligt med bakgrundsinformation fran den
frimmande kulturen. Det dr viktigt for forskaren att spendera tid i den andra kulturen for
att lara kdnna den nya kulturen, eftersom bland annat verbala och icke-verbala faktorer
kan gora att man som forskar hamnar fel och misstolkar. (Kvale & Brinkmann, 2009, s.
160.) I Tanzania var det déarfor extra viktigt for mig att fa spendera tid pa skolan och i
klassrummen fore intervjuerna. Sammanlagt var jag fyra veckor pa skolan fore
intervjuerna. I Finland var jag ocksé pa skolan en vecka fore intervjuerna. Orsaken varfor
jag var kortare tid pa skolan i Finland var att jag redan bra kénner till det finldndska
skolsystemet. I Tanzania diskuterade jag med ldrarna dven fram vilka begrepp som
fungerade bést for intervjun. Till exempel diskuterade om vilket engelsksprakiga begrepp
de anvinder for liromedel, och kom fram till att feaching material var det som
motsvarade begreppet laromedel bast for dem. Ifall jag hade anvint en mer korrekt term

som educational material, skulle vi i intervjun ha misstolkat varandra.

3.4 Genomforande

Inom fenomenografin kan man arbeta pa manga olika vis. Jag valde att gora intervjuer,
som skulle bli min empiri som jag sedan kom att analysera. ~Avhandlingen och
undersdkningen inleddes under hosten 2019. Forst skapade jag en intervjumanual.
Intervjumanualen innehdll sammanlagt 27 fragor och sedan genomforde jag intervjuerna

1 Tanzania under november 2019. Intervjuerna i Finland gjordes under januari 2020.

Intervjuerna har genomforts med muntliga avtal. I Tanzania rackte det med ett muntligt
avtal, eftersom lagstiftningen dér &r annorlunda. I Finland var det samma sak, ldrarna gick

med pa intervjuerna och gav ett muntligt tillstdnd for mig att fritt anvinda deras namn.

I min avhandling har jag valt att inte g& ut med varken skolornas namn eller ldrarnas

namn, for att halla hemligt bade l4rarnas identitet, men ocksa alder och kon. Istéllet har
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jag valt att kalla dem enligt olika namn. For att kunna skilja pa lararna fran Tanzania och
Finland, har jag valt att anvinda mig av typiska tanzaniska namn for lararna i Tanzania
och och typiska svenska namn for ldrarna frdn Svenskfinland. Lérarna i Tanzania kallar

jag Darweshi och Fadhila, och ldrarna i Svenskfinland kallar jag Anna och Elin.

3.5 Analys och bearbetning av materialet

Under intervjuerna har jag anvdnt mig av ljudupptagare. Fordelen med att anvinda
ljudupptagare &r att man kan i lugn och ro koncentrera sig pé intervjun, istéllet for att fora
anteckningar (Trost, 2010, s. 74). Intervjuerna har senare transkriberats. Att transkribera
innebdr att texten skrivs ner ordagrant (Olsson & Sorensen, 2007, s. 80).
Transkriberingarna dr nddvéndiga da forskaren pa sa sitt kommer i ndrkontakt med data,
och de ar enklare att analysera dn sjilva ljudinspelningarna (Denscombe, 2018, s. 395).
Mainniskor talar inte alltid i fullstindiga meningar eller satser, vilket gor att forskaren ofta
maste snygga till intervjuerna da de transkriberas. I och med detta forlorar intervjuerna
en del av sin autenticitet. Aven betoning och uttal kan vara svéra att finga i skrift.

(Denscombe, 2018, s. 397.) Dérefter har jag analyserat de transkriberade intervjuerna.

Inom min avhandling har jag anvdnt mig av meningskoncentrering som metod for
analysen. Med meningskoncentrering menas att man drar samman intervjupersonernas
yttranden till kortare formuleringar, s& att huvudinneborden av det som sagts formuleras
kort (Kvale & Brinkmann, 2009, s. 221). Inom fenomenografin finns flera sitt att arbeta
d& man analyserar data. Jag har valt att anvdnda mig av en analysmodell som presenteras

av Dahlgren och Johansson (2015, s. 167), vilken foljer sju steg.

Det fOrsta steget dr att bekanta sig med materialet, det vill sdga att man ldser igenom
materialet, alltsd de transkriberade intervjuerna tills man kénner till materialet ganska bra.
Samtidigt bor man fora anteckningar 1 det utskrivna materialet. (Dahlgren & Johansson,

2015, s. 197.) D4 jag forst liste intervjuerna forsokte jag fora anteckningar till vilken
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forskningsfraga de svarar pa. Sedan léste jag intervjuerna ett antal ganger igenom, for att
fi en bra uppfattning om vad som kunde passa var, och for att 14tt komma ihdg vem sagt

vad och var.

I det andra steget, som kallas kondensation, borjar sjilva analysen. Man forsoker urskilja
de mest meningsfulla och signifikanta i materialet, for att fa en klarare blick over
materialet. Man kan till exempel klippa ut olika passager eller ringa in dem. Passagerna
behdver inte vara lika langa, utan kan variera. (Dahlgren & Johansson, 2015, s. 168.) Har
borjade jag klippa ut alla svar och para ihop dem med varandra. Jag borjade med de mest

sjdlvklara svaren, och sedan fortsatte jag igenom de svarare pad samma sétt.

Steg tre kallas jamforelse. 1 detta steg jamfor man sedan passagerna man hittat i steg tva.
I detta steg 4r malet att hitta likheter och skillnader mellan intervjuerna och passagerna.
Hér ar det viktigt att man forsoker hitta likheter genom att bortse fran de uppenbara
skillnaderna. Inom fenomenografin stravar man efter att hitta olikheter och skillnader
mellan uppfattningar, och dérfor maste man ocksd kunna ske likheter. (Dahlgren &
Johansson, 2015, s.169.) Har forsokte jag kolla pa passagernas olikheter och likheter, och
para ithop dem enligt det.

Dérefter foljer steg fyra, gruppering. 1 detta steg grupperas de funna likheterna och
olikheterna, och man forsoker relatera dem till varandra. (Dahlgren & Johansson, 2015,
s. 169.) Ytterligare forsokte jag hér gruppera och pussla ihop passager sa att de bildade
grupper som stoder mina forskningsfrdgor. Larsson ndmner att det dr viktigt d4 man
utformar kategorier att tinka pa att systemet ar forankrat i intervjumaterialet, det vill sdga
att det ar troget variationen som finns 1 olika svar. Ocksa &r det viktigt att tinka pé att
kategorierna skiljer sig kvalitativt, det vill sidga att de inte dverlappar varandra. (Larsson,

1986, s. 38.)

Steg fem innebdr att artikulera kategorierna. I detta steg stir likheterna i fokus. Malet ér

att finna essensen av likheterna i de olika kategorierna. Hiar méaste forskaren bestimma
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var gransen mellan olika uppfattningar ska dras, det vill siga hur mycket det kan variera
inom kategorin utan att en ny kategori behover skapas. (Dahlgren & Johansson, 2015, s.
170.) Har flyttade jag om en del passager, och forsokte ytterligare strukturera svaren till

vettiga kategorier.

Steg sex &r att namnge kategorierna. Genom att namnge dem framskrider ocksa det mest
signifikanta 1 materialet. Namnen talar om vad det handlar om och skillnader eller
likheter. Beteckningen pa en kategori bor vara forhallandevis kort. (Dahlgren &
Johansson, 2015, s. 170.) Hér borjade jag namnge kategorierna enligt passagerna jag
hittat. Jag forsokte gruppera passager och svar pé ett sitt sa att s mycket som mojligt

rymdes under samma namn.

Det sista steget kallas kontrastiv fas. Har granskar man alla passager for att se om de
platsar i fler 4n en kategori. Detta kan man se genom att kontrastera dem mot varandra.
Meningen édr att en kategori skall vara exklusiv. Oftast resulterar detta steg 1 att man for
thop en del kategorier till ett farre antal. (Dahlgren & Johansson, s. 170.) Har gick jag
ytterligare genom passagerna och kollade om de verkligen passade in dir jag lagt dem,
och att inte tva kategorier eller grupper gick in i varandra for mycket. I och med att
kategorierna noggrant analyserades, kunde jag litt hitta likheter och olikheter mellan

kategorierna och sammansld méinga av dem.

3.6 Etiska aspekter, trovardighet och tillforlitlighet

Trovérdighet kan tolkas som hur noggrann och systematisk forskaren varit under
forskningsprocessen, och hur trovirdiga resultaten dr 1 jaimforelse till hur man gatt till
vaga for att samla in data och analysera data man samlat in. (Fejes & Thornberg, 2009,
s.218-219.) Med trovardighet kan d&ven menas att data blir insamlat pé ett sétt sa att de ar

seridsa och relevanta for den aktuella problemstéllningen (Trost, 2010, s. 134).
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Tillforlitlighet ar ett méatt pa ifall ett tillvigagéngssétt ger samma resultat vid olika
tillfallen med samma forutséttningar. Tillforlitligheten kan befaras d4 man fragar efter
uppfattningar hos intervjupersoner. Till exempel kan en intervjuperson precis ha sett eller
hort ndgot som dndrar hens asikt. Ocksa forskaren tolkningar spelar en stor roll. (Kvale
& Brinkmann, 2009, s. 200.) En fraga om reliabilitet kan vara hur jag tolkat mina
bandinspelade intervjuer da jag transkriberat dem. Ifall jag gjort rétt 1 att i
transkriberingarna skriva ner varendaste ett ord dven om det varit fel sagt, eller om jag
borde stddat upp intervjuerna fran forsta borjan kan diskuteras. En intervjus tillforlitlighet
kan hojas ifall man anvénder sig av intervjuer som ar mycket strukturerade, det vill sdga
att alla respondenter svarar pd samma frigor under intervjuerna och i samma

ordningsfoljd (Trost, 2010, s. 131.)

Problemet med kvalitativa analyser dr om forskaren gor tolkningarna baserade pa empirin
eller pa sina egna virderingar (Larsson, 1986, s. 38). For att informationen i avhandlingen
skall vara giltig krdvs observans och formaga till distansering av forskaren. For att
forskningen skall vara trovirdiga méste forskarens perspektiv och utgadngspunkter tydligt
anges, och tillvigagéngssittet tydligt presenteras. (Patel & Tebelius, 1987, 5.80.) For att
forskningen skall vara pélitlig bor forskaren se och beddoma, om resultaten hen far och

slutsatserna hen gor dr rimliga. (Denscombe, 2016, s.411.)

Tillforlitlighet 1 en kvalitativ undersokning méitas pa fyra olika plan, genom kongruens,
precision, objektivitet och konstans. Kongruens innebdr om det finns en likhet mellan
frdgor som dr avsedda fOr att méta samma sak. Utifran avhandlingens forskningsfragor
har jag utarbetat intervjufragor, som strivar efter s mangsidiga svar som mojligt av
informanterna. Med precision menas hur intervjuaren registrerar svar, och hur hen tolkar
dem. I min avhandling har jag forsokt vara véldigt neutral och forsokt att inte paverka
svaren jag far. Objektivitet i sin tur innebdr hur forskaren tolkar svaren, alla kan tolka
svar olika. I tolkningen har jag dven forsokt vara vildigt objektiv och forsokt undvika
egna asikter. Med det sista begreppet konsonans menas att tidpunkten for intervjun inte
ska ha dndrat den intervjuades eller intervjuarens uppfattning om fenomenet. Intervjuerna
ar gjorda ganska ndra varann med ldrare med liknande professionell bakgrund, sa detta

borde inte paverkas. (Trost, 2010, s. 131.)
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Trovdrdighet i en kvalitativ undersokning kan maétas pd fyra olika plan, genom
forskarrollen, forskningsplanen, datamaterialet och genom tolkningar. Forst kan
troviardigheten mitas genom att forskaren inte tar for stark roll i forskningen, utan haller
sig saklig och objektiv. Trovirdigheten av forskningsplanen kan méitas genom att
forskaren beskriver urvalet och val av metoder tydligt. Trovédrdigheten i datamaterialet i
sin tur kan métas genom att forskaren beskriver hur hen gatt till viga da hen bearbetat
datamaterialet. Slutligen kan trovéardigheten mitas genom tolkning och analys, och detta
mits genom att forskaren i diskussionen tolkar resultaten i anknytning till teorin, samt om

forskaren lyckas halla sig objektiv. (Dalen, 2015, s. 117-123)

En av de viktigaste etiska aspekterna inom forskning med méanniskor &r att inte skada
ndgon, rétten till anonymitet, ppenhet och att inte krinka privatlivet. I frigan om att inte
skada nigon kan det diskuteras om att publicera forskningen skadar ndgon. I frdga om
anonymitet maste en informant som deltar i unders6kningen kunna lita pa att hens
identitet skyddas 1 alla situationer. Att inte krénka privatlivet kan ses som att inte avsldja
detaljer om informanternas privatliv. (Henriksson & Méansson, 1996, s. 39—42.) Att skriva
ut muntliga intervjuer har en del etiska problem. Det &dr viktigt att intervjuerna halls
konfidentiella, att intervjuerna fOrvaras sdkert och att de ljudupptagna intervjuerna

raderas d4 de inte langre behdvs. (Kvale & Brinkmann, 2009, s. 203-204.)

Det blir allt vanligare att sméskaliga forskningar méste genomgé en etikprovning. En
etikprovning méste genomforas om forskningen samlar in data direkt frdn ménniskor,
bland annat genom intervjuer eller observation. En etikprovning overvéger risker med
forskningen. (Denscombe, 2018, s. 434.) Denna studie har genomgatt en etikprovning,
eftersom en etikprovning krévs vid studier som anvénder sig av frageformulir, intervjuer,

deltagande observation eller systematisk observation. (Denscombe, 2016, s. 425, 434.)
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4 Resultatredovisning

I detta kapitel kommer resultaten fran mina intervjuer att presenteras. Som jag tidigare
namnt 1 metodkapitlet, har jag utgdende fran de transkriberade intervjuerna sammanlagt
skapat 8 kategorier genom att leta efter likheter och olikheter i intervjuerna. Jag har
ytterligare delat in dessa kategorier sa att avsnitt 4.1 svarar pa forskningsfragan “Vilka
olika ldromedel anvinder ldrarna?”, och kapitel 4.2 svarar pa forskningsfrdgan “Hur

lararna i Tanzania och Finland tinker kring val av ldromedel?”.

Tabell 1. Kategorierna inom resultatredovisningen.

Kategori Avsnitt
Lérarnas definitioner av laromedel 4.1
Olika typer av ldromedel ldrarna anvinder 4.1
Liroboken som laromedel 4.1
Digitala laromedel 4.1
Liroplanen och val av laromedel 4.2
Laromedel och valfrihet 4.2
Utbudet av liromedel 4.2
Uppfattningar om bra och déliga laromedel som styr valet 4.2

4.1 Lararnas uppfattningar om laromedel

Lararnas definitioner av liromedel

Definitionerna pé laromedel varierade bland ldrarna. Av mina informanter i Finland fick
jag tva olika definitioner, som sinsemellan skilde sig védldigt mycket fran varandra. Elin
hade en mer vidgad syn pa vad ldaromedel ér, att det inte bara behover innefatta bocker,
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medan den Anna ansdg att liromedel dr det samma som ldrobocker. Elins syn pa
laromedel var ocksa vidgat till att ett liromedel kan vara nigot, vad som helst, som

undervisningen baserar sig pa.

Jag anser att laromedel dr ndgonting som man utgér ifran i undervisningen. Det kan vara en bok
det kan vara nagonting digitalt, ett digitalt verktyg. Det kan vara annat material, det kan vara till
exempel fran naturen ndgonting, mm det kan vara nadgonting annat man har till exempel klockor
eller ndgonting annat, men i princip anser jag att man da baserar sin undervisning pa det materialet,
och da ser jag ett som ett liromedel. Och att eleverna egentligen har atkomst till det eller kan aterga

till det materialet senare ocksa. Och dven jag. (Anna)

Det ar ett hjdlpmedel till undervisningen. Spel, bocker, filmer etc. riknas ej till liromedel. Jag
tanker pé laromedel just som larobdcker. Dem andra kallar jag extramaterial. Jag vet inte varfor
jag kopplar just laromedel och ldrobocker sa starkt. Att klockan och klossar etc. skulle jag snarare

kalla konkretiseringsmedel. (Elin)

Av mina informanter i Tanzania fick jag véldigt liknande svar i sin tur. For ldrarna i
Tanzania var synen pé laromedel vidgat till saker som inte endast var bocker eller andra
liromedel framtagna av ldromedelsforfattare. Lédrarna i Tanzania talade badda om
liromedel ur perspektiv dér ett liromedel kan vara ett foremdl som undervisningen
baserar sig pa. Till exempel kan olika leksaker, hushéllsredskap eller teckningar ocksa

anses som laromedel, d bristen pa klassiska ldromedel &r stor.

Ett liromedel &r ndgot som kan anvindas for att forbattra och underlitta inlirningsaktiviteter, och
hjilpa de som ska léra sig att forsta. Till exempel kan det vara en bok, en teckning, en DVD, ett

héfte och sé vidare. (Darweshi)

Till exempel tabeller. For det mesta &r det olika tabeller och kort. Det kan vara bocker ocksa eller

planscher. Men for de yngre &r det oftast ndgon typ av kort eller riktiga foremal. (Fadhila)

Olika typer av liromedel lirarna anvinder
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De larare jag intervjuade 1 Tanzania anvdnder andra laromedel &n de lérare jag intervjuade
1 Finland. For mina informanter i Tanzania riknas till exempel olika objekt till laromedel,
medan de i Finland skulle klassas som undervisningsmaterial. Men enligt de ldrare jag
intervjuade ar dessa foremal och objekt viktiga laromedel, d& det inte finns ldrobocker
med bilder at alla. Fadhila upplever att om de inte skulle klassa till exempel teckningar
eller foreméal som laromedel, skulle elevernas forstaelse for olika fenomen, till exempel
fotosyntesen, bli felaktig. Dérfor upplever bada lirarna att en plansch kan vara ett

laromedel, eftersom undervisningen for hela klassen ibland baserar sig endast pa det.

Vi har ménga olika typer av laromedel. Ibland har vi riktiga foremal, till exempel knivar, frukter
och andra foremal. Ibland anvénder vi teckningar, ibland gér vi pa olika rundvandringar pa
skolgérden och ser pé till exempel olika trdd och véxter. Vissa ganger anvénder vi ritade saker,

och ibland bocker. (Fadhila)

De lérare jag intervjuade i Tanzania uppger att de anvéinder ar olika objekt, teckningar,
planscher, hiften, textbocker, kort, olika saker pa skolgarden s& som véxter osv som
laromedel. Bada lararna uppger att de inte har tillrickligt med ldrobdcker at alla elever,
och att de i flera &mnen inte har bocker alls. I de dmnen dér inte eleverna inte har
larobOocker anviander lararna en ldrobok som referensbok, och baserar sedan
undervisningen pa det. Héftena ar ocksa viktiga ldromedel i Tanzania, eftersom mycket
av undervisningen och informationen skrivs pa tavlan, som eleverna sedan kopierar i sina
héaften. Pa sa sitt blir hiftena elevernas liromedel, da informationen som eleverna skriver

ner 1 sina héften baseras pa tryckta larobockers uppligg.

Vi anvinder hiften som ldromedel. Med detta menar jag att eleverna alltid antecknar i héftena
under lektionerna. Sedan anvénder de dem som referens, sd de anvinds pa sa sitt som ldromedel.
Med bockerna i sin tur, sa har vi textbocker och referensbocker, och de alla kallar vi under samma
namn som ldromedel. Sa ja, vi ser inte pa bockerna som liromedel eftersom varje elev inte har

bocker. Men larobdckerna dr dnda inkluderade i kategorin ldromedel. (Darweshi)

I Finland uppger de ldrare jag intervjuade att de oftast utgdr frdn ldrobdcker 1 sin
undervisning. Bdda anvénder dven olika typer av liromedel, men mest ldrobocker. En av
lararna, Elin, varierade dock mer sina ldromedel 4n Anna. For Elin &r de sjdlvgjorda
laromedlen ocksé dérfor viktiga liromedel, eftersom hon baserar sin undervisning pad dem
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ofta. Ocksa lasplattor upplever Elin som laromedel, d& hon jobbar mycket med appar och
digitala laromedel pd dem. Pekplattorna dvar samtidigt olika digitala kompetenser, och

blir pé sé sitt ett enhetligt liromedel enligt henne.

Jag anvénder lidrobocker, jag anvéinder digitala verktyg, bade barbar dator och surfplattor, och i
olika dmnen ocksa. Ganska ofta si anvénder jag, utgar jag ifrén eget material, att jag har tillverkat
nagonting eller samlat ihop olika slags material for att d& kunna undervisa utgdende fran det. Att
isafall &ven om jag har en bok sa véljer jag ofta att inte anvénda da den, utan har den mera som ett

stddmaterial medan jag utgér fran konkretare material kanske da. (Elin)

De tva ldrarna som jag intervjuade fran Finland uppger att de anvinder mest ldromedel
inom matematik samt modersmal och litteratur. I dessa d@mnen &ar det ldroboken som
laromedel som bdda anvinde mest. Bada de finlindska ldrarna svarade lika om att
larobdckerna 1 matematik var det allra viktigaste ldromedlet enligt dem, och dérefter var
det viktigaste ett liromedel i modersmaél. Ingendera ldraren ville vara utan en ldrobok i
matematiken, eftersom de dr sé bra, och de sparar tid bade for ldraren och eleverna, da

det bara ar att ta fram dem och jobba i dem.

Jag skulle nog sdga att matematik, dir skulle jag inte vilja vara utan en bok. Att klart ldraren kan
producera material pé till en Youtube kanal eller nagot, eller ha flipped classroom, och forst gora
materialet och sedan kollar man att hér &r kopiorna jag gjort t er men matematik maste man nog

trdna helt mekaniskt ganska mycket, sa dér ar jag nog ganska glad att det finns en bok. (Elin)

Matematikboken. Darfor for att annars skulle jag sitta och skapa liknande uppgifter. Och jag tycker
nog man behdver trdning i matematik. Till och med for matematikboken skulle jag sldppa

laseboken. (Anna)

I Tanzania svarade de tva lararna som jag intervjuade att de bdda anser att alla typer av
laromedel ar viktiga, och ingendera kunde peka ut ndgot de ansdg vara viktigast. Bdda
lararna upplevde dven att bristen pd klassiska ldromedel gjort att de inte kan peka ut ndgot

som &r viktigast, da olika undervisningssituationer baserar sig pa olika ldromedel. Enligt
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bada lararna ar alla typer av laromedel, haften, bocker, bilder och objekt, viktiga pa sitt

satt.

Jag tycker att allt &r viktigt. Men som man kan se i vara klassrum ar det héften, tabeller och
teckningar vi anviander mest. Det beror igen pa att till en viss man har vi inte fatt andra typer av

laromedel, men jag tror att &ven de digitala materialen skulle hjédlpa bidra med mycket. (Darweshi)

Bade i Finland och i Tanzania anvinder alla de lirare jag intervjuade sjilvproducerade
laromedel men i lite olika situationer och i olika utstrdckning. I Finland sidger de tva
ldrarna att de gor egna laromedel 1 till exempel omgivningsldra, sprak och religion. Oftast
ar de 1 de dmnen dér de valt att inte ha en ldrobok. Elin uppgav ocksa att hon tycker om
att jobba med storylines, och da dr det naturligt att man maste skapa mycket ldromedel
sjdlv. Ibland upplever bada ldrarna dven att vissa liromedel har mycket onddigt innehall,
och da dr det littare att slopa ett fardigt liromedel, bade av praktiska skdl och av

ekonomiska skal.

Jag gor laromedel i princip sjalv till storylines dven om det finns fardiga att anvanda. Jag kan ocksa
gora liromedel i ett &mne dér jag inte har en bok, dir kan jag gora olika uppgifter, och samla ihop
dem sa det blir som en parm till sist eller att eleverna har olika slags material att aterga till sjilv.

(Elin)

I Tanzania siger de tvé ldrarna som jag intervjuade samma sak, att de mest anvénder sina
sjalvgjorda laromedel. Bada dr eniga om att de inte skulle skapa sd& mycket laromedel
sjalv om inte bristen pa laromedel skulle vara sa stor. De upplever bada ocksé att de
sjdlvgjorda ldiromedlen har fler férdelar &n man skulle tro, till exempel kan barnen ldra
sig av hur ldrarna ritat ett lejon till en text, vilket de inte skulle l4ra sig om de bara sag en
fardig bild i1 en bok. Darweshi upplever att de sjdlvgjorda laromedlen pa sa sitt 1 flera

situationer dven dvat olika kompetenser hos eleverna.

De sjélvgjorda &r bra for barnen lér sig da latt rakt ifrén mig. Ifall jag till exempel ritar ndgot kan
barnen se att oj lararen gjorde detta sa kanske jag ocksa kan forsoka rita som lararen. Sa de lar sig

mycket ifrén vad jag gor. Ocksa &r mina idéer och 6vningar bra for dem. (Fadhila)
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Béde i Tanzania och i Finland anser ldrarna som jag intervjuade att det finns for- och
nackdelar med de sjdlvgjorda materialen. I bada linderna upplever lirarna som jag
intervjuade att det jobbigaste dr tiden det tar att géra dem, och rédslan for att de inte skall
folja laroplanen eller att de inte kommer vara tillrdckligt pedagogiska och didaktiska. Men
lararna upplever att dessa nackdelar 4nda kompenseras eftersom man far ett material som
man sjélv har utformat och dé fokuserar det just pa det de upplever viktigast. Dessutom

kan materialet battre mota klassens behov, och hdja nivén pa undervisningen.

De fardiga materialen begréansar dig. Ifall du skapar egna kan de utdka vad du har fran de fardiga.
Det finns en tidning hér i Tanzania, Tanzania Daima. De har en slogan som lyder “Vi borjar dar
andra har slutat”. Det tycker jag beskriver bra vad de sjdlvgjorda materialen gér. Med de fardiga

materialen, dér de slutar méste vi bygga pa och lagga till idéer och aktiviteter. (Darweshi)

Med eget &r fordelarna forstds det att man kan utforma det precis som man sjalv tycker och utgé
frén klassens styrkor och svagheter, och lidgga tyngdpunkter dir man tycker sjélv att dom skall
vara. Och nackdelarna med att tillverka eget material ar att det gar at mycket tid och energi till att
gora det, och fundera. Att det 4r en ganska lang process att det skall bli pedagogiskt bra, man skall
ha sett det ur olika aspekter och funderat pa det ganska mycket, att det tidsméssigt krdver sedan

en hel del. (Elin)

De tvd ldrarna som jag intervjuade i Finland hade samma uppfattning om fardiga
laromedel. De dr bra for de sparar mycket tid och energi for lararen. Det som de daremot
upplevde som negativt med de fardiga materialen var att de ibland har
tyngdpunktsomrdden som ldrarna sjélva inte hade valt, eller att uppgifterna inte har
anpassats for olika kunskapsnivder. Ocksé texten kan vara vildigt bra, eller vildigt délig,

vilket 1 sin tur direkt paverkar inlarningen.

Fordelar med kopta dr det att allt finns férdigt, man kan bara ldsa innantill, sétta sig in i &mnet och
helt enkelt halla en lektion med fardigt material, det &r ganska skont mellan varven. Nackdelar

med fardiga materialet 4r att det dr sddant dar mainstream att det liksom ar l4tt for en del, svart for
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andra, och alltid tycker man inte sjilv att tyngdpunktsomradena dr de som man sjélv skulle ha valt.

(Elin)

I Tanzania upplevde de tvé lirarna jag intervjuade att de fiardiga materialen &r bra, for de
sparar mycket tid och ndgon har tagit sig tid att utveckla dem. Bada ldrarna stillde sig
dock skeptiska till dem, eftersom de ofta &r foradldrade eller pa for hog niva for eleverna,
och foredrog de egna lairomedlen. Darweshi upplever dven att det finns fordomar mot de
fardiga ldromedlen, eftersom de for med sig en viss status. Dessutom é&r eleverna sé vana
att jobba med sjilvgjorda ldromedel att de firdiga ibland kan vara mer av ett storande
moment i undervisningen. Dock upplever bada att det vore skont att ibland bara kunna

plocka fram fardiga ldromedel.

De fardiga materialen besparar dig tid, men ibland kanske de inte uppnar den niva du skulle vilja

ha pa din undervisning. Men de hjilper verkligen. (Darweshi)

Om du har fardiga laromedel ldr sig barnen kanske béttre &n om du gor nagot sjalv. Men jag gillar
inte att de styr dig s mycket. De fardiga ldaromedlen &r bra pa vissa sétt, men dnda inte, men de ar

anda bra att ha. (Fadhila)

Laroboken som ldromedel

De tvé ldrare som jag intervjuade i Finland var bada 6verens om att l1droboken innebar
endast textboken, inte arbetsboken, ldrarhandledningen eller det digitala materialet som
finns pé nétet. Dock kan en larobok finnas digitalt pd nitet eller inldst pa ljudspér, sdger

bada. Bada upplever alltsa att en arbetsbok inte dr en ldarobok.

Naé en larobok tycker jag egentligen dr den dér textboken, som eleverna far, att den skall vara
tillrdckligt tydlig, lockande och ha bilder, att man i princip liksom forstar allting ungefar fran den.

(Elin)
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I Tanzania sdger de tva larare som jag intervjuade samma sak, att en larobok dr en textbok.
Men i Tanzania upplever bada tvé att bide referensbocker, arbetsbocker och elevers
héiften ocksd &dr ldrobocker. En av ldrarna forklarade att hen upplever att héften &r
larobocker, eftersom eleverna sillan har larobocker dar, utan all information de far
kommer fran ldrobockerna, kopieras till tavlan och fran tavlan till hédften, och pé sa sitt
blir hiften elevers ldrobdcker. Om inte hiftena rdknades till ldrobocker, skulle inte det

system de byggt upp fungera.

I véra klassrum kan man se att eleverna har tva olika héften for varje lektion. Vi har ett hifte vi
anviander for klassrumsarbetet. Sedan har vi en dér eleverna gor laxor. S&, vi anser att bada hiftena
tillsammans blir en ldrobok for eleverna. Vi har ju forstas de riktiga larobdckerna ocksa, men alla
har inte dem, ddrav kallar vi hdftena ldrobocker. Sa till ordet ldrobok rdknar vi textboken,

referensboken och elevernas hiften. (Darweshi)

I Tanzania uppger de tva lirare som jag intervjuade, precis som bada de ldrare jag
intervjuade i Finland, att ldroboken é&r ett av de viktigaste laromedlen, men att de inte
anvinder sjdlva textboken s mycket, eftersom det inte finns en for varje elev. Men de
refererar till dem under varje lektion och visar ofta bilder ur textbockerna. De tva
finlédndska ldrarna séger att &ven om ldroboken &r ett av de viktigaste laromedlen vi har,
bor man inte ha larobdcker 1 varje &mne, eftersom de tror det skulle bli for enformigt for

eleverna.

Jag tycker det skulle vara sa trist att hela tiden séga att ta fram den och den ldroboken, sidan det

och det. Jag tycker det skall vara variation. (Anna)

I vissa dmnen har de tva ldrarna jag intervjuade i Finland valt att 1dmna bort ldroboken,
men baserar dnda sin undervisning pa en ldrobok trots att inte eleverna har larobocker.
De uppger dven bada att man inte skall vara alltfér bunden till dem fastidn de binder en
del, och man skall viga ldmna bort saker och fokusera pa det viktiga. De uppger bada att
laroboken stoder elevens ldrande, och eleverna fir 6vning i att planera d& de kan se vad
som kommer att behandlas under ldsdret genom att kunna blidddra i boken. Bada ldrarna

upplever att det ger en slags trygghet dt eleverna att ha ldroboken.
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A andra sidan tycker jag att det ir ganska bra dnda att eleverna vet vad som kommer att ske och

sa har. Och sa finns det dé lite utrymme for 6verraskningar och andra sitt att arbeta. (Elin)

Digitala liromedel

De ldrarna som jag intervjuade i Tanzania och Finland anvénder digitala material i olika
man. De tva ldrarna som jag intervjuade i Finland anvdnder mer appar och laromedel som
finns digitalt, till exempel digitala versioner av ldrobdcker, genom att till exempel visa ett
kapitel pa tavlan, lyssna till ljudspar eller printa ut arbetsblad. De finlindska ldrarna
uppgav att vissa appar kan ses som liromedel, men att det beror pa appen. De upplevde
att det dr svért att dra en grins mellan vilka appar som é&r liromedel och vilka som inte dr
det. Att appar ocksé borjat riknas som laromedel dr ett relativt nytt fenomen for bada, och
de upplevde bada att det 4r ganska svart att veta vad som definieras som ldromedel av de

digitala materialen.

Appar som ldromedel? Till exempel jo d& man kodar. Men att om jag nu tinker pa till exempel
Bookcreator om man gor en bok dér sjdlv, s kan jag inte riktigt sdga om jag tycker det ar ett
laromedel. Det &r ju svért att definiera vad det skulle vara da om det inte ar ett laromedel, hehe.
Det dr ju inte rétt att kalla det ett konkretionsmaterial heller. Men sedan till exempel mattekungen
maste ju rdknas som ett liromedel. Och jo absolut dr ju kodningsapparna laromedel. Att till
exempel tycker jag nog Bluebot och Scratch &r liromedel. Men och andra sidan &r det ju mer som

ett spel. Det dr ett mellanting liksom. (Anna)

En av de ldrare som jag intervjuade i Finland, Elin, uppgav att hon anvénder digitala
laromedel under néstan alla lektioner. Hon anviander bade barbara datorer och surfplattor,
och dé olika appar eller digitala liromedel som dr framtagna av ldromedelsforfattare, som
till exempel i matematik till Karlavagnen-serien. And4 4r det flummiga grinser vad som

ar bara en app eller digitalt material, och vad som verkligen dr laromedel.

I matematik anvénder jag en hel del “Karlavagnen”, som vi har som bok, och dér finns dé en digital

del, och sé har vi varit med i en sén hir “Ten monkeys” pd hosten, dir man fick matteuppgifter,
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det anvdnde vi under flera veckor. Och sen kan jag anvdnda nagot i sprak, till exempel ganska
mycket olika slags mappar. Och i modersmal ocksa en del, i omgivningsléra olika sddana hiar med
lander ganska ofta, eller djurljud da, och annat. Att nog anvénder jag en hel del, inte fifty-fifty

men att ganska mycket dnda forsoker jag fa in det. (Elin)

Den andra ldraren som jag intervjuade i Finland, Anna, uppgav att hon anvinder relativt
lite digitalt material, men att hon nog anvénder vissa saker. Hon upplever att det dr mer
tidskravande och bort frén elevernas inldrning ifall man anvinder digitala liromedel i
nyborjarklasser. Hon upplevde inte heller att det ger nagot mervirde att ha med digitala
liromedel 1 undervisningen, och att hon mest tar in det eftersom det ar en stor digi-press
i samhillet och eftersom laroplanen forutsétter att eleverna far en digital kompetens i viss

man. Anna upplever dven att de digitala materialen sillan dr béttre &dn de icke-digitala.

Digitalt material igen i till exempel matematiken pé ettan tog véldigt lang tid for eleverna att forst
logga in s& man hann gora sa lite. Uppgifterna kom ocksa i véldigt langsam takt sa jag liksom
mérkte att da de har riknat fem tal dir sa skulle de redan ha hunnit réikna en sida i boken. Tidigare
i ettan anvénde jag Otavas digitala material. Sé fick eleverna hem koderna och fick 6va dar hemma,
men att jag inte anser att det gav s& mycket mervérde. Att jag kan ha sana dér snuttar i borjan av
lektionerna bara for omvéxlingens skull, att ta huvudrdkningen dérifran eller undervisningen
dérifrén, och sé finns dér si att man kan &ndra pé proven som finns, sdna dér provverktyg. Jag har
tagit helt annat sedan i matematik till exempel om geometri, men det har inte varit da fran Otava.

(Anna)

I Tanzania anvénder de tva ldrarna som jag intervjuade sig av digitala laromedel pa ett
annat vis. Det digitala finns inte med 1 deras ldroplan, och det &r sdllan de involverar
eleverna i det digitala. Skolan har dock en dvd spelare samt en tv som de ibland anvénder.
Dar har de olika dvd:n med program om till exempel nationalparkerna som de fatt via ett
laromedelsforlag som de samarbetar i USA med. Fadhila uppger ocksa att hon letar pa
nitet ibland efter olika laromedel att anvinda sig av eller basera sin undervisning pd. Bada
sdger att manga klassrum saknar el och att elavbrott dr vanliga, samt att internet dr véldigt
dyrt. Aven andra aspekter gor att det inte dr Idnsamt att i nuldiget satsa pa digitala
laromedel, och att skolan viljer att satsa ekonomiskt pd viktigare saker. Dock upplever

bada att vissa digitala laromedel skulle kunna ge ett mervéarde till undervisningen.
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I vér laroplan ndmns inte det digitala. Men vi anvinder oss dndé av vissa digitala ldromedel. Vi
hade ett tag sen ett samarbete med ett laromedelsforlag fran USA, varifran vi ibland fick digitala
laromedel, som filmer. Eller vissa grejer till matematiken. Vi har till exempel fatt dvd:n som kan
hjélpa elever att ldsa klockan. Men laroplanen séger inte nagot om det digitala som sagt. S& ibland

kollar vi pa filmerna i nagot amne, men inte sa ofta da inte ldroplanen ndmner det. (Darweshi)

De tva ldrarna som jag intervjuade i Tanzania anser ocksd att om de baserar sin
undervisning pd en sang de spelar upp frdn ndgon musiktjénst rdknas det som ett
laromedel. De anvdnder ocksd mycket Pinterest, dérifran de tar idéer for till exempel
planscher till klassrummet. De anser att planscherna dr deras liromedel, eftersom de
baserar mycket av sin undervisning pa olika planscher, d& det inte finns resurser till

larobdcker.

Ibland letar jag efter ndgot som jag kan anvidnda som ldromedel pé internet. Jag gor det ganska

ofta, och jag har en app, Pinterest, varifran jag ofta far idéer till nya laromedel. (Fadhila)

4.2 Lararnas tankar kring val av laromedel

Liroplanen och val av liromedel

De tva ldrarna som jag intervjuade i Finland upplever att de lairomedel som finns oftast
baserar sig pa ldroplanen, och da dr det latt att vilja laromedel baserat pa laroplanen. Bada
upplever att ifall man inte véljer ett fardigt liromedel finns det mycket spelrum for andra
typer av ldromedel 1 och med den nya ldroplanen. De finldndska ldrarna upplever dven
att det ibland finns vdl mycket spelrum, och att det ibland &r svért att veta om man skall
vélja ett digitalt 1aromedel eller ndgot mer klassiskt d4 man baserar valet pa ldroplanen.
De flesta ldromedlen dr enligt bdda redan baserade pa laroplanen, vilket gor det latt att

basera valet av laromedel pa ldroplanen.
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“Né jag tycker nog att det dr ganska sadar flummigt och luddigt. Jag kanske mer tinker pé att man
skall ha mangsidiga arbetsmetoder, liksom att man inte bara skall sitta och rita och skriva med

penna och papper utan mera da av det att man skall ha digitalisering med.” (Anna)

N& nu for tiden sé jo, det gor man ju. Laroplanen ger ganska mycket spelrum hér och friheter, s&
att jo man kan sdga att jo naturligtvis baserar jag det pé laroplanen. Och de flesta bocker ar ocksa
baserade pd den nya ldroplanen, och beaktar mycket sddan hdr kamratbedomning och
sjdlvutvardering och sadant, att det finns med i boken det som sa att sdga krévs enligt ldroplanen,

ocksa, att det gor det lattare att anvinda dom ganska rakt av. (Elin)

De tvé ldrarna som jag intervjuade i Finland ndmner problematiken med att basera valet
av ldromedel, da vi talar om ldroboken som liromedel, pé laroplanen pa finlandssvenskt
hall. Bada séger att 4ven om de flesta ldrobockerna idag &r baserade pé laroplanen, sé ér
alternativen vildigt begrinsade pa finlandssvenskt hall. Dessutom tar det ett tag att fa

uppdaterade ldromedel da det kommer en ny léroplan.

Baserar det lite sadér, att va som finns pa finlandssvenskt héll. Att om S6derstroms har en bok och
Otava har en bok sa tittar jag mera att vilken tycker jag &r trevligare och vilken ar pa béttre niva
for eleverna. Och fast jag inte heller skulle anvénda nu i omgivningslira s& mycket ldromedel sa

visst tittar jag pa de tva som finns, sé att jag far idéer, och styr lite utgdende fran det. (Anna)

I Tanzania siger de bdda ldrarna jag intervjuade ganska langt samma sak, att laroplanen
har vissa forslag och riktlinjer pa vilka ldromedel man kan anvénda, och d& kan man
basera sitt val av ldromedel pa ldroplanen. Men bada ldrarna &r 6verens om att laroplanen
inte tvingar dem att anvénda négot laromedel. I frigan om ldromedlen dr baserade pa

laroplanen var bada osékra, men séger att det nog i viss mén &r sa.

Var laroplan séger inte rakt ut att detta skall goras eller anvéndas da och da. Istillet har vér laroplan
mer som riktlinjer. Men ja, var ldroplan har forslag och riktlinjer fér vad som skall anvéndas.

(Darweshi)
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De tva ldrarna som jag intervjuade i Tanzania sdger att det i deras ldroplan finns ett krav
pa att minst tre olika liromedel skall anviindas under en lektion. Aven om de inte direkt
madste anvinda nagot laromedel, méste de &nda basera sitt val av ldromedel pa laroplanen.
Lararna 1 Tanzania uppger ocksa att deras ldroplan uppmanar dem till att anvinda bocker,

men att enligt laroplanen skall de ocksa ha andra ldromedel under lektionen dn bockerna.

Lat oss sdga att laroplanen dr mest baserad pa tva typer av bocker, textbocker och referensbocker.
Da laroplanen talar om bocker, kan det sta att en viss larobok skall anvindas, och dé ar det vad de
vill se i véra klassrum. Efter det kan du sedan fundera var kan du fa tag pa flera laromedel. De fér
du frén referensbockerna. Men om det i liroplanen star att du skall anvinda ett visst ldromedel i
till exempel matematik, och du har ett annat liromedel, skall du 4nd& anvidnda det som stér i

laroplanen. Det andra ldromedlet kan du anvédnda for extra idéer och uppgifter. (Fadhila)

Laromedel och valfrihet

I Finland baserar de tva ldrarna som jag intervjuade sitt val av liromedel bdde pa
laroplanen, men ocksd pa hur ldromedlet ser ut. Bdda upplever att bilder, layout,
textstorlek och alder pa ldromedlet spelar stor roll da de skall vélja sina laromedel. Bédda
foredrar fardiga laromedel som inte binder allt for mycket, utan ger lite utrymme for eget

stoff.

Och i och med att jag helst vdljer ganska nya material om det kommer ndgot nytt s &r det sjalvklart
att det redan passar in. Annars frischa bilder, passlig mingd text, inte sddant hér att det rapar sida

upp och sida ner ungefir samma slags uppgifter, utan det skall vara varierande. (Elin)

I Tanzania forsoker de tva ldrarna som jag intervjuade vilja ldromedel som passar alla
typer av elever, och vélja mellan sddana som de tror att eleverna och klassen mest gynnas
av. Bada sédger att de forsoker variera liromedlen sa gott det gar. Darweshi sidger dven att
han forsoker ha olika liromedel for dem han kallar “beginners”, alltsd sadana som
behover differentierat material. Detta sdger han att inte dr s& vanligt 1 Tanzania. Bada

lararna varierar lairomedlen fran ar till ar sé att de skall passa klassernas behov.
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Vi forsoker alltid vilja laromedel baserat pa klassens niva. Detta for att det finns olika elever i

varje klass, och du vill ha ett liromedel som fangar hela klassen. (Darweshi)

En sak alla de ldrare som jag intervjuade har gemensamt i bada ldnder &r att ingen av dem
tvingas anvinda ett liromedel ifall de inte vill. Bdde ldrarna som jag intervjuade i Finland
och ldrarna jag intervjuade i Tanzania upplever att det inte finns nagot liromedel de maste
anvinda, och att det &r upp till ldraren vilket liromedel man vill anvidnda eller inte vill
anvinda. I Tanzania upplever de tva lararna som jag intervjuade att det ar véldigt fritt for
dem att vélja. Dock spelar ekonomin roll, och de kan till exempel inte bestilla in bocker

till alla elever, men resten av ldromedlen kan de fritt vélja.

Just nu har vi inga riktlinjer om vilka laromedel du skall anvénda och nér du skall anvinda dem,
sa det dr alltid upp till lararen sjélv. Lararen skall sjélv vélja vilken typ av laromedel som anvénds.
Ség till exempel att ni talar om djur, dd kan du ha en leksak orm, en bild eller en text om ormen.
Men om du har med dig till exempel en plastig orm, sé kan det skrimma vissa elever. S4 ja du far
sjalv valja vilken typ av ldromedel du anvinder, men du maste vara sidker pa att de &r rétt for
klassen, sa att de da inte till exempel skrdms. Sa ja det enda ldroplanen kréver &r att du har

atminstone tre ldromedel till varje lektion. (Darweshi)

Jag viljer sjélv, jag ar lararen. For jag vet vad jag kommer att 1dra ut, darfor ar det jag som viljer.

Négon annan kan ge mig idéer, men i slutdndan ar det jag som véljer. (Fadhila)

I Finland uppger 4nda de tva lararna som jag intervjuade att det inte alltid gér att vilja.
Till exempel spelar ekonomin roll, och ifall det redan bestéllts ett material upplever bada
att det skulle kiinnas dumt att inte anvdnda det. Om skolan precis bestéllt in ett nytt

material gar det heller inte att bestélla in nytt bara for att 14raren hellre skulle foredra det.

Man fér 6nska, och ibland har en annan larare bestillt for den arskursen man sedan i verkligheten
tar, i praktiken det vet man inte alltid i det skedet som bockerna bestills. Dom bestélls ibland pa
vintern och da vet man inte vilken klass man kommer ha. Man kan 6nska. Och sa &r ju budgeten

forstas en som sétter grianser. (Elin)
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Sedan sdger ldrarna frdn bade Finland och Tanzania att de alltid fir lamna bort ett
laromedel, ingen tvingar dem att anvdnda ndgot. Varken nagon pd skolan eller till

exempel laroplanen.

Jag har nog aldrig blivit tvingad. Till exempel rektorn har aldrig sagt att jag méste anvinda ett

laromedel bara for att det finns. Sjélv har jag inte kint mig tvingad till att anviinda négot. (Anna)

Jag kan vilja att inte anvénda ett laromedel som har kopts in. Jag far géra det nog i var skola.

(Elin)

Utbudet av Liromedel

I Finland upplevde de tva lararna som jag intervjuade att de har tillrackligt med ldromedel.
Elin upplevde detta eftersom hon har bocker i de flesta &@mnen. Hon hade dven haft
mojlighet att vélja bort bocker 1 en del &mnen. Elin uppgav att hon kan vilja bort bocker
och istillet till exempel arbeta med storyline. Anna i sin tur upplevde att hon haft chansen
att vélja laromedel, och att médngden var passlig. Ingen av dem 6nskade sig fler laromedel,
eller upplevde att de hade for fa. Det enda de onskade var att de fick vélja mer fritt vilket

laromedel som skall bestillas till skolan.

Jag skulle egentligen helst ha mgjligheten att vélja helt enkelt vad jag vill anvdnda. Och friheten
att vilja bort en bok eller 6nska en bokserie. Bokserier stoder ofta undervisningen och ar ganska

skona att ha ibland. (Elin)

I Tanzania uppgav Fadhila att hon nog var ndjd med mangden ldromedel, men att de beror
pa situationen och lektionen. Hon upplever att den méngd de har nu riacker bra till for att
gora undervisningen bra. Just nu upplever Darweshi ocksd att han har tillrdckligt, men att
nésta &r kan liromedlen redan ha foréldrad information. Bida séger dndd att man som

larare aldrig kan ha tillrickligt med ldromedel. Bada de ldrare som jag intervjuade i
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Tanzania upplever att de girna skulle ha fler laromedel och fler val till sitt forfogande,

speciellt larobocker.

Som ldrare kommer det aldrig komma en dag da vi kdnner att vi har tillrickligt med material.
Varfor? Jo for informationen och faktor dndras konstant. Det ldromedel du anvédnde igér kanske
inte passar ndsta arets klass. S& det betyder att som larare bor du konstant hélla utkik efter nya

laromedel och fler ldromedel. (Darweshi)

Vi behover alltid mer laromedel. ibland ar vi inte néjda med de laromedel vi har, s& vi behover
alltid mer och fler. Ju mer ldromedel du har desto lattare blir din undervisning for barnen. Om
varje elev hade egna ldromedel vore det valdigt latt for lararen. Sa ja, vi behdver mer laromedel.

(Fadhila)

Uppfattningar om bra och diliga liiromedel som styr valet

Utover andra tidigare ndmnda faktorer styr dven ldrarnas uppfattningar om vad de anser
att ett bra eller daligt ldiromedel ar valet av ldromedel. I Finland anser Elin att ett bra
laromedel ar konkret, att det finns bilder som stoder texten och att det ar pé ritt niva. Ett
bra ldromedel skall enligt henne ocksa vara vél genomténkt i minsta detalj. Anna anser
ocksa att det skall finnas bra struktur i det, men hon ser gérna att ett bra ldromedel har
ordning och foljer laroplanen. Om laromedlet dessutom har en ldrarhandledning fér det

ett stort plus av bada lararna.

Ett bra laromedel ar konkret, och att det ar pa rétt niva. Att bilder finns, bilder stdder texten, och

att texten ar kopplad till bilden. Men att konkret material tycker jag sjdlv om allra mest. (Elin)

Na det finns en bra struktur i det. Det dr en bra ordning i det. Och att den f6ljer ldroplanen, sa att
det blir ett verkligt hjadlpmedel. Att det blir svarare gradvist och sedan att det inte &r for mycket
text, att det finns bilder till dér, det 4r ju viktigt nog. (Anna)

Matematikboken tycker jag ar jittebra, jo. For att dér finns uppgifter och extra grunduppgifter men

sedan ocksa fordjupningsuppgifter och sedan ocksd extrauppgifter, och sa finns &nnu
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lararhandledningen och pa nitet, s& det tycker jag att &r jéttebra. S& ar dar en léxruta sa att alla far

laxa fast man ocksa skulle vara snabb, att det inte bara ar de langsamma som fér léxor. (Anna)

Ett daligt 1aromedel enligt Elin ir ett liromedel som har alldeles for mycket material, och
har en svér niva pa texten. Ett daligt 1dromedel saknar bilder som stdder texten, eller har
for manga bilder eller bilder som inte direkt dr kopplade till texten. Ett liromedel med
endast ritade bilder eller endast fotografier ar inte heller bra, bilderna skall ha variation
for att skapa ett bra lairomedel. Anna ndmner att ett daligt laromedel hoppar véldigt
mycket, och att en ologisk struktur kan forstora ett bra liromedel. Bdda ndmner ocksa att
det finns flera foraldrade material som fortfarande anvénds, och dessa klassar de som

déliga laromedel pa grund av deras lder.

Jo det finns déliga ldiromedel. Det finns fér mycket material helt enkelt, och nivan pa texten &r for
svér for elever, och det handlar inte bara om att vi ar pé olika omraden i Finland, utan att helt
enkelt texten dr for svart lagd. Och om det inte finns bilder som stdd till exempel si. Det beror ju
pa vilken arskurs man ha, men att det finns nog déliga material absolut. Och forédldrade material

som anvinds fortfarande. (Elin)

Inte 4r jag missndjd med manga, men till exempel arbetsboken som horde till den hér laseboken
och det hoppade fran det ena till det andra, och sen kommer jag ihdg att dar var tomma sidor dér
det var meningen att man skulle skriva av en diktamen, sé det tyckte jag var lite onddigt att betala
mycket for. Och sedan fanns det i ldseboken textforstielse fragor till texten, och da kom de pa nytt
dnnu i dvningsboken, sa det forstar jag inte riktigt vad som var vitsen med det. Att det kdndes

saddr daligt da. (Anna)

I Tanzania ndmner Fadhila att ett bra laromedel skall vara vildigt synligt for eleverna,
och latt for dem att ndrma sig. Hon tycker ocksd att riktiga foremaél eller objekt dr den
bésta typen av ldromedel. Darweshi upplever att ett bra liromedel skall underlitta
undervisningen for bade lararen och eleverna. Ett bra laromedel skall enligt honom ocksa

gora undervisningen tydlig och vara simpel.
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Det bésta ldaromedlet dr ett laromedel som é&r visuellt tilltalande, och som é&r sa ndra verkligheten

som mdjligt. (Fadhila)

De som jag anser &r bra ldromedel &r ett 1dromedel som underléttar en inldrningssituation. Ett bra

laromedel 6kar kunskapen och eleverna far mycket ut av ldromedlet, da ar det bra. (Darweshi)

Enligt de tva ldrarna som jag intervjuade i Tanzania dr déliga ldromedel sddana som inte
ar visuella. Ett daligt laromedel &r ocksa otydligt for eleverna. Bada ar tvungna att
anvianda ldromedel som dr gamla, och som de idag upplever som déliga. Enligt bada

mirker man pa ett liromedel att det ar daligt da eleverna l4tt missforstar innehéllet.

Daliga laromedel &r de laromedel du inte tinkt igenom och inte &r bekant med. Daliga laromedel
ar ocksa laromedel som ar alltfér gamla, det kan bli missforstand hos eleverna. Svéra ar inte heller

bra. (Fadhila)

Daliga laromedel kan skrimma barnen, eller vara sddana att de inte forstar vad som menas. Fran
ett daligt ldromedel har eleverna svart att forstd vad det dr du forsoker lira dem, eller att de
missforstar. Fran de daliga laromedlen kommer inte eleverna uppna sina mal. Ett daligt laromedel

ar ocksa ett liromedel du sjdlv méste bygga ut mycket. (Darweshi)

I foljande kapitel kommer jag att diskutera resultaten 1 forhallande till teorin.
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5 Diskussion

I detta kapitel kommer resultaten att diskuteras. I resultatdiskussionen kommer jag att
reflektera 6ver resultaten 1 forhallande till teorin samt mina egna reflektioner, och pa
vilket sdtt syftet for avhandlingen blivit uppfyllt och om hur vil forskningsfrdgorna
besvarats. Dérefter foljer en metoddiskussion dér fenomenografin som forskningsansats
och intervju samt meningskoncentrering som metod granskas kritiskt. Avslutningsvis

presenteras forslag till fortsatt forskning.

5.1 Resultatdiskussion

I detta avsnitt presenteras och diskuteras resultaten av avhandlingen. Forskningresultaten
diskuteras i samma ordning som framkom 1 kapitel 4. Resultaten anknyts sedan till den
tidigare presenterade teorin i kapitel 2. Senare i kapitlet diskuteras dven metoden for

avhandlingen.

Da jag aterkopplar till mitt syfte och forskningsfragorna kan jag konstatera att resultaten
mycket vil svarar pa forskningsfragorna och dven syftet for avhandlingen uppfylls. Jag
har analyserat och tolkat mina informanters tankar om liromedel och val av laromedel.
Med hjdlp av teori om ldromedel har jag sokt fram det relevanta ur intervjuerna.
Resultaten blev vildigt intressanta. Dels for att jag i min avhandling haft chansen att gora
mig bekant med hur lirare fran ett annat land ténker kring val av laromedel, och dels for

att jag fick resultat som jag forvédntat mig och dels ovéntade resultat.

5.1.1 Lararnas uppfattningar om laromedel samt vilka laromedel ldrarna
anvinder

Alla larare som jag intervjuade bade i Tanzania och 1 Finland hade olika definitioner pa
vad ldromedel faktiskt &r. En del av de ldrare jag intervjuade @ndrade asikt under

intervjuns gang, till exempel kunde de forst pasta att ett 1iromedel 4r en ldrobok, men
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sedan komma p4 att olika appar ocksé kan vara liromedel. Jag tror att detta beror pa att
det inte riktigt finns en enda definition pé vad l1dromedel &r, precis som jag forsoker belysa

i teorin i avsnittet 2.1 om olika definitioner pd laromedel.

Alla ldrare jag intervjuade anviander ménga olika typer av ldromedel. Det laromedel som
lararna jag intervjuade utgar mest fran i undervisningen dr ldroboken. Anvédndningen
skiljer sig dock en del. I Finland anvénder de ldrarna jag intervjuade laroboken pa ett sitt
att de bade bygger sin undervisning pa det som stér i ldroboken och ldararhandledningen,
och sé har eleverna sjélva bocker dér de kan ldsa och arbeta. I Tanzania anviander de lirare
som jag intervjuade liroboken sa att de sjélva har en ldrobok, varifran de plockar ut det
viktiga, och s kopierar eleverna det i sina hiften och arbetar utgdende fran det. Resultaten
visar pé sd sitt att alla larare jag intervjuat bygger upp undervisningen i de flesta &mnen

utgdende fran liroboken, men pé olika vis.

I min teori har jag dven diskuterat liroboken som liromedel. Om man jamf{6r mina resultat
med teorin kan man konstatera att precis som teorin siger dr ldroboken det vanligaste och
viktigaste laromedlet dnnu ocksd. Som jag ndmner i teorin presenteras det vésentliga i
larobockerna och de utgor ofta grunden for undervisningen, och till exempel de larare jag
intervjuade 1 Tanzania plockar ut det mest vésentliga som de ger till eleverna. I Finland
plockar de ldrare jag intervjuade ocksd ut det mest visentliga, och jobbar med det med

eleverna.

I min teori ndmner jag dven att lirobockerna underldttar 1drarnas arbete eftersom de da
slipper ta fram information, uppgifter eller egna laromedel. Om man ser pa mina resultat
kan man konstatera att detta bra stimmer 6verens. Ldrarna ndmner att fordelen med
fardiga laromedel, som ldrobdcker, dr att de besparar dem mycket tid i planering av
undervisningen. [ kapitel 2 tar jag upp att matematikboken &r ett av de viktigaste
laromedlen. De tva lararna som jag intervjuade i Finland ndmner bida att matematikboken
ar ett laromedel som de inte skulle byta bort, eftersom det enligt dem é&r valdigt skont att
kunna ha som fardigt laromedel. Det besparar ldrarna och eleverna véldigt mycket tid

enligt de ldrare som jag intervjuade och enligt min teori.
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De ldrare som jag intervjuade i bade Tanzania och Finland anvénder sig mycket av
sjalvproducerade ldromedel. 1 Finland anvénder de Ildrarna jag intervjuade
sjalvproducerade laromedel i en lite mindre utstrickning dn de ldrare jag intervjuade i
Tanzania, men i bada ldnderna anvinds de. Ocksé typen av sjilvproducerade material
varierar en aning mellan ldrarna i l&nderna. I Finland anvénder ldrarna ofta sig av till
exempel storylines. Som jag i min teori ndimner kan en storyline bli ett 1dromedel i och
med slutprodukten. Ocksa tillverkar ldrarna 1 Finland olika typer av arbetsblad baserade
pa bocker eller digitala material. I Tanzania tillverkar ldrarna olika kort och planscher,
for att dskédliggora fenomen for eleverna. Skolplanscherna dr som jag i teorin skriver ett
av de éldsta laromedlen, och de kan dskédliggora olika fenomen for eleverna. I Tanzania
uppger de bada lidrarna jag intervjuat att de anvénder sig av bdde fardiga men ocksa

sjalvgjorda planscher.

Aven digitala liromedel spelar en stor roll hos de ldrare jag intervjuade, speciellt i
Finland. I Finland anvénder sig ldrarna av olika digitala material framtagna av
laromedelsforfattare, men ocksa mycket appar samt andra typer av digitalt material pa
pekplattor och datorer. Detta stimmer bra 6ver med min teori, eftersom digitala liromedel
kan vara just digitala komplement till laromedel framtagna av ldromedelsforfattare, och
olika appar eller bild, ljud, text och videon 1 digitalt format. I Tanzania anvénder ldrarna
sig av mest musik och videon. Detta kan enligt min teori ses som digitala laromedel,
eftersom ett digitalt Iiromedel kan vara sjélva internet, och pa s sétt ndstan vad som helst
digitalt. Alla ldrare jag intervjuat dr dock 6verens om att det dr svért att definiera vad som
rdknas som digitala ldromedel, att gransen &r flummig. Detta stotte jag ocksa pd i

litteraturen 1 samband med forskning kring digitala laromedel.

5.1.2 Hur ldrarna 1 Tanzania och Svenskfinland tédnker kring val av
laromedel

En sak som dr gemensamt for alla ldrare jag intervjuat &r att de fritt fir vélja vilka

laromedel de anvénder. Det finns inga styrdokument som styr deras val, eller ingen som
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tvingar dem att anvidnda ett specifikt ldromedel. Till exempel talar jag 1 teorin vad
laroplanen sdger om ldromedel, och varken den tanzaniska eller finska ldroplanen styr
valet namnvért. I och med att de ldrare jag intervjuat har en s stor valfrihet i frdga om
laromedel kan de vélja olika typer av ldromedel situationsberoende, allt fran levande
laromedel, digitala laromedel till 1arobocker och allt dar emellan som de anser att gynnar
undervisningen bést. Dock finns det en del faktorer som begransar deras valfrihet. I bada
landerna séger ldrarna som jag intervjuat att ekonomin begransar dem. Detta kommer
aven fram 1 min teori, att ekonomin oftast dr den faktor som begrédnsar ldrarnas valfrihet

1 val av laromedel.

Ett forvanande resultat frén ldrarna jag intervjuat i Tanzania var att de rekommenderas att
anvinda tre ldromedel per lektion. Detta ldgger sé klart en stor press pa lirarna, eftersom
de ofta maste skapa flera laromedel till alla lektioner. Fragan kvarstar om detta faktiskt

gynnar undervisningen.

En till sak som ocksad framkommer i teorin dr att de lirarna jag intervjuat forsoker vélja
laromedel sé att de skall passa undervisningssituationen, och variera laromedlen sé att de
gynnar alla elever. I min teori presenterar jag olika typer av ldromedel, bland annat
laroboken, digitala ldromedel, levande laromedel, spel, skolplanscher och storylines. Alla

typer av ldromedel jag presenterar anvénds av ldrarna jag intervjuat, men i olika man.

Ett till resultat som var viktigt var om de déliga och bra ldromedlen. Alla ldrare jag
intervjuat uppgav att det finns skillnader pa bra och daliga laromedel. Vissa av ldromedlen
kan vara foréldrade enligt ldrarna jag intervjuat i Tanzania, liksom for lirarna jag
intervjuat 1 Finland. I min teori ndmns dven problematiken med detta 1 avsnittet om
laroboken som ldromedel. Lararna jag intervjuat i Finland uppgav ocksd att vissa
laromedel inte dr bra fast de dr framtagna av ldromedelsforfattare. De kan till exempel
vilja att inte anvidnda en bok, om den &r déligt strukturerad, eftersom alla ldrare jag
intervjuat tyckte att det finns vissa faktorer som spelar roll 1 om ett 1dromedel 4r bra eller
inte. Detta framkommer &ven i1 avsnittet om ett idealt laromedel. Ett idealt laromedel skall

bland annat erbjuda eleverna en strukturerad text, variera med bilder och ha varierande
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uppgifter. Uppbyggnaden av ldromedlet skall ocksé folja en rod trad. Dessa faktorer var

saker ldrarna jag intervjuat 6nskade av ett bra laromedel.

Ett till forvanande resultat var att ldrarna jag intervjuat i Finland upplever att de har sa
mycket ldromedel, att de inte 6nskar sig ndgot mer, utan tvirtom ibland 6nskar de hade
mindre att vélja mellan. I Tanzania var resultatet tvirtom, lrarna var Gverens om att man
aldrig kan ha for mycket liromedel, ju mer liromedel desto mer kunde man variera

undervisningen.

5.1.3 Konklusion

En sak som foljde med genom mina intervjuer var att alla ldrare &dndrade sig genom
intervjun. Forst kunde de tdnka att ett lairomedel inte dr nagot annat @n en bok, sedan
kunde de sdga att en app &r ett laromedel. Genom att reflektera och diskutera under
intervjun fick ldrarna konstant tinka om och verkligen ténka efter hur de tinker kring
liromedels begreppet, och jag antar detta var orsaken till att de @ndrade sig genom
intervjuns gang. Detta blev sedan en aning svart dé jag skulle analysera och kategorisera

intervjuerna, men mina resultat beholl 4nda sin trovérdighet.

Resultaten av avhandlingen kan ses som béade viktiga och for att forstd hur definitionen
av laromedel dndrats i vart samhaélle, och hur ldrarna tdnker kring val av ldromedel. Mina
resultat belyser det faktum att det finns skillnader i alla ldrares tink kring detta tema, bide
inom ett land och dver kulturella grianser. Denna typ av forskning &r viktig for att kunna
forsta att allting inom skolvérlden inte dr svartvitt, och for att forstd varfor det inte finns
endast en definition pd laromedel, och varfor ldrare véljer att anvdnda olika typer av

laromedel.

5.2 Metoddiskussion

Metoden som anvints for avhandlingen édr en kvalitativ metod med fenomenografisk

inriktning. For att samla in data utfordes fyra intervjuer, med samma intervjumanual,
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under tva olika tidpunkter. Vidare har meningskoncentrering med sju steg som
presenteras av Dahlgren och Johansson (2015) anvénts som analysmetod for det

insamlade datamaterialet.

Intervjuerna gjordes pa tva sprak, pa engelska i Tanzania i november 2019 och pa svenska
i Finland i januari 2020. Att intervjuerna gjordes pa tva sprak fungerade bra, och frdgorna
var bearbetade sd att jag kunde anvdnda samma fragor i bada ldnderna. Intervjuerna
spelades in med ljudupptagare och transkriberades i sin helhet sé att allt som sades skrevs
ut. Denna metod fungerade bra, eftersom jag da fick med allt som sades och svaren beholl

sin trovérdighet.

Metoden jag anvinde mig av i avhandlingen fungerade bra, eftersom jag hade fyra
manuskript med 27 transkriberade svar och fragor. I och med min analysmetod kunde jag
latt kategorisera svaren och hitta centrala innehall. I och med att jag forst liste igenom
alla manuskript och svar och bekantade mig med dem, fick jag en bra dversikt av vilken
typ av svar pa mina frigor jag hade att arbeta med. Efter detta steg klippte jag isér
manuskripten s att jag hade varje informants svar till varje fraga for sig, vilket ledde till
att jag latt kunde borja kategorisera dem genom att jimfora och gruppera svaren. Detta
ledde till att jag fick flera olika kategorier som inneholl liknande fragor och svar. Darefter
granskade jag kategorierna, lade ihop liknande kategorier och namngav kategorierna. Jag
anser att denna metod med alla dessa steg gjorde att min resultatpresentation fick ett

strukturerat, tydligt och meningsfullt innehall.

Overlag anser jag att mitt metodval for avhandlingen var bra. I och med mina metodval
ar avhandlingen tillforlitlig, trovirdig och har en god etik. Jag anser att jag kunnat
bibehalla de ursprungliga svaren bra och plocka ut det centrala, och varit objektiv i min

analys.
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5.3 Forslag till fortsatt forskning

Resultatet tyder pa att det fanns ett meningsfullt budskap bakom forskningen jag gjort i
min avhandling. Framtida forskning kunde dirfor dven i storre utstrickning undersoka
detta dmne, och med fler informanter. Vidare kunde det utokas till att undersoka

fenomenet mellan flera olika liander och kulturer.

Eftersom det konstant kommer ut nya typer av liromedel pa marknaden vore det viktigt
att fortsétta forska inom dmnet. Att se in i andra kulturer och vad de anvénder for
laromedel &r ocksa en viktig del av fortsatt forskning, i och med att globaliseringen sker
1 allt snabbare takt hela tiden. P4 detta sétt far vi en storre insikt i hur olika ldrare tanker
kring ldromedel och valet av ldromedel, och vilka olika typer av laromedel som anvinds

runt om 1 varlden.
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Bilagor

Bilaga 1: Intervjufragor

1. What do you think a teaching material is? Vad anser du att ett liiromedel &r?

2. What kind of teaching materials do you use? Can you list them? Vilken typ av
liromedel anvinder du? Kan du ge exempel?

3. Do you think you have enough teaching materials? Kédnner du att du har
tillriackligt med liromedel?

4. Would you like more teaching materials than you have? Or would you like less?
Skulle du vilja ha mer liromedel till ditt forfogande in vad du har? Eller
skulle du vilja ha firre?

5. Do you feel like they are good? Kénner du att de liromedel du har till ditt
forfogande ir bra?

6. Do you think there is a difference between good and bad teaching materials?
Tycker du det finns skillnad pa att vissa liiromedel éir bra och vissa déliga?

7. What do you think characterizes a good teaching material? Vad karaktiriserar
ett bra liromedel?

8. What do you think characterizes a bad teaching material? What would make you

choose to not use a teaching material? Vad karaktériserar ett diligt
liromedel?Vad skulle gora att du inte vill anvinda ett liromedel?

9. How do you use your teaching materials? Hur anvéinder du de liromedel du
har till ditt forfogande?
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10.

11

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

When do you use teaching materials? In what situations and how often?
Examples? Nir anvinder du liromedel? I vilka situationer och hur ofta?
Exempel?

. Can you freely choose what teaching materials you use? Or are you appointed

them? Who makes you use them? And what are they? Far du fritt vilja vilka
liromedel du anvinder? Ar det nigon som tvingar dig anviinda vissa
liromedel? Vilka? Vem da?

Do you think a teaching material can be anything? Or do you feel like a teaching
material is just for example a book or a poster? What can it be? Examples ?
Tycker du att ett liiromedel kan vara vad som helst? Eller kiinner du att en
bok eller en plansch iir det enda riitta? Vad kan det isifall vara? exempel?

What function does the different kinds of teaching materials have? Vilken
funktion har olika liromedel?

Do you make your own teaching materials? Utvecklar eller gor du egna
liromedel?

What do you think are pros and cons with “real” teaching materials versus your
own? Fordel med upplagda/ fardiggjorda/ kopta liromedel mot de du gjort
sjalv?

Do you know what the curriculum says about teaching materials? Har du
bekantat dig med vad den nationella och den lokala liiroplanen séiger om
liromedel?

Is your choice of teaching materials based on the curriculum? Baserar ditt val
av liromedel sig p4 liiroplanen?

What is the choosing of teaching materials based on? Vad baserar sig ditt val
av liromedel pa?

What is the purpose of teaching materials? Vad bidrar liromedlen med till
undervisningen? Ar det situationsberoende?

Do you ever use digital teaching materials? What type? How often? Anviinder
du digitala liromedel? Vilken typ? hur ofta?

Do you look for teaching materials on the internet? Letar du efter liromedel
digitalt?
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22.

23.

24.

25.

26.

27.

28.

How do you define a schoolbook? As textbook and workbook or only one of
those? Or in some other way? Hur definierar du en Lirobok? Ar det endast
textbok, eller arbetsbok eller lirarhandledning eller en kombination?

How do you feel about the schoolbook as a teaching material? Vad tycker du
om liroboken som liromedel?

Do you use mostly the books only? Or something else? Anvinder du mest
laroboken? Eller ir det niagot annat?

Do you think a teaching book is a good teaching material? Or would you like
something else? Kéinner du att l1iroboken ér ett bra liromedel? Eller skulle
du vilja ha fler/ annat alternativ?

Do you feel like the teachingbooks match the curriculum? Kénner du att
liroboken oftast “matchar” liroplanen? Eller beror det pa?

What kind of teaching materials do you think is the most important? What is
your favourite? Vilket liromedel ér viktigast enligt dig? Och vilket ir ditt

favorit liromedel?

Do you want to add something? Something that you feel I forgot to ask? Vill du
tilligga nagot? eller kiinner du det ir nigot jag glomt?
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