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Referat

Syftet med avhandlingen é&r att ta reda pa hur elever som bor pé en sprakoé upple-
ver sin sprakliga identitet. Jag vill ta reda pa elevernas tankar kring sprik och hur
eleverna ser pd sin framtid. Syftet ska nds genom intervjuer med nionde klassister
1 Bjorneborgs Svenska Samskola.

Utifrén detta syfte har foljande forskningsfragor formulerats:
1. Hur identifierar eleverna sig sprékligt?
2. Hurdana tankar har eleverna om att gé i en svensksprakig skola i en finsk-
sprékig omgivning?
3. Hur ser eleverna pa sin framtid med tanke pé sprak?

Undersokningen ar av fenomenologisk karaktir, eftersom undersokningen vill ta
reda pé elevers tankar och asikter om att g i en svensksprékig skola i en finsk-
sprakig omgivning. Gruppintervju anvindes som datainsamlingsmetod. Under-
s6kningsgruppen har bestétt av 12 nionde klassister. Informanterna delades in 1
fyra grupper, dvs. 3 per grupp. Elevernas kon spelade inte en roll 1 undersok-
ningen, eftersom konsskillnader inte var 1 fokus. Alla informanter har allts inte
bara fingerade namn, utan de har en ”kod”. Informanterna i grupp 1 &r kallade
Al, A2 och A3, informanterna i grupp 2 dr kallade B1, B2, B3 osv. I transkript-
ionen betonas innehallet istéllet for interaktionen. Elevernas svar jamfordes och
analyserades 1 forhéllande till forskningsfragorna.

Som bakgrund till min forskning beskriver jag den svensksprakiga skolan i Fin-
land och varfor fordldrar viljer den for sina barn. Kopplingen mellan skola och
sprak tydliggors, eftersom skolan ska stodja elevers sprakutveckling. Jag forklarar
aven vad spraklig identitet innebdr.

Resultaten av min undersdkning visar att man inte kan koppla en individs regi-
strerade modersmaél till hens sprakliga identitet. Majoriteten av informanterna har
finska som sitt registrerade modersmal och talar inte svenska utanfor skolan.

Storsta orsaken till att eleverna gar i den svenskspréakiga skolan ar deras fordldrar.
De vill att deras barn lér sig svenska, eftersom det &r till en stor nytta i framtiden
dé de ska in 1 arbetslivet. Lararna stoder elevernas utveckling av deras sprakliga
identitet. Det dr dock svért da lararna vill att eleverna skulle tala svenska i skolan
och majoritetens modersmal &r finska. Eleverna har en samhorighet i skolan, ef-
tersom den dr liten. Utomstaende har varierande syn pa den svensksprékiga sko-
lan, men inget av det paverkar elevernas syn pa sin egen skola.




Eleverna ser det som en positiv sak att de lart sig svenska. Det finns dock en jdmn
fordelning mellan eleverna da det kommer till sprakets roll i fortsatt utbildning
och yrke. Anvdndningen av svenskan kommer enligt eleverna att se lika ut i fram-
tiden, dvs. med familjemedlemmar. De menar dock att de skulle kunna tala
svenska med vinner, ifall de skulle f& svensksprakiga vanner. Hélften av eleverna
kan ténka sig att tala svenska med sina eventuella barn.

Av resultaten kan man dra slutsatsen att fordldrarnas val att sitta sina barn i en
svensksprékig skola varit ett bra beslut. Eleverna ser det som en positiv sak att de
lart sig svenska med tanke pa hurdana mdjligheter det innebér. Fastdn majoriteten
av eleverna har finska som sitt modersmal kan hélften av alla elever tinka sig stu-
dera och arbeta pé svenska och tala svenska med sina eventuella barn. Resultaten
stoder tidigare forskningsresultat.

Sokord
spréko, spraklig identitet, finlandssvensk skola, nionde klassister, gruppintervju




Innehall

Abstrakt
L 03 (T 111 YRR 1
1.1 BaKGIUNA ..ottt e e e e et e e s aa e e e nra e e snneeenes 1
1.2 Syfte och forskningsfragor .......cceeevieiiieiiieiieeiiee e 4
2 Teoretiska ULANGSPUNKLET ......ccvieiuieiiieiieeie ettt ere et e eveeseeeebe e reeenseenes 5
2.1 Den svensksprakiga skolan i Finland .............cccooviiiiiiniieiieniicicicecee e 5
2.1.1 Val av den svensksprakiga skolan ............ccceecveveieniieiiieniieiiceeeeeee e 8
2.2 Sprak 0Ch SKOIAN ....c..ooviiiiiiiiiiciececeee e e 11
2.3 Den sprakliga identiteten .......c.eevuieeiieriierieeiie ettt sae e ee 15
3 Metod och genomfOrande ............coocieiiiiiiiiiiiiieee e 20
3.1 Fenomenografi som forskningsansats ...........cccccoeeeevieniiienieniiienie e 20
3.2 Intervju som datainsamlingSmetod............coceriereirienieniriinieeeeeee e 21
3.3 Undersokningens genomforande och analys av data...........cccceeeveiniincnncnnns 22
3.4 Validitet, reliabilitet och €tik...........oooviiiiiiiiiiie e, 24
4 ResultatredOVISIIING .......cooueiiiriiiiieieit ettt st 27
4.1 Anvandning av SVENSKa.........coiiiiiiiiniiiinieeeeetcee e 27
4.2 Tankar kring den svensksprékiga skolan i en sprakokontext .............cccceneeeeee. 31
4.3 FramtidStankar.........ooooiioiiiiiiiieeeeee e e 36
5 Avslutande diSKUSSION.......cc.eiiiiiiiiiiiiiiee e 40
5.1 ResultatdiSKuSSION .....oouviiiiiiiiiiiieeiecee e e 40
5.2 MetoddiSKUSSION.......ciiiiiiiiiiieie e 48
5.3 Forslag till fortsatt fOrsSkning.........ccceeeeiieeiiieeiiieeeeee e 49

RETEIEIISET ..ot e e e e e e e e e e e e e e e e e e e eaaaaans 51



Bilagor

Bilaga 1: Intervjumanual

Tabeller

Tabell 1. Elevers sprakanvandning hemma. ...........ccccoeeviiiiiiiniiiiieniieicee s 27

Figurer

Figur 1. Barnets sprakliga situationer. (Lojander-Visapid, 2001, s. 43)........c.......... 16



| Inledning

1 detta inledande kapitel presenteras bakgrunden och valet av dmnet for denna av-

handling. Ddrefter beskrivs syfte och forskningsfragor.

1.1 Bakgrund

I denna avhandling tar jag reda pd elevers tankar om sitt sprak, om skolans roll och
kopplingen mellan sprak och skola i en sprakokontext. Jag har valt att fokusera mig pa

Bjorneborg.

Svenska sprikoar i Finland innebdr sma svensksprakiga enklaver p4 helt finsksprakiga
orter. Till dessa riknas Bjorneborg, Kauttua i Eura kommun, Varkaus, Uledborg,
Kotka, Tammerfors, Kuusankoski och Hyvinge. Pa varje ort finns det en svenskspra-
kig skola. (Henricson, 2005). Hietaoja (2015, s. 1) menar déremot att det finns fyra

svenska sprékdar i Finland — Bjorneborg, Kotka, Tammerfors och Uledborg.

Kingelin-Orrenmaa skriver (2019, s. 19) att Svenskfinland bestar av Nyland, Aboland,
Aland och Osterbotten, men att det finns ett “femte landskap” som bestar av sprako-
arna Bjorneborg, Kotka, Tammerfors och Uledborg. Det forekommer i avhandlingen
att begreppet sprdko definieras pa olika sétt. Enligt Svensk ordbok betyder sprako “ett
mindre omrade med annat sprak dn det som talas i (storre) omgivande omraden”, me-
dan Nationalencyklopedin definierar spraké som “ett mindre sprakomradde som omges
av ett omradde med annat sprak” (Kingelin-Orrenmaa, 2019, s. 19). Kingelin-Orrenmaa

forsoker med detta visa att det &r ett begrepp som inte innebér debatt.

Ar 2015 hade 88,7% av befolkningen i Finland finska som modersmal, medan 5,3%
av befolkningen hade svenska som modersmal. Finland har &ven en stor andel finsk-
svensk tvasprikiga individer, men det finns ingen statistik dver detta, eftersom det inte
gar att registrera sig som tvasprakig i Finland (Oker-Blom & Harmanen, 2020). Ar

2018 fanns det 84 403 invéanare 1 Bjorneborg, varav 464 hade svenska som registrerat



modersmal (Statistikcentralen, 2020). Detta innebér att andelen svensksprékiga i Bjor-

neborg var 0,5% ar 2018. Andelen finsksprékiga var 96,1% av befolkningen.

Skillnaden varfor svensksprékiga elever ldr sig eventuellt lattare engelska dn finsk-
sprékiga kan hittas d& man ser pa sprakens ursprung. Sjoholm (1995, s. 98) papekar att
svenska och engelska spriket dr néra slakt och bdda tillhor det germanska spraket.
Finska spraket tillhor daremot den uraliska sprakfamiljen och inte den indoeuropeiska
sprakfamiljen. Slutsatsen kan dras att finska och svenska inte ar sldkt. Engelska ar ett
analytiskt sprdk, medan finska &r ett syntetiskt sprak. Svenska &r dven ett analytiskt
sprak, men inte i lika stora drag som engelskan. Detta innebar att engelskan lagger till
ord eller flyttar pd orden for att framfora information, medan finskan kan ldgga till
andelser pa ord for att framfora samma information, t.ex. in our home, too (eng.), ocksd
i vart hem (sv.) och kodissammekin (fi.). Finlandssvenskan skiljer sig frén den svens-
kan som talas i Sverige genom uttalet (Oker-Blom & Harmanen, 2020). Skriftspraken

skiljer sig ddremot inte stort sett.

Svenska spréaket i Bjorneborg har sina rotter i industrin, dir Rosenlew var en av stadens
storsta arbetsgivare pa 1800-talet. Svenska kulturfonden i Bjorneborg har en stor roll
1 svenskans ldge idag, eftersom dess dndamal ar “att befrdmja svenskheten 1 Bjorne-
borg med omnejd, samt ekonomiskt stdda kulturforetag inom denna region”. Bjorne-
borgs svenska samskola (BSS) grundades 1892. Majoriteten (60%) av eleverna 1 Bjor-
neborgs svenska samskola bestar av elever som kommer fran en ensprakigt finsk fa-
milj. Cirka 5-10% av eleverna kommer fran en svensksprakig familj, medan resten ar
tvasprékiga. (Laurent, 2013). Forsman (2019, s. 239) skriver att BSS bestdr av dag-
hem, grundskola och gymnasium med upp till 350 elever. Av dessa elever har nirmare

70% finska som sitt hemsprak.

Det blev oro 1 BSS eftersom resultaten i studentexamen och den sprakliga formagan i
svenska forsdmrades. P& grund av detta togs fortbildnings- och utvecklingsinsatser i
bruk. BSS pébérjade ett projekt i samarbete med Abo Akademi som heter Case: Bjor-
neborgs Svenska Samskola. Syftet med projektet ar att forstdrka elever och stu-
derandes skolsprak med hjdlp av olika stodinsatser. Projektet riktas till olika stadier,

frdn daghemmet till gymnasiet. I den grundldggande utbildningen ligger fokus pé att



lararna tillsammans ska arbeta sprdkmedvetet och sprakstodjande. Projektet &r pa-
géende, sa det finns inte ett slutresultat. Olika delar publiceras i olika takt. Forsman
(2019) har publicerat inom projektet och menar att det finns framgang, men dven fort-
satt arbete krdvs. Man kunde till exempel fokusera mer pé elevernas medvetenhet om

orsakerna och nyttan av sprakutveckling utdver larodmnen.

Jag kénner till kontexten personligen eftersom jag har gatt i BSS och dr uppvéxt pa en
sprako. Detta anser jag vara en styrka och en fordel for studien. Jag kénner till hur det
kanns och kan anvédnda det som baktanke da jag formulerar intervjufridgor, men maste

komma ihag att inte 14ta mina personliga erfarenheter paverka for mycket.

I min studie fokuserar jag mig pa elever i den grundldggande utbildningen, nidrmare
sagt arskurs 9. Eftersom eleverna gér i en svensksprakig skola i en finsksprakig stad,
vill jag fokusera mig pa Bjorneborg som sprakd. Jag tror att elevernas forsdmrade re-
sultat i studentexamen kan ha att gora med den 1dga andelen svensksprékig befolkning
1 Bjorneborg. Jag ska fraga eleverna om projektet Case: BSS, men fokuserar mig mest

pa elevernas sprakliga identitet och deras forhallande till det svenska spraket.

Jag forvéntar mig att majoriteten av mina informanter har finska som sitt modersmal.
Jag dr sjélv tvdsprikig och har markt att da jag talar med andra tvdsprakiga personer
kan talet bli till en blandning av de tva spraken, dvs. svenska och finska. Sahlstrom
m.fl. (2013, s. 121) papekar att flersprakiga individer, i detta sammanhang de som talar
svenska och finska, kan vixla mellan sprak beroende pa situation och samtalspartner.
Det kan handla om att individen talar svenska och sdger nigot ord pa finska. Detta
kallas kodvixling och fungerar bra ifall samtalspartnern kan bdda spréken. Kodvéx-
lingen kan anvéndas till att markera identitet eller grupptillhorighet. Att topikalisera
en kodvéxling handlar om att ndgon i en diskussion orienterar sig mot sprakbytet. Detta
skapar forutséttningar for en larandesituation. Med detta menas att det kan bli en dis-
kussion kring ordet som sagts pé ett annat sprak. (Sahlstrom m.fl., 2013, s. 121-122).
Kodvixling kan alltsd ske mellan vilka tva sprdk som helst, men i1 denna avhandling

géller det finska och svenska.

Ladberg (2000, s. 105) menar att det &r naturligt att anvénda alla de sprdken som an-

vands 1 ens miljo och att man kan da 1itt ’blandar spraken”. Hon papekar dock att det
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inte betyder att man blandar ihop dem, utan att det handlar om kodvéxling. Flera ser
det som ett tecken av forvirring och okunnighet, da det egentligen handlar om kunskap
om spraken (Ladberg, 2000, s. 106). For en person som anvénder kodvéxling &r det

logiskt, medan det for en okunnig person kan kénnas rorigt.

1.2 Syfte och forskningsfragor

Syftet med avhandlingen &r att ta reda pa hur elever som bor pa en spraké upplever sin
sprakliga identitet. Jag vill ta reda pd elevernas tankar kring sprak och hur eleverna ser
pa sin framtid. Syftet ska nds genom intervjuer med nionde klassister i Bjorneborgs

Svenska Samskola.

Utifrén detta syfte har foljande forskningsfragor formulerats:
1. Hur identifierar eleverna sig sprakligt?
2. Hurdana tankar har eleverna om att g i en svensksprakig skola i en finskspra-
kig omgivning?

3. Hur ser eleverna pé sin framtid med tanke pé sprak?



2 Teoretiska utgdngspunkter

1 detta kapitel beskrivs och forklaras de teoretiska utgangspunkterna som har relevans
for forskningen. Detta innebdr den svensksprakiga skolan i Finland, varfor fordldrar
vdljer att placera sina barn i den svensksprakiga skolan, sprdk och skola och den

sprakliga identiteten.

2.1 Den svensksprakiga skolan i Finland

Det finns en historisk forklaring till att Finland har tva parallella utbildningssystem
som fungerar pd de tvd nationalspréken finska och svenska. Det fanns utbildning pa
svenska fran de forsta klasserna till akademisk utbildning innan det enligt lagen 1 bor-
jan av 1900-talet gavs garantier om att den finska och den svenska befolkningens kul-

turella behov skulle tillgodoses pa lika grunder. (Tandefelt, 2003, s. 39).

Ar 2018 fanns det 242 svensksprakiga grundskolor i Finland och det totala elevantalet
var 34 434. Tillgangen till svensksprakig utbildning har inte forandrats i stort sett,
fastdn ndgra skolor har stangts under de senaste aren (9 skolor under aren 2013-2015).
Rekommendationerna for undervisningsgrupperna ér i medeltal hogst 20-25 elever.
Undervisningsgrupperna dr mindre i de svensksprakiga skolorna &@n i1 de finsksprékiga

skolorna, med 19,5 elever som genomsnitt. (Utbildningsstyrelsen, 2020b).

De svensksprakiga skolorna dr avsedda for barn som har svenska som sitt registrerade
modersmél och de finsksprékiga skolorna &r avsedda for barn som har finska som sitt
registrerade modersmal (Sundman, 2013, s. 13). Ifall barnet ar tvasprakigt eller har
sprakliga forutséttningar far fordldrarna vilja sitt barns skolsprék. Enligt Ladberg
(2000, s. 156) bygger skolundervisningen pé att eleverna har vissa sprakkunskaper i
skolspréket, som dr majoritetsspréket i staden. Elever forvintas ha ett visst ordforrad,
vilket inte kan forvéntas av elever frdn den sprikliga minoriteten. Den som inte under-
visas pa sitt modersmal kan ha svarare i1 skolan (Ladberg, 2000, s. 156). Detta giller

Sverige, dir majoritetsspraket dr svenska. Sundman (2013, s. 13—14) menar att en del



finska och tvasprakiga saknar tillrdckliga kunskaper i svenska for att na skolans sprak-
liga niva. Lararen behover da stoda dessa elever och detta har lett till att kunskaperna

1 svenska har blivit simre hos de svensksprakiga eleverna.

Den finlandssvenska skolan &r annorlunda 4n den finska (Tandefelt, 2003, s. 58). En-
ligt Tandefelt (2003, s. 58) borde det finnas en sirskild svensk utbildningsndmnd eller
en svensk sektion inom skol- och utbildningssektorn i en tvasprakig kommun, i detta
fall en sprako. Dagvérden och skolan borde administreras av samma insats. [ Bjorne-
borg ligger daghemmet, grundldggande utbildningen och gymnasiet i byggnader bred-
vid varandra och de hor till samma administration. Den finlandssvenska skolan bor
folja den kommunala ldroplanen, men maste vara uppmérksam pa verkligheten (Tan-
defelt, 2003, s. 58). Lararfortbildningen bor ske pa svenska och handla delvis om andra
saker 4n den motsvarande pé finska. Utbildningen béde i daghems- och skolsektorn
bor dven ha sérskilda insatser uttryckligen dé det géller spraket. Detta innebar att
barn/elever som har ett starkt eller ett svagt svenskt sprdk kan behova extra hjdlp och

stod for att utvecklas.

Enligt Tandefelt (2003, s. 52) har intresset for det svenska spréket 0kat i ensprakigt
finska familjer och i familjer dér forédldrarna talar olika sprék. Skillnaden mellan anta-
let elever 1 den svensksprakiga skolan och antalet elever med svenska som registrerat
modersmal har under de senaste aren varierat mellan 330 och 420 elever per ar (Ut-
bildningsstyrelsen, 2020b). Problemet &r att det svenska spraket inte utvecklas hos ele-
verna till den nivd som ldrarna, fordldrarna och eleverna sjilva skulle onska. Ifall
végen till ett svenskt daghem eller skola blir f6r lang véljer fordldrar det finska dag-
hemmet och efter det den finska skolan. Enligt Tandefelt (2003, s. 53) handlar detta
om fordldrar som dr tvisprakiga och fordldrar som &r helt svensksprikiga. Kommunen
bor ordna utbildning sa att elevernas skolresor ér sé trygga och korta som mgjliga (Ut-
bildningsstyrelsen, 2020b). Flera svensksprékiga elever gér i en svensksprékig skola i
en annan kommun, eftersom varje kommun inte ordnar svensksprakig utbildning. I en
tvasprakig ort méste den finlandssvenska skolan kunna fungera pé svenska, vilket be-
tyder att den inte far bli en sprakskola (Tandefelt, 2003, s. 53). Detta kan leda till att
fokuset ligger mera pd att ldra eleverna spriket dn larodmnen och de forédldrar som &r

svensksprikiga viljer en annan skola for sina barn.



Den svensksprékiga skolan arbetar sprakmedvetet och sprékinriktat (Slotte & Fors-
man, 2017, s. 15). Att arbeta sprakmedvetet innebér att man forstar att spraken &dr nér-
varande hela tiden och 6verallt (Utbildningsstyrelsen, 2020a). Léararna ska vara med-
vetna om sprakets betydelse for elevernas ldrande och identitetsskapande. Spréakinrik-
tad undervisning gér ut pa att lararen stiller hoga krav pé eleverna och agerar sedan
som handledare genom aktiverande pedagogik (Hajer & Meestringa, 2010, s. 27).
Detta kan ske genom att lararen stiller 6ppna fragor som stimulerar tinkandet och
genom att ge mycket visuellt och taktilt stod, dvs. bilder och tredimensionella figurer
att rora. Flera av de svensksprakiga skolorna befinner sig pa orter dir finska ar majo-
ritetsspraket. Detta leder till att eleverna for det mesta dr bekanta med finsksprakiga
texter och dven engelska. Elever anvénder digitala kanaler i sin vardag. Stenberg-Sirén
(2020) har undersokt vilka sprak elever d anvédnder. I undersdkningen deltog elever i
arskurs 1-6 i de svensksprékiga skolorna ar 2013 och det framgick att 51% av eleverna
var ensprakigt svenska, 4% ensprakigt finska och 40% tvasprakigt svenska-finska. Re-
sultaten visade att 40% av anvindning av digitala kanaler sker pd svenska, 13% pa
finska och 47% pé engelska. Dessa resultat tror jag inte stimmer dverens med eleverna
som deltar i min undervisning, eftersom det dr en sprdko eleverna bor pa, sa deras
anvindning av digitala kanaler sker troligtvis mest pa finska. Stenberg-Sirén (2020)
skriver att elevernas kontakt i musik och videoinnehall sker mest pa engelska. Detta
tror jag att stimmer Overens med eleverna som deltar i min underskning. I de flesta
appar som ungdomar anvander, som t.ex. Youtube, TikTok och Instagram &r majori-

teten av materialet man kommer i kontakt med pa engelska.

Enligt Slotte och Forsman (2017, s. 15) 6kar antalet elever med annan sprakbakgrund
an finska och svenska. Detta innebér att skolorna bor arbeta med att bekrifta elevers
sprékliga identitet och att elevernas sprak anvdnds medvetet i skolan. Att bekrifta ele-
vernas sprakiga identitet kan vara en utmaning 1 den svensksprékiga skolan, diar sam-
héllets majoritetssprak dr finska (Slotte & Forsman, 2017, s. 16). Detta kan leda till att
finskan inte har plats i klassrummet. Skolan bor alltsd arbeta tillsammans 1 varje ldro-
amne med spraket, inte bara i modersmalsundervisningen. I denna undersokning tas

reda pa hurdan plats finskan far under lektionerna som inte dr finsklektioner.

Det finns liromedel som 4r riktade till svensksprakiga skolor i Finland. Fram till mitten

av 1990-talet granskade Skolstyrelsen bade finska och finlandssvenska laromedel. De
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sag till att de foljde de finldndska laroplansgrunderna, olika begrepp och didaktik.
Sprakgranskningen utfordes forr av olika personer, som t.ex. modersmélsldrare. Efter
slutet av 1990-talet har en andel av sprakgranskningen skett pa Institutet for de in-
hemska spraken. Nufortiden ar kraven pa laromedel hoga bade géllande substans och
sprék. Det storsta forlaget Schildts & Soderstroms agerar som bade faktagranskare och
sprakgranskare. De anvinder sig dven av referensgrupper och testldsare. Eftersom de
flesta liromedel dversitts fran finskan kan det finnas dversittningsproblem. (Aikés,
2017, s. 52). Detta forklaras for att tydliggora mera skillnader mellan den finska och
finlandssvenska skolan. I denna studie ligger fokuset dock inte pa ldromedlen eleverna

anvander.

2.1.1 Val av den svensksprékiga skolan

Enligt lagen om grundldggande utbildningen (628/1988 §10) har vardnadshavaren ritt
att vélja en finsk eller en svensk skola for sitt barn, utgdende frén att barnet beharskar
skolspréket. Skolans sprak pdverkar barnets sprakliga utveckling och identitet (Sund-
man, 1999, s. 14). Barn fran tvasprikiga familjer som gér i svensk skola och har
svenska som sitt andra hemsprak kan tilligna sig normal sprakfardighet i skolan. Bar-
nets finska kan dock bli bristfélligt inom vissa &mnesomraden, som till exempel histo-
ria och naturvetenskap. Enligt Sundman (1999, s. 14) har barnet é&ndéd bra mojligheter
att utveckla sina finska sprékfardigheter om hen lever i en finskdominerande miljo.
Om ett barn inte forstar eller kan tala svenska och tvingas ga i svensk skolan kan det
latt forekomma problem (Sundman, 1999, s. 15). Undervisningen &r avsedd for elever
med svenska som modersmal och dr darfor svér att anpassa helt till elever som inte
behdrskar svenska helt. Det kan leda till att eleven har svart med skolarbete och att hen
kénner sig handikappad 1 sociala situationer d hen ska kommunicera med elever som
har svenska som modersmal. Utbildningsstyrelsen (2020b) menar att manga fordldrar
véljer en svensksprikig skola for sitt barn, oberoende av det registrerade modersmaélet,
for att bevara och stddja det svenska spraket och kulturen. Bjorneborg ér en finskdo-
minerande miljd, vilket innebér att eleverna far finska sprakliga stimuli utanfor skolan.
Problemet dr ddremot att eleverna har for det mesta finska som modersmal och har inte

vid skolstarten en tillricklig spraklig utvecklad svenska.



Catharina Lojander-Visapdd (2001) har undersokt i sin doktorsavhandling sprakvalen
1 tvasprakiga familjer i Helsingfors. Undersokningen visar att foréldrarnas sprakliga
tillhorighet, spréket 1 barnens ndrmiljo och dagvardsspraket, kamraternas sprak, av-
stdndet till skolan och fordldrarnas socioekonomiska status paverkar fordldrarnas val
av skola. Barn gér till dagvard eller kan skotas av deras mor- och/eller farforéldrar
(Lojander-Visapad, 2001, s. 79). Spréket dr viktigt for barnet och hen kommer i kon-
takt med andra ménskor d@n familjemedlemmar. Lojander-Visapaa (2001, s. 79) poédng-
terar att dagvéardens sprak kan paverka vilket sprak fordldrarna talar hemma. Om for-
dldrarna ar tvasprakiga kan de bestimma utgdende fran dagvéardens sprdk om de an-
vinder bade finska och svenska hemma eller bara det ena spraket. Fordldrar tanker
aven pé vilken spraks skola de vill placera sina barn i och viljer dagvarden pa samma
sprék. Enligt undersokningen var spraket och avstandet till dagvérden de storsta orsa-
kerna till valet av dagvarden. Majoriteten av fordldrarna viljer den svenska skolan och
det innebér att deras barn innan det gar i svensk dagvérd (Lojander-Visapii, 2001, s.

104).

Anna-Leena Hietaoja (2015) har skrivit en pro gradu-avhandling som heter Finska
hem — tvdsprakiga barn. 1 sin forskning har hon tagit reda pa varfor forédldrar placerar
sina barn 1 den svensksprakiga skolan i Bjorneborg. Hietaoja (2015, s. 42) delar orsa-
kerna 1 tva kategorier: sprikrelaterade och skolspecifika orsaker. Hietaoja podngterar
att hennes resultat dr liknande som Zea Kingelin-Orrenmaa (2019) har kommit fram
till 1 sin doktorsavhandling dér hon forskat fordldrars val av Svenska Samskolan 1 Tam-
merfors till sina barn. Forskarna har kategoriserat sina resultat pa sina individuella sitt,
men man kan se en koppling mellan dem. Bada forskarna siger att fordldrar tycker att
deras barn kan fa ldttare jobb om de lér sig svenska och mdjliggor pa det séttet mera
alternativ for barnet 1 hens liv. Det finns d&ven emotionella kopplingar, som till exempel
att en sldkting har gatt i samma skola. Hietaoja ger exempel pé nagra barn som sjilv
ville ldra sig svenska for att kunna leka med sina vinner pé fritiden och for att kunna
forsta filmer hen s pé sin fritid. Som skolspecifika orsaker till att fordldrar véljer den
Svenska Samskolan 1 Tammerfors och Bjorneborgs Svenska Samskola for sina barn
ar skolans rykte, skolgemenskap och skolans storlek (Hietaoja, 2015, s. 120; Kingelin-
Orrenmaa, 2019, s. 32).



Efter grundskolan ska eleverna sjilv vilja vad de ska studera. Enligt flertal pedago-
giska och sociologiska studier dr social bakgrund, kon och etnicitet starka styrmekan-
ismer vid val av fortsatt utbildning (Skolverket, 2012, s. 7). Elever frdn hogre social-
grupper tenderar att vélja utbildningar som leder till fortsatta studier, dvs. gymnasiet.
Daremot viljer elever med ldgre socioekonomisk bakgrund yrkesinriktad utbildning.
Det forekommer fran olika studier att fordldrars utbildningsbakgrund &r den faktorn
som styr elevers gymnasieval (Skolverket, 2012, s. 8). Valet av fortsatt utbildning &r
anda inte sa fritt, utan beror pa hurdant betyg man har. De som har bra betyg har mera
valmojligheter 4n de som har déligt betyg. Elever som inte har hogt utbildade fordldrar
kan eventuellt inte i den st6d de skulle beh6va vid valsituationen, eftersom de saknar
en kommunikationspartner att diskutera alternativen med. Konsskillnader syns i ele-
vernas val. I medieprogram, naturvetenskapliga program och samhéllsvetenskapliga
program &r konsfordelningen jdmn, men annars aterkommer det stereotypiska
konsmonstret. Pojkar véljer bygg-, fordons- och industriprogram och flickor véljer
vardnads-, barn- och fritidsprogram. Skolverket (2012, s. 9) pdpekar att detta kan bero
pa de kulturella och sociala férviantningarna pa flickors och pojkars val. Var man bor
paverkar dven elevernas val, dvs. ifall det finns universitet eller hdgskola pa orten. Den
lokala arbetsmarknaden och arbetsldshetsnivan paverkar elevers syn pa utbildning och
olika utbildningsval (Skolverket, 2012, s. 11). Gymnasievalet har enligt vissa studier
med elevernas identitet att gora, att eleverna forsoker hitta sin plats (Skolverket, 2012,
s. 12). Foréldrar, syskon och kamrater paverkar elevernas val av fortsatt utbildning.
Aven studie- och yrkeshandledaren kan stdda eleverna dé de gor sitt val. Dessa faktorer
som pédverkar elevernas val dr baserade pa forskning 1 Sverige. Jag tror dock att situ-
ationen ar likadan i Finland pa basis av mina egna erfarenheter och de kulturella och

sociala forvintningarna vért samhélle ldgger pa elevers val.

Dubbel sprikkompetens ger de finlindska eleverna mojlighet att studera antingen pé
svenska eller pé finska, eller pa bada spraken. Detta dr en fordel for den finldndska
arbetsmarknaden. Att en individ kan svenska utmérkt innebér att hen har goda forut-
sdttningar att forstd andra nordiska sprak, men dven studera eller arbeta i ett annat

nordiskt land. (Sundman, 2013, s. 81).
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2.2 Sprék och skolan

Enligt Teleman (1989, s. 11) ska skolan stodja elevens sprakutveckling. Teleman for-
klarar inte om det handlar om ett forstasprak eller ett andrasprak vars utveckling bor
stodas. Jag tolkar detta som att varje elevs alla spraks utveckling ska stodas. Ifall en
elev dr ensprakig, tvasprakig eller ifall eleven har invandrarbakgrund (med ett moders-
mal som inte dr ett officiellt sprék i Finland) bor skolan stdda deras sprakutveckling
till sitt basta kunnande. Detta gar hand i hand med vérdegrunden for den grundlég-
gande utbildningen (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 14). Varje elev har ritt till god
undervisning som hjélper elever att forma sin identitet, ménniskosyn och vérldsbild.
De skapar en relation till sig sjilva, andra ménniskor, samhéillet, naturen och olika
kulturer. Sprik ar centralt i allt detta. Skolan ska vara en stimulerande sprakmiljo dér
eleverna far kunskap om sprak och sprakbruk och dér de erdvrar det offentliga spraket
genom sprakliga aktiviteter (Teleman, 1989, s. 12). Sprékaktiviteterna sker i alla 4m-
nen genom att eleven deltar aktivt och passivt i lararledda lektioner, ldser larobocker,

skriver enskilda arbeten, 10ser uppgifter muntligt eller skriftligt i grupp osv.

Enligt Cummins (refererad i Skutnabb-Kangas, 1981, s. 111) finns det tva synvinklar
pa sprékliga kunskaper — BICS och CALP. BICS (basic interpersonal communicative
skills) innebér sddant sprak man anvénder dd man talar med ndgon om vardagliga sa-
ker. CALP (cognitive/academic language proficiency) innebdr ddremot en mer djupare
kunskap av spraket. En individ kan anvidnda sprak som ett kognitivt redskap for att
tanka och 16sa problem. Cummins (refererad i Skutnabb-Kangas, 1981, s. 112) papekar
att om en person kan tala flytande ett nytt sprak i vardagliga sammanhang sidger det
ingenting om hens kunskap att anviinda spraket som ett kognitivt redskap i mer kra-

vande situationer dir kontextuella antydningar inte hjalper till.

I skolan lir sig eleverna ord som de eventuellt inte hor utanfor skolan. Det finns en
skillnad mellan skolrelaterat sprak, dvs. kunskapssprak (tidigare ndmnt som CALP)
och vardagssprak (tidigare ndmnt som BICS) (Slotte-Liittge & Forsman, 2013, s. 28).
Skillnaden mellan kunskapssprak och vardagssprak syns pa olika sitt. Enligt Slotte-
Liittge och Forsman (2013, s. 29-30) handlar det om ordval, meningsbyggnad och

sprakliga uttryckssitt. Vardagsspraket har ofta ett sammanhang, eftersom man talar
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om olika personers erfarenheter och kianslor. I kunskapsspraket finns det inte en lika-
dan kontext att koppla till, eftersom eleven forvéntas att bygga kunskapen av text som
innehaller ny terminologi och ord som hen inte hort 1 vardagsspraket (Slotte-Liittge &
Forsman, 2013, s. 30). Da det handlar om en sprakoé kan eleverna ha svart att lara sig
alla nya begrepp i1 kunskapsspréket. Eleverna ir i kontakt pé fritiden med olika medier,
faktatexter och nyhetstexter pa finska. Slotte-Liittge och Forsman (2013, s. 32-33) pé-
pekar att ldrare kan 1 sddana fall ndmna den finska motsvarigheten da ett nytt begrepp
introduceras. P& detta sitt hjédlper lararen eleverna att bygga en brygga mellan det
finska kunskapsspréaket eleverna lart sig utanfor skolan och det svenska kunskapsspra-

ket i skolan for att skapa en djupare forstaelse for skoldmnet.

Enligt en nationell kartlaggning &dr det 20% av niondeklassarna i de svensksprakiga
skolorna i Finland som i huvudsak talar ett annat sprak &n skolspraket hemma och att
det for de allra flesta betyder finska (Slotte-Liittge & Forsman, 2013, s. 170). Det ar
endast en tredjedel som anger att svenska dr det enda spraket de talar med sliktingar
och vénner. Slotte-Liittge och Forsman (2013, s. 170) podngterar att det ror sig mellan
tva sprak dven for de elever som talar dialekt, eftersom de anvander standardsprak och
dialekt. Elever som befinner sig 1 en svensk-finsk milj6 anvdnder mer konsekvent
svenska i samtal med ldrare, medan elever med dialekt eller dialektinslag anvinder det
1 samtal med ldrare (Slotte-Liittge & Forsman, 2013, s. 171). Av eleverna som talar
dialekt ar det oftast flickor som anpassar sig mera én pojkar till skolnormen, dvs. hur
offentliga klassrumssamtal gar till (standardsvenska). I min undersokning &r eleverna
frdn en mer finskdominerande miljé och deras dialekt &r pé finska och den svenskan
de anvinder dr standardsprak. Den svenskan som eleverna har hemifrin dr mera som
ett talsprak &n dialekt, eftersom svenskan har sa liten andel i Bjérneborg finns det ingen
egen dialekt dér. I Slotte-Liittges och Forsmans (2013, s. 173) undersékning kommer
det fram att elever 1 finskdominerande miljo sédllan sdger hela meningar pé finska till
en ldrare. Eleverna kodvixlar finska i offentliga klassrumssamtal och i kommentarer
som dr riktade till lararen. Mest finska forekommer det dé eleverna kommenterar andra
elevers svar. Da eleverna samtalar sinsemellan talar de oftast finska, men svenskan,
alltsa skolspraket sldr igenom (Slotte-Liittge & Forsman, 2013, s. 176). Till exempel
pa kemilektionen kan eleverna tala om blyputsningsjuttun” och “glaseni”. Det hand-

lar alltsé om att eleverna lirt sig &mnesorden pé svenska.
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Slotte-Liittge och Forsman (2013, s. 180) har kommit fram i sin undersdkning till vissa
saker som ldraren gor da elever anvinder ett annat sprak i klassrummet &n svenska

(skolspraket):

1) Signalerar genomgaende forvantningar om svenska som sprékval
2) Ignorerar att elever anvénder ett annat sprak dn skolspraket

3) Kommenterar da elever anviander annat sprak

4) Lyfter upp ett finskt ord till diskussion

5) Noterar, men godkdnner inte det finska som ritt svar

6) Frégar efter den svenska motsvarigheten

7) Indikerar att elever ska anvinda svenska

8) Oversitter direkt

9) Bakar in den svenska motsvarigheten i sitt svar

10) Reagerar inte da elever anvénder ett annat sprék &n svenska med ldraren

Eleverna som deltar i denna undersdkning har troligtvis en véldigt stark finska, sé jag
forvintar mig att det kan ske kodviaxling och att man kan hora mycket finska 1 klass-
rummen. Jag vill ta reda pa hur lararen reagerar till elevernas anvindning av finska
och lyfter fram dessa punkter for att kunna se om eleverna har liknande erfarenheter

om hur de blir bemdotta av sina larare.

Enligt Slotte-Liittge och Forsman (2013, s. 155) synliggdér de mangkulturella skolorna
oftast den etniska mangfalden genom flaggor och texter pé olika sprak. Detta gér man
for att bekriéfta eleverna som sprakliga individer. Diaremot for att stoda elevernas in-
larning av skolspraket anvédnds det olika instruktioner, anvisningar och affischer i
klassrum, speciellt 1 sdidana dér det undervisas 1 olika &mnen, som till exempel kemi,
sl6jd och huslig ekonomi (Slotte-Liittge & Forsman, 2013, s. 156). En sprdkmedveten
skola kan dven ha framme veckotidningar som rastlasning eller radion pd en svensk
ungdomskanal under vissa lektioner. Enligt Sahlstrom m.fl. (2013, s. 173) bor varje

elev under sin skoldag uppleva flera situationer dér hen talar, skriver, liser och lyssnar.

Eftersom samhallet fordndras hela tiden och trender kommer och gér i elevernas liv,

bor skolan representera kontinuitet och trygghet. Skolan ska ta del av sddana material
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som eleverna anvinder pa vardagarna. Detta innebér tidningar, reklamer, bilder, an-
nonser, kartor med mera. Utvecklingen som sker i vart samhaélle har lett till ett medie-
orienterat samhélle. (Ericsson, 1989, s. 365). Skolan ska vara med i utvecklingen och
lararna ska anvénda pekplattor och datorer i sin undervisning. Det &r alltsd inte ldngre
en frdga om datorer ska vara med i undervisningen eller inte (Estling Vannestal, 2009,
s. 16). Selander och Kress (2010, s. 59) menar att ldrobockerna forvéntas inte ldngre
innehalla all den information som eleverna ska ldra sig. D& behovs det olika nétsidor

med kompletterande information och arbetsuppgifter.

Enligt Grunderna for ldroplanen for den grundliggande utbildningen (hadanefter
Glgu 2014) dr multilitteracitet en kompetens som utgér pa att eleverna ska léra sig att
tolka, producera och vérdera olika texter 1 olika medier och miljéer (Utbildningssty-
relsen, 2014, s. 22). Kompetensen hjilper eleverna att forsta olika kulturer och forma
sin egen identitet. Den digitala kompetensen &r en del av multilitteraciteten och dr en
viktig medborgarfardighet (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 23). Eleverna ska 1 den
grundldggande utbildningen ha mdjlighet att utveckla sin digitala kompetens, som &r
bade ett foremal och ett redskap for 1arandet. Det kan anvindas for att soka information

eller for kommunikation i alla arskurser och i olika larodmnen.

Skoltiden bestar inte bara av lektionstid. Eleverna umgas pé rasterna och anvénder da
sprak for att kommunicera med varandra. Enligt Ladberg (2000, s. 222) kan eleverna
stoda och himma varandras sprakutveckling genom att till exempel ldra varandra nya
ord och att skratta at ndgon som sagt ndgot fel. Eleverna kan gora detta genom spel
och lekar, vilket &r vildigt vanligt sérskilt pd de ldgre arskurserna i skolan. Pedago-
gerna har ett ansvar over att skapa en miljo som stdder elever att utvecklas socialt och

sprakligt. Detta kan ske genom olika styrda gruppaktiviteter.

Det finns olika faktorer gdllande sprak som bor tas i hinsyn i skolan. I Finland finns
det bdde finsksprikiga och svensksprikiga skolor och fastdn en elev har t.ex. svenska
som sitt registrerade modersmal, behover det inte nddvéndigtvis betyda att hen talar
standardsvenska, utan hen kan ha en dialekt som sitt forstasprék eller dr starkare pa
finska. Ett forskningsprojekt “Barnets mote med skolan” utfordes 1994-1995 for att
ta reda pé dialektalande och tvasprékiga barns mote med den finlandssvenska skolan

med fokus pa kunskapsutveckling i modersmaélet svenska. Barngrupperna som foljdes
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var pd sitt forsta skolar. Forskningen visade att barnen hade positiva forvantningar
infor paborjande skolaret, eftersom de skulle {4 ldra sig att 1dsa, skriva och rékna. Ele-
ver som hade svenska som modersméil hade for det mesta en dialekt. Lararen bor da
behérska svensk dialekt och standardsvenska for att stoda elevens sprakliga medveten-
het. Tvésprakiga barnen hade inga speciella problem, sérskilt om deras kompetens i
bada spriken var balanserad. De barn som inte hade tvasprakig kompetens, hade istél-
let svag svenska och moétte da ett skolsprak som de inte behérskade. Undervisningen
borde i detta fall ske i ett andrasprék och pé det sittet styra eleven mot ett nytt malsprak
(svenska). For att kunna stoda eleverna sprakligt borde liraren eventuellt utfora dia-
gnoser over elevernas sprakfardigheter. P4 det séttet utmanas eleverna i sin ndrmaste

utvecklingszon. (Ostern, 2007, s. 13-42).

2.3 Den sprakliga identiteten

Barnets spréakutveckling borjar redan da hen dr i mammas mage (Skutnabb-Kangas,
1986, s. 34). For att kunna ldra sig ett sprak behovs spréklig stimulans och tillfdllen att
anvinda spriket i1 naturlig kommunikation (Sundman, 2013, s. 35). Tvasprakiga barn
lar sig tva sprak samtidigt, eftersom fordldrarna har olika sprak och talar varsitt sprak
till barnet (Skutnabb-Kangas, 1986, s. 39). Att barnet lar sig ett nytt sprak da hen redan
behirskar sitt modersmaél dr mer vanligt. Med tanke pa sprakkompetens ér det viktigt
att man beharskar ett sprik vél. Sprak dr mera &n ett kommunikationsmedel — det &r
ett tankeinstrument. Vi behdver sprakkompetens for att ta emot och processa inform-
ation (Sundman, 2013, s. 35). Skutnabb-Kangas (1986, s. 39) poédngterar att minori-
tetsbarn dr oftast ensprdkiga 1 en majoritetsspraklig miljé fore de borjar pa daghem.
Enligt Sundman (2013, s. 35) kan ett barn redan efter ett halvt ar forstd nistan allt som
sdgs pa daghemmet, d4 barnet &r placerat pd ett daghem dir verksamheten sker pa ett
annat sprak dn barnets modersmél. Med tanke pd daghemmet 1 Bjorneborg ér situat-
ionen sddan. Majoriteten av barnen som borjar pa daghemmet har finska, dvs. majori-
tetsspraket, som modersmél och kommer i kontakt med svenska forst pd daghemmet.
Da barnet ldr sig ett nytt sprak kan hen borja 6verfora begreppen fran modersmaélet till
det nya spraket utan att borja ldra kdnna varlden om pé ett annat sprak (Skutnabb-

Kangas, 1986, s. 39).
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Barns ldrande ar kopplat till hemmet och samhéllet och skolan paverkar ldrandet (Con-
teh, Riasat & Begum, 2013, s. 86). Syskon har en paverkan pa barns flersprakiga ut-
veckling (Kopeliovich, 2013, s. 250). Faktorer som paverkar utvecklingen ar sysko-
nens forhallande, sprakanviandning mellan syskonen, kon, alder, familjens storlek och
ordningen barnen dr fodda i. Ifall det finns flera syskon och syskonen talar samma
sprék, lar sig barnet snabbare spraket. Lojander-Visapdd (2001, s. 43) har skapat en

figur som tydliggor barnets sprakliga umgéngessituationer i olika éldrar.

SKOLSPRAK DAGVARDSSPRAK

FARFORALDRAR MORFORALDRAR

FAR—><———> MOR
BARN

x/////’SY;iON‘\\\\\x

KUSINER KUSINER

SPRAKET MED KAMRATERNA
SPRAKET UTANFOR FAMILJ OCH SKOLA

Figur 1. Barnets sprakliga situationer. (Lojander-Visapdd, 2001, s. 43).

Figuren utgér fran en tvasprakig kérnfamilj, men den &r nyttig i denna avhandling. De
olika filten i figuren representerar olika aldrar. Barnet kommer forst i kontakt med sin
kirnfamilj och det/de sprak som talas. Till den stereotypa familjen hor &ven mor- och
farfordldrar och kusiner som har sina sprdk. Som tidigare ndmnt gér de flesta barn pa
daghem. Dar kommer de i1 kontakt med sina forsta kamrater. Daghemmet och skolan
ar 1 princip ensprakiga, men eleverna kan ha olika sprak hemifran. Allt detta paverkar

den sprakliga identiteten. (Lojander-Visapii, 2001, s. 42—44).

Sprak och identitet har en stark koppling, eftersom identitet handlar om samhdorighet,
vilket skapas genom kommunikation (Ladberg, 2000, s. 124). Spraket utvecklas ge-
nom anvindning och i skolan anvinder eleverna sprék pé olika sétt, bade muntligt och

skriftligt (Slotte-Liittge & Forsman, 2013, s. 110). Enligt Slotte-Liittge och Forsman
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(2013, s. 111) &r identitet ndgot som utvecklas i sociala méten och sammanhang, som
till exempel skolan. Léraren har en stor roll i detta, eftersom hen kan forminska eller

forstora vardet av elevens identitet 1 varje mote de har.

Det finns tva teoretiska inriktningar dé det géller identitet. Den ena &r social identitets-
teori och den andra &r identitetsteori. Nyholm (2012) sammanfattar teorierna pa fol-
jande sétt. Den sociala identitetsteorin innebdr att identiteten kopplas till grupptillho-
righeten i1 den grupp man ér i, vilket i detta fall handlar om elever. En individ favori-
serar den grupp hen tillhor och inom gruppen stodjer de varandra. Ifall man byter grup-
pen mot en grupp som har hogre status kan den individuella aspekten bli viktigare.
Identitetsteorin handlar ddremot om den rolltillhérighet man har och de forvintningar
som stills pa en. Med rolltillhorlighet menas den position man har i en grupp, i detta
sammanhang kan det kopplas till larare eller elev. Varje roll har olika forvantningar pa

hur man bor bete sig i olika situationer. (Nyholm, 2012, s. 54-59).

Da eleven blir trygg i sin sprékliga identitet piverkar det hens sjélvkénsla positivt,
vilket i sin tur paverkar inldrningen (Slotte-Liittge & Forsman, 2013, s. 111). D4 det
géller skolspréket och hur bekvidma eleverna kénner sig i skolan har det att géra med
deras forstasprak. Slotte-Liittge och Forsman (2013, s. 111) menar med detta att de
elever som har samma modersmal som skolspraket kdnner sig hemma 1 skolans sprak-
miljo, medan elever med annan spréklig bakgrund inte nddvéndigtvis gor det, eftersom
de inte blir bekréftade i deras sprakliga identitet lika mycket. Den svensksprakiga sko-
lan 1 Bjorneborg kan tas som exempel, eftersom de flesta eleverna har finska som mo-
dersmal och uppmuntras enligt min erfarenhet som elev i BSS att tala svenska i skolan.
Det leder till att deras sprakliga identitet inte blir lika mycket bekriftat som de elevers
som har svenska som modersmal och detta kan paverka negativt pa de finsksprikiga
elevernas motivation och inldrning. Samma géller dven tvasprakiga och flersprakiga

elever.

Elevers kunskaper 1 skolspraket piverkar deras framgéng i skolan (Sahlstrém m.fl.,
2013, s. 171). Utover ett starkt skolsprék bor eleven ha ett starkt forstasprak, ifall det
ar ett annat dn skolspréket. Sahlstrom m.fl. (2013, s. 171) pépekar att detta ar viktigt
eftersom allt eleverna lér sig bygger pé tidigare kunskap och erfarenhet. Om till exem-

pel en elev lart sig nagot pa finska och sedan far djupare kunskap om samma dmne
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men pé svenska, dr det viktigt att eleven begriper den nya informationen &ven péa
finska. Darfor dr det vanligt att elever med finska modersmal som gér i svensksprakig
skola kan be ldraren séga vad vissa termer heter pa finska, sa att de kan koppla inform-
ationen till kunskap de har fran forr. P& detta sitt bekrédftas och utvecklas elevernas

utveckling av deras egen sprékliga identitet (Sahlstrom m.fl., 2013, s. 172).

Skolan ar en sprakfostrare och sprakutvecklare. Detta innebar att da eleverna lér sig
att skriva och ldsa moter de sitt talsprék i skrift. Da eleverna skriver utvecklar de sina
uttryckssitt for tankar och kénslor. Det dr darfor svart att separera elevers sprakut-

veckling frdn hens tanke- och kunskapsutveckling. (Tandefelt, 2003, s. 40—41).

Da elever borjar skolan i sjuarsaldern ligger alla pé olik niv4 i sin utveckling da det
handlar om sprak, men dven géllande psykisk, fysisk och social mognad (Tandefelt,
2003, s. 41). Som unga vuxna bor de ha nétt de mal som samhallet satt for dem, dven
om de ligger pd olik niva. Elevernas verktyg under skoltiden r spriket, skolspraket. I
detta sammanhang da det giller en svensksprékig skola i en finsk omgivning innebér
det att skolspraket ar ett mal i sig, sa att eleverna fér tillrickliga kunskaper i svenska
och kan anvinda det i studie- och arbetslivet. Da eleverna borjar den finlandssvenska
skolan &r alla elever inte skolsprdksmogna, sérskilt d& det géller en sprakokontext.
Hemmet och nérmiljon bor dé fungera som stdd till den sprakliga utvecklingen. Tan-
defelt (2003, s. 41) menar att om detta inte sker kan elevens tanke- och kunskapsut-

veckling forsenas.

Foraldrars attityd och kunskap ér viktigt for att uppritthélla hemspréiket och stoda sina
barns sprakliga utveckling (Conteh, Riasat & Begum, 2013, s. 87). Fordldrar kan l4sa
sagor, diskutera, sjunga sanger och leka med sina barn (Tandefelt, 2003, s. 29). Manga
fordldrar har déligt samvete Over att de ”parkerar” sitt barn framfor en TV eller pek-
platta sa att barnet dr underhallet och lér sig modersmaélet (Tandefelt, 2003, s. 31). Det
som fordldrar hellre kunde gora dr att se tillsammans pa det med barnet, stélla frdgor
och diskutera det de ser. Far- och morfordldrar stoder dven barns ldrande (Conteh,
Riasat & Begum, 2013, s. 87). Det kan ske till exempel via matlagning, sagoberét-
tande, tridgérdsarbete och genom att se pd videon. Det dr inte bara sjélva aktiviteterna

som barnen ldr sig, utan sprak, kultur och arv dverfors till en annan generation.
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Andras asikter och attityder till ett sprak péverkar elevernas asikter och attityder till
spraket. Ifall ett sprdk nedvirderas och ses foréldrad kan det enligt Ladberg (2000, s.
135) leda till att manga inte vill tala spraket. Det kan till exempel handla om sprak som
hor till en lagtstatusgrupp. Da det géller elever som gér i en svensksprakig skola i en
finsksprakig omgivning kan det latt ske att eleverna inte dr motiverade att tala svenska
utanfor skolan, eftersom det eventuellt nedvirderas av elever som gar i finsksprakiga
skolor. Hur barn tolkar ett spraks status sker inte nddvandigtvis muntligt, utan de laser
av hurdana vanor dldre barn och vuxna har (Ladberg, 2000, s. 137—138). Framfor allt
har fordldrarnas attityder och ésikter en stark paverkan pa barn. Ifall en familj flyttar
till ett annat land och forédldrarna nedvérderar landet eller befolkningen kan barnet fa
det kdnslomadssigt svért att 1dra sig spraket i landet. Ifall fordldrarna i sin tur r enga-
gerade i landets sprak och kultur motiverar de sina barn att géra detsamma. Detta kan
kopplas till elever som gar i en svenskspréakig skola, men som har finska som moders-
mal. For att fordldrarna har bestdmt vilken skola deras barn ska ga i, dr det deras atti-
tyder till skolan och skolspraket som paverkar elevernas motivation och attityd till

skolan och skolspraket.

Nyholm (2012, s. 168) péapekar att attityd och identitet hénger samman. Enligt
Abercrombies (refererad i Nyholm, 2012, s. 36, 168) har social identitet fyra punkter:
(1) Social identitet dr beroende av den sociala kontexten och skapas i relationen till
andra. Identitet ar alltsd socialt konstruerat och skapas i och av interaktionen med
andra. Attityd och identitet paverkas av auktoritet. (2) Social identitet innefattar en
kénsla av tillhorighet. Identiteten ger individen en kénsla att man tillhor en viss social
grupp. (3) Social identitet innefattar en kénsla av att veta vem som stir utanfor. Detta
innebdr att identitet &r inkluderande och exkluderande och man vet vem som star ut-
anfor gruppen. (4) Social identitet dr formbar. Identitet &r inte statiskt, utan kan byta
skepnad flera ganger under ens livstid. Nyholm (2012, s. 173) papekar att en positiv
attityd till en dialekt eller sprak leder till en 6kad vilja att bevara den och att detta
innebdr att attityd och identitet gdr hand i hand. Eftersom attityder &r nigot som inte
andras plotsligt eller snabbt, kan man tédnka sig att den sociala identiteten inte omfor-

mas enkelt.
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3 Metod och genomforande

1 detta kapitel presenteras forskningsansats, den metod som anvints for att utfora
undersékningen och val av informanter. Hur undersokningen genomfors, dess tillfor-

litlighet, trovdrdighet och etiska aspekter tas dven upp.

3.1 Fenomenografi som forskningsansats

En avhandling borjar alltid med att det finns ett problem som forskaren ska undersoka
i (Patel & Davidson, 2011, s. 9). Forskaren ska fundera ut vilket perspektiv stimmer
Overens med hens undersokning, det vill sdga dr ansatsen kvalitativ eller kvantitativ.
Med hjilp av kvantitativa metoder forsoker man hitta monster och samband mellan
olika kategorier (Bjereld, Demker & Hinnfors, 2009, s. 118). Resultaten uttrycks i siff-
ror och bearbetas med statistiska tekniker. Med hjilp av kvalitativa metoder forsoker
man se vilka egenskaper en foreteelse har. Min undersdkning &r kvalitativ och jag an-

vinder mig av fenomenografi som forskningsansats.

Patel och Davidson (2011, s. 32) menar att syftet med en fenomenografisk analys &r
att tolka fenomen 1 ménniskans omvérld. Fenomenografi handlar alltsd om att studera
uppfattningar och fenomen. Oftast anvénder forskaren sig av kvalitativa intervjuer och
later informanterna ldgga ord pa olika fenomen. Enligt Dahlgren och Johansson (2009,
s. 122) riktas forskningen mera pa att se variationen mellan ménniskors syn pa om-
vérlden, istillet for att se likheterna. Den fenomenologiska analyser bestar av fyra steg;
(1) bekanta sig med data och skapa ett helhetsintryck, (2) beakta likheter och skillnader
1 informanternas svar, (3) kategorisera svaren och (4) studera nidrmare pa kategorise-
ringssystemet (Patel & Davidson, 2011, s. 33). Detta innebédr att man har bandat in
intervjuerna och transkriberat dem, sa att det dr lattare att studera svaren och skapa
kategorier av dem. Kategorierna ska vara tydliga och inte 6verlappa varandra. Detta
kallas for undersokningens utfallsrum, vilket innebér forklaringar om fenomen och det

utgdr undersokningens resultat av analysen (Patel & Davidson, 2011, s. 33).

I min undersokning vill jag ta reda pd elevers tankar om det svenska spréaket i en finsk-

sprakig omgivning och enligt mig &r en kvalitativ intervju med fenomenologisk analys
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det bista sittet att undersoka detta. Elevernas svar analyseras genom att se skillnader
och likheter mellan dem och skapa kategorier, som utgdr undersdkningens resultat av

analysen.

3.2 Intervju som datainsamlingsmetod

Intervju anvinds som datainsamlingsmetod for att kunna {4 sa mycket ut av informan-
terna som mgjligt for min avhandling. Intervju innebér att forskaren triffar intervju-
personen och genomfor intervjun, men intervjuer kan éven ske via telefonsamtal (Patel
& Davidson, 2011, s. 73). Jag har valt att genomfora intervjuerna i person. Patel och
Davidson (2011, s. 74) péapekar att da intervjun péborjas maste syftet med intervjun
klargoras. Informanternas roll i undersdkningen bor ocksa poédngteras, sé att de forstar
hur viktigt deras bidrag dr. Forskaren ska klargora hur bidraget kommer att anvédndas,
det vill sdga att intervjun &r konfidentiell. Detta betyder att forskaren vet vem hen fatt

svar fran, men forskaren dr den enda som har tillgang till uppgifterna.

Patel och Davidson (2011, s. 75) papekar att det ar viktigt att tdnka pa informanternas
motivation. Med det menas att forskaren ska visa intresse och forstaelse for informan-
terna. Det &r dven viktigt att forskaren tianker pa sitt eget beteende. Smé saker, som
forskaren kan gora omedvetet, som till exempel hojda 6gonbryn eller en ryckning i
mungipan, kan pdverka informanternas attityd och svar. Detta dr viktigt som forskare

att veta, sd att man kan vara mera medveten om sina gester och sin ansiktsmimik.

Gruppintervju innebdr att en forskare intervjuar flera personer samtidigt (Trost, 2010,
s. 44). I min undersokning intervjuar jag grupper med tre elever i varje grupp. Enligt
Trost (2010, s. 46) finns det bide fordelar och nackdelar med gruppintervjuer. Infor-
manterna kan bygga vidare pa varandras svar och idéer, vilket kan ses som en fordel.
Som nackdel kan deras asikter och attityder paverkas av varandra och de kan l4tt dis-
kutera sig fram till ett svar som de ser att dr "lampligt” i den situationen. Det som kan
dven vara problematiskt &r att de tystldtna kan f4 mindre rum 1 diskussionen, medan
de mer spraksamma dominerar. D4 blir det pa forskarens ansvar att forsoka styra dis-
kussionen sé att d&ven de tystlatna far en chans att sdga sin asikt. Forskaren bor dven

bygga upp en vi-kénsla i gruppen (Trost, 2010, s. 47). Det géller alltsa for forskaren
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att forsoka hélla en balans med att skapa ett fortroende, men att inte lata sina tankar

och asikter paverka informanterna.

Intervjuerna jag genomfor ar till en ldg grad strukturerade, vilket innebér att informan-
terna ges utrymme att svara pa intervjufrdgorna med egna ord (Patel & Davidson,
2011, s. 82). Intervjuerna dr dven standardiserade, eftersom frdgorna stills i en viss
ordning. Beroende pa intervjun kan fragorna bestimmas att stéllas i en annan ordning,
men for det mesta stills fragorna i samma ordning (Patel & Davidson, 2011, s. 82).
Patel och Davidson (2011, s. 82—83) anvénder sig av begreppen standardisering och
strukturering, medan andra forfattare anviander bendmningen semistrukturerad intervju
om detta sammanhang. Detta innebér att det finns olika teman som ska behandlas un-
der intervjun och forskaren har en lista pd dem, men informanten far stor frihet att

besvara dem.

Jag intervjuar tolv nionde klassister frdn BSS. Informanterna delas in i fyra grupper,
sd att de 4r tre elever i varje grupp. Eleverna har sjélv fatt bestimma om de deltar i min
undersokning eller inte. Intervjuerna bandas in (ljudinspelning) och transkriberas. I
transkriptionen betonas innehallet istéllet for interaktionen. Intervjuerna kommer att
vara konfidentiella, men tillgdngliga inom forskningsgruppen for det projekt dar min
avhandling ingdr, genom transkriptioner med fingerade namn. I redovisningen av re-
sultaten kommer namnen pé informanterna att &ndras for att hélla deras identitet och

kon hemligt.

3.3 Undersokningens genomforande och analys av data

Alla elever som gett sitt tillstind intervjuades. Det blev 12 elever av 18 som gav sitt
tillstdnd. Klassforestaindaren delade eleverna i grupperna, eftersom hen kénner ele-
verna béttre dn jag och vet vilka som fungerar vél tillsammans. Informanterna bestod
av 8 pojkar och 4 flickor. Eftersom fokuset inte ligger pa konsskillnader dr informan-
terna hidanefter konsneutrala. Jag fick anvdnda ett rum i1 skolans omréade, vilket gjorde
det ldtt for eleverna att delta 1 intervjuerna under skoldagen. Jag hade diskuterat med
lararna i skolan om tidpunkterna jag skulle genomfora intervjuerna, eftersom det var

vissa ldrare som inte ville att eleverna missar ndgot fran deras lektion. Att genomfora
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intervjuerna i skolans omrade var bekviamt dven for mig, eftersom jag har gatt i den
skolan och kdnner igen dess utrymmen. Intervjusituationen hade enligt mig bra forut-
sdttningar. Det som jag dock inte vet dr vad deras ldrare och klassforestandare hade
diskuterat med eleverna innan de deltog i min intervju. Eftersom eleverna sjilva fick
bestimma om de deltar eller inte antar jag dock att de fatt tillrackligt med information

for att kunna sjélva forma sitt beslut.

Trost (2010, s. 74—75) papekar att det finns for- och nackdelar med att spela in inter-
vjuerna. D& intervjuerna bli inspelade behdver intervjuaren inte anteckna och kan fo-
kusera sig pé att vara narvarande. P4 det séttet kan hen fokusera sig d&ven pa den non-
verbala kommunikationen. Nackdelen menas vara det att ljudintagningarna kan bli
langa och besvérliga att spola fram och bak 1. Det finns minniskor som inte vill bli
inspelade och d& ska man inte tvinga dem (Trost, 2010, s. 75). Informanterna blev
informerade om att intervjuerna bandas in och alla accepterade det. De fick dven veta
att bara jag skulle lyssna pd ljudfilerna. Under intervjuerna gjorde jag smi anteck-
ningar och enligt mig sjélv lyckades jag vara nidrvarande dven om jag ibland skrev upp
ndgot. Ifall en elev var tyst men nickade for att visa att hen var av samma asikt som de
andra eller svarade ja” som en nickning, skrev jag ner det. Enligt Trost (2010, s. 75)
ar minnet en viktig ingrediens vid tolkning och analys. Dérfor skrev jag anteckning-
arna och transkriberade varje intervju under samma dag den genomforts for att kunna
till min bésta forméga koppla anteckningarna till transkriberingen. Jag transkriberade

intervjuerna ordagrant och omvandlade talspraket till standardsvenska. Jag skrev in

pauser som punkter och fyllde in mina anteckningar som jag skrivit under intervjuerna.

For att halla elevernas identitet konfidentiella namngav jag dem enligt grupp och gav
varje elev en siffra. Det innebér att de som hor till grupp 1, har A som identifikation
och en siffra. Informanterna i grupp 1 4r alltsd A1, A2 och A3, informanterna i1 grupp
2 dr B1, B2 och B3 osv. Jag valde att gora detta eftersom skolan &r relativt liten och
det kan vara litt att lista ut vilka elever som svarat vad. Varje grupp bestod av en flicka
och tva pojkar, men eftersom min studie inte fokuserar pa konsskillnader tinkte jag att

detta system dr tydligt och fungerande.

Enligt Trost (2010, s. 147) finns det tre steg som ska ske d& man arbetar med data.

Forst ska man samla in den och i denna undersokning handlar det om att genomfora
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intervjuer. Det andra steget &r att analysera data. Detta innebér att man ldser igenom
transkriptionerna och funderar pa vad man sag och horde under intervjutillféllen. I det
andra steget hade jag som stdd mina anteckningar som jag skrev under intervjun. Det
tredje steget 4r man ska tolka sitt datamaterial 1 forhédllande till den teoretiska grunden.

(Trost, 2010, s. 147).

Enligt Lantz (2007, s. 107) ar det forsta steget 1 databearbetningen att reducera data-
mangden till den som anvinds i fortsatt analys. Detta innebar for mig att jag liste ige-
nom transkriptionerna av intervjuerna och streckade under det véasentliga. Efter att man
reducerat sin data ska man dela det i delar (Lantz, 2007, s. 110). Detta innebér att man
borjar dela intervjuerna i kategorier. Eftersom mina intervjufrdgor var uppbyggda en-
ligt mina forskningsfrigor, bestimde jag mig for att bryta ner mitt data i1 kategorier
enligt forskningsfrdgorna. Lantz (2007, s. 110) menar att meningen med detta ar att
man far en djupare forstaelse for detaljerna som i sin tur bildar helheten. Da kategori-
erna dr skapade kan man borja se noggrannare pé intervjuerna och leta efter likheter
och skillnader mellan informanternas svar. P4 detta sitt skapar man monster i1 katego-
rierna och ser hur de olika kategorierna relaterar till varandra (Lantz, 2007, s. 118).
Eftersom varje forsknings problemstillning har sina teoretiska utgangspunkter, ska
man till sist reflektera kring sitt data 1 férhallande till de teoretiska utgdngspunkterna
(Lantz, 2007, s. 120). Pa detta sétt kontrollerar man om det finns en sé kallad rod trad

genom hela forskningen.

3.4 Validitet, reliabilitet och etik

Patel och Davidson (2011, s. 106) menar att kvalitativa forskare sdllan anvidnder be-
greppet reliabilitet, eftersom begreppet dr sd sammanflétat med validitet. Validitet i en
kvalitativ studie handlar inte bara om datainsamlingen, utan om att man stravar efter
god validitet 1 alla forskningsprocessens delar (Patel & Davidson, 2011, s. 106). Da
man ser pa datainsamlingen i relation till validitet, ser man om forskaren lyckats gora
en trovérdig tolkning av informantens syn pa d@mnet. Man ser dven pd om forskaren
lyckats fdnga skillnaden mellan det normala och det typiska och speciella. Enligt Patel
och Davidson (2011, s. 106) &r varje forskningsprocess dock sa unik att det inte gar att

faststilla regler for att sikerstilla validitet.
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Enligt Kvale och Brinkmann (2014, s. 295) handlar reliabilitet om hur tillforlitliga
forskningsresultaten dr. Detta kopplas till frdgan om en annan forskare kan fa likadana
resultat med samma forskning vid ett annat tillfdlle. Ifall informanterna ger olika svar
beroende pad vem som intervjuar dem och nér intervjun genomfors. Kvale och Brink-
mann (2014, s. 295) papekar att hur forskaren stiller frigorna paverkar mycket relia-
biliteten, dvs. ifall hen stéller ledande fragor. Enligt Trost (2010, s. 131) ska intervju-
situationerna vara likadana och intervjuaren ska stilla frigorna pa samma sétt 1 varje
intervju. Trost (2010, s. 132) papekar dock att det dr svart, eftersom ménniskor ar ak-
tiva och agerar och det resulterar till fordndring. I min forskning forsokte jag vara sa
neutral som mojligt, men eftersom dven jag dr en ménniska kunde mitt tonldge i rosten
lata en aning ledande. Det hdande dock inte ofta och péverkade darfor inte drastiskt pa

forskningens reliabilitet.

Validitet handlar om en metod undersoker det den ska undersoka (Kvale & Brink-
mann, 2014, s. 296). Det innebér att forskaren strivar efter att fa veta vad och hur
informanterna uppfattar ett fenomen (Trost, 2010, s. 133). Min forskning &r valid, ef-

tersom jag fatt svar pa mina forskningsfragor.

Innan intervjuerna borjar bor informanterna vara medvetna om vem, for vem och med
vilket syfte forskningen genomfors, risker och sdrbarhet, ritten att delta eller avsté fran
att delta, rdtten att dra sig ur och att Iisa intervjun, anonymitet och hur studiens resultat
kommer att spridas (Trost, 2010, s. 126). Enligt Kvale och Brinkmann (2014, s. 105—
114) finns det fyra etiska riktlinjer. Dessa ér informerat samtycke, konfidentialitet,
konsekvenser och forskarens roll. Informerat samtycke innebér att informanterna del-

tagit frivilligt 1 forskningen och att de kan avsta fran att delta 1 vilket skede som helst.

Informanterna fick sjélv vélja om de deltar 1 forskningen eller inte. De fick veta vad
forskningen handlar om for att kunna bestimma sig. D4 jag trdffade informanterna
informerade jag dem om att jag har tystnadsplikt och att det hinger ihop med anony-
mitet och konfidentialitet. Detta innebér att ingen utomstdende kommer att fa veta in-
formanternas identitet, eftersom namnen inte kommer fram i1 min avhandling (Trost,
2010, s. 61). Intervjuerna halls dven konfidentiella till forskningsgruppen for det pro-
jekt min avhandling ingar, eftersom de fér ta del av transkriptionerna som har fingerade

namn. Efter att jag delat med mig materialet till forskningsgruppen bestimde jag dock
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att inte sjdlv anvénda de fingerade namnen, utan ha med mer konfidentiella och ne-

utrala identifikationsmetoder, som jag ndmnt tidigare.
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4 Resultatredovisning

I detta kapitel redovisas forskningsresultaten. Resultaten redogors utgdende fran
forskningsfrdgorna. Under rubrik ”Anvindning av svenska” presenteras resultat som
hor till forskningsfrdaga 1. Under rubrik ~Tankar kring den svensksprdkiga skolan i en
sprakokontext” presenteras resultat som hor till forskningsfraga 2. Under rubrik

“Framtidstankar” presenteras resultat som hor till forskningsfrdaga 3.

4.1 Anviandning av svenska

Alla tolv elever talar finska hemma. Det finns fyra elever som talar d&ven svenska och
en talar dven engelska. Eleverna fick fritt svara vad de talar for sprak, utan att jag gav
alternativ at dem. Eftersom det var en elev som sa engelska som ena spraket hen an-
vinder, blev den en egen kategori. Alla andra elever talar bara finska eller bade finska

och svenska. Ingen av eleverna talar bara svenska.

Finska Svenska Engelska

Al
A2
A3
Bl
B2
B3
Cl
C2
C3
DI
D2
D3

R R N Sl R S PR T Pl

Tabell 1. Elevers sprakanvindning hemma.

Trots att det dr fyra elever som talar svenska hemma ar det bara tre av dem (B1, C2
och D3) som har svenska som sitt registrerade modersmél. De resterande nio elever
har finska som sitt registrerade modersmél. Att man har ett sprdk som registrerat mo-
dersmél betyder det nddvandigtvis inte att det spraket dr personens forsta sprék eller

starkaste sprak. Man kan till exempel ha finska som sitt registrerade modersmal, men

27



ha en finsk dialekt som sitt forstasprak. Det kan dven hédnda att fordldrarna vill att sitt
barn har svenska som sitt registrerade modersmaél, fastin de talar bara finska hemma
och elevens forsta sprak ar finska. Detta kan ske eftersom elever som har svenska som
sitt registrerade modersmal har en storre chans att komma in i den svensksprakiga
skolan. Dessutom gar det inte att registrera flera dn ett modersmaél, s& 4&ven om man ar

tvasprékig (finska och svenska) gar det inte att registrera bada spraken.

Da eleverna bes identifiera sig som finlandssvenska, finsksprdkiga, svensksprdkiga,
tvasprdkiga eller annat ar det en som identifierar sig som finskspréakig (C1) och resten
identifierar sig som tvasprékiga. Detta &r intressant, eftersom det &r bara fyra elever
som sdger att de talar d&ven svenska hemma. Eleverna identifierar sig eventuellt som
tvasprékiga, eftersom de har svenska som deras skolsprék. Detta borde ha diskuterats
vidare. Jag hade inte skrivit foljdfragor till detta och kom att tinka pa det forst efterat.
Intervjuguiden var samma i alla intervjuer, sa jag kidnde att jag inte kunde efter nagra

intervjuer tilldgga en friga fastin det skulle ha varit intressant att fa veta.

Det dr intressant att ingen av eleverna identifierade sig som finlandssvensk, da det anda
finns elever med svenska som sitt registrerade modersmal. Eleverna hade mojligheten
att identifiera sig som flera an ett. I eftertanke skulle jag ha kunnat skriva alternativen
ner och lata eleverna fundera en léngre tid eller att vi skulle ha diskuterat vad begrep-

pen innebar for dem och hur de resonerar dé de bara viljer ett av alternativen.

Att vara finlandssvensk har &ndd med mera att gora dn bara spriket. Det handlar om
kultur, vilket de eventuellt inte dr 1 kontakt med i en finsksprakig stad som Bjorneborg.
Med kultur ténker jag pa kulturella traditioner som till exempel Luciadagen och det
firar man 1 Bjorneborg, men jag tdnker dven pd kulturinstitutioner som till exempel
teater och sadana svensksprakiga fattas det 1 Bjorneborg. Kanske eleverna kommer i
kontakt med den finlandssvenska kulturen ifall de fortsétter sina studier pd svenska

och flyttar till en tvasprékig stad som till exempel Abo eller Vasa.

Eftersom de flesta elever &r finsksprékiga ville jag ta reda pa om de anvinder svenska
utanfor skolan. Ifall de far sprikstod i det svenska spraket bara frn skolans sida ut-
vecklas spriket langsammare dn om de far stimuli utanfor skolan. Motivationen till att

lara sig det svenska spréaket skulle 6ka om de kunde anvidnda det utanfor skolan, visar
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det sig senare i intervjuerna. Vissa elever anvander svenska med sina syskon, eftersom
de ocksé kan svenska dé de gar i samma skola. Informanterna talar svenska dven med

andra familjemedlemmar och sléktingar.

1) Hemma. (B1, B2, D3)

2) N& med storasyskon ofta. (A3)

3) Na ganska mycket tai alltsd nagra ganger sé typ i nagon biblioteken s for-
soker jag om jag gar med forédldrarna s& forsoker jag ta nagon svenskspré-

kig eller. Och sedan typ med min syster nér hon gar ocksa hir sé. (A2)

4) Joo, lite med mormor. (A1)

5) Na ja egentligen det dér att finska och svenska lika mycket tycker jag om
man sedan tdnker att med stor del med familjemedlemmarna pratar man
anda svenska och sedan kompisar och séddant hir sa ar det sedan finska

egentligen. Sa néstan lika mycket kan man siga. (C2)

Fem elever talar inte svenska utanfor skolan, medan en elev talar bara lite svenska pé

fritiden. Jag ber hen forklara vad lite innebér.
6) Nej. (B3, D2,D1)
7) Na jag talar kanske mest finska. (C3)
8) Jittelitet. Ofta pratar vi finska med vénnerna och familjen. (Jag ber hen
utveckla sitt svar) Né ofta har vi bestdmt varje dag sa att vi skulle prata

finska eller svenska att man skulle kunna béttra svenskan men sedan kanske

funkar det inte varje géng sa bra. (C1)
De flesta anvéinder svenska frimst hemma och med svensksprakiga familjemedlem-

mar, endast fa anvénder i situationer utanfor skolan. Biblioteket ges som ett alternativ

som en kontext utanfor skolan som man kan utdva sin svenska i. En elev podngterar
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att hen talar svenska och finska lika mycket, eftersom hen talar svenska med sina fa-

miljemedlemmar och finska med sina vénner.

Eftersom de flesta elever har finska som sitt modersmaél och studentvitsorden 1 liro-
amnet modersmal och litteratur har forsdmrats fragade jag eleverna om de har nagra
idéer om hur man kunde forstirka deras svenska. Flera tycker att man borde tala mera
svenska pa rasterna med sina klasskamrater och en av eleverna tycker att man borde
gora det svenska spraket mera lockande. Da jag fragar hur man skulle gora det eller
Oka deras motivation till att 14ra sig det svenska spraket hade ingen i ndgon grupp idéer.
Vissa elever tyckte att de borde ha inre motivation, att de sjilva ska bestimma sig for
att de vill lara sig svenska. En elev lyfte fram kontakten till svenska spréaket, att man
borde lyssna och ldsa pa svenska. Hen utvecklade inte sitt svar om hen menade pa
fritiden eller i skolan, men jag tolkar det som hens personliga erfarenhet att hen 6verlag

borde vara mera i kontakt med det svenska spraket.

9) Na kanske det att prata typ pa rasterna ockséa svenska. (A2 svarar och de

andra informanterna i gruppen nickar for att visa att de dr av samma asikt)

10) N4 siis nii om man liksom skulle mera pa rasterna ocksé prata det... (D2)

11) Gora det mera lockande att prata sedan svenska. Efter... N& om det skulle
vara nigra helt svensksprakiga i var klass sa skulle man kanske prata mera
svenska, men eftersom alla fOrstar finska jéttebra s& kan man bara prata

mellan alla sedan finska. (D1)

12) Né kanske ganska mycket beror pé sig sjdlv att om man vill prata svenska,
men sedan ndr man har alltid pratat finska med vénnerna sa sedan gar det
inte bara att man skulle prata svenska och inte vet jag... Inte vet jag hur man
skulle kunna stirka den. Om man sjilv tdnker s man ska stirka den sé

sedan kanske det funkar men. (C1)

13) Ja né det dr ocksa lite tycker jag lite samma att det dér att forstarka den dér
svenskan sa det beror helt pa eleven som sjdlv att om den vill faktiskt for-
stirka eller inte. Att om man fast ldraren skulle vara helst forsoka gora séa

att svenskan skulle bli béttre for alla elever, s& om man inte har det dar
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intresset att bli béttre, s inte hjilper det alls fast man skulle ha vad for olika

system sedan att. (C2)

14) Mm och sedan kanske det hér att lésa och lyssna pa det hér spraket s skulle
hjilpa ganska mycket. (C3)

Det gar inte att koppla ens registrerade modersmal till ens sprakliga identitet. Da man
ser pa elevernas svar gar det inte att dra paralleller mellan dessa tva. Majoriteten har
finska som sitt registrerade modersmaél och talar inte svenska utanfor skolan. Enligt
mig later det som en definition pa elever som bor pé en sprako dar finskan dr vildigt

dominerande.

4.2 Tankar kring den svensksprakiga skolan 1 en sprakdkontext

Orsaken till att eleverna gér 1 en svensksprakig skola d&ven om deras modersmal &r
finska dr ndgot som pdverkar elevernas motivation. Vissa sdger att de gér i skolan ef-
tersom deras syskon gir i samma skola. De flesta tycker att orsaken ir att deras foréld-
rar vill att de lar sig sprak. Eftersom jag inte har intervjuat elevernas fordldrar ar det
omojligt for mig att veta om dessa faktiskt dr orsakerna till att eleverna gar i en svensk-
sprékig skola, sé jag tolkar elevernas svar som deras egna asikter och funderingar. Jag
vet inte heller som eleverna sjédlva har diskuterat med sina fordldrar orsakerna till deras

skolval.

15) Né& mina foréldrar satt mig till den hér skolan for att mina storasyskon var

har ocksa. (A3)

16) N4 jag har ocksa det lite samma och sedan ar jag fodd 1 Sverige ndr mina

foraldrar jobbade dar. (A2)

17) Mamma och pappa satt mig hit. Inte vet jag... Dom bara satt. Mm och sedan

min storebror var hir ocksa sa efter det. (C1)

18) Forédldrarna gjorde beslutet. (B3)
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19) Eftersom mina foraldrar satt mig hit. (D1)

20) Joo, mina foraldrar vill att jag lar manga sprak s& dérfor. (A1)

21) N& fordldrarna ville sd att man har mera mojligheter och man kan flera

sprak. (B2)

22) N4 jag tror att de ville, att mina fordldrar ville att jag skulle lira svenska sé

att det skulle vara nyttigt sa nii. (D2)

En elevs mamma arbetar i skolan och eleven tycker att det &dr orsaken till att hen gar i

skolan.

23) Mamma...jobbar hér. (B1)

Négra elever vet att deras fordldrar har gitt i skolan och tanker att det eventuellt kan
vara orsaken till att de gar i samma skola. En elev lyfter fram att hen har svenska som

modersmal, sa det har varit en stor orsak.

24) Ja, min mamma och syskon har gétt ocksa hér och just att jag hade moders-
mal svenska, sa kanske det har varit den storsta orsaken ocksa varfor jag

har kommit hit. (C2)

25) Jag har ocksa... Min mamma har gatt ocksé i den hér skolan sé kanske dér-

for. (C3)

26) N& min mamma har gatt och mormor har gatt i den hér skolan, sa dom satt

mig hit. (D3)

De flesta eleverna tycker att det dr viktigt att ga i en svensksprékig skola, eftersom det
ar till en stor nytta. Med detta menar eleverna att flera sprak 6ppnar flera mojligheter
och att det sedan ér till en stor fordel d4 man ska borja arbeta. Att kunna svenska opp-

nar mojligheten till att lara sig flera sprak.
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27) N& det &r just det dér att bra att man... Ju mera sprdk man kan sé det dér
ofta far man ocksa lattare arbete och sa vidare. Och sedan har man annars
ockséa sedan det dér lattare 1 framtiden att kommunicera ndr man kan flera

sprak och sa vidare. (C2)

Skolan ska fungera som stod for bdde den sprakliga utvecklingen och utvecklingen av
den spréakliga identiteten. Eftersom majoriteten av eleverna har finska som modersmal,
ville jag veta hur ldrarna stoder utvecklingen av deras fardigheter i finska. Jag fragade
dem om de far tala finska och hur ldrarna reagerar ifall eleverna talar finska. Jag und-
rade dven Over ldrarnas sitt att korrigera eleverna d& de sdger ndgot pa finska eller

svenska fel och hur de kinns for eleverna.

Flera elever poédngterar att de inte far tala finska pa lektionerna, forutom da det ar
lektion i finska. Eleverna menar att det inte &r forbjudet, men inte heller rekommende-
rat. De kan alltsa inte bli bestraffade med kvarsittning for att de talar finska pa ndgon

annan lektion in lektion 1 finska.

28) Na om vi pratar finska sd ofta sdger man nog att man maste prata svenska.

(A2)

29) Na man far, men det liksom inte vad &r suositeltavaa nu (letar efter ordet

rekommenderat). (D1)

30) Ja, alltsa om jag nu pratar om finskan sa inte ar det nu sa dar att man skulle
inte fa prata att det skulle vara forbjudet, men att nog menas det sa hir
sarskilt pa rasterna. Att naturligtvis vill ldrarna det ar lite som maéste att
prata pa alla timmarna svenska dn sedan pé finskatimmen sé. Det har nu
mest varit det att lararna skulle naturligtvis vela att vi skulle prata det dér
prata svenska pa rasterna, men inte har det varit som nagot sa som sadant
hér problem och inte dr det ndgot som sagt forbjudet att man inte skulle fa

prata finska pa rasterna att. (C2)

31) Mm, ja, samma sak att inte fir man nagon kvarsittning av att man talar

finska hér i skolan. (C3)
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Lararna brukar sédga till om eleverna talar finska eller ifall de sédger nagot fel pa
svenska. En elev séger att man kan fi en anmérkning om ldraren méste séga till flera
ganger om man stor och talar finska i klassen. Jag tolkar att hen menar att da de talar
finska under lektionstid handlar det oftast om nagot annat dn undervisningsdmnet och
att man far anmérkningen for att man da stor andra i klassen. Det tolkar jag utifran att
deras vardagssprék &r finska och kunskapssprék ar svenska, sé ifall de talar finska har
det med vardagliga saker att géra och da kan det stora undervisningen. Jag undrade
hur det kdnns for eleverna da lararen korrigerar nagot som de uttalat fel pa svenska

och flera av dem séger att de inte bryr sig.

32) Mm, forst ber och sedan kanske om man inte sedan efter sedan négra ganger
tror, s& kan de komma en anmérkning eller ndgot sddant for att man stor

timmen eller nadgot annat sddant. (D1)

33) Bryr mig inte. (B1, D1, D2)

34) Na man bara korrigerar sig sjilv sedan, sa det inte sa stor sak. (C1)

En elev ger ett exempel pa hur lirarna kan kommentera deras fel. Hen menar att lararen
ger utrymme for eleverna att sjilva reflektera kring vad de sagt och fundera ut hur man

sager det korrekt. Hen papekar dven att det ofta handlar om en och ett fel.

35) Joo, nog mérker man, mérker man det dér, har lite markt det att just sddana
hér en och ett och sa, sd sedan sadana att, att ldraren lite som att ’vad sade
du riktigt” s& sedan forstar man sjilv att man maste rétta det till och. Nog

lite sadér sedan att inte nu s& mycket anda. (C2)

Jag ville ta reda pd hur lararna faster uppmérksamhet vid och stoder utvecklingen av
skolspréket for att fi en bild av hur ldrarna méter eleverna frén en mer sprékligt allmén
aspekt. Med det menar jag att ifall de bara faster sig vid elevernas finsktalande, eller
om de faster uppmarksamheten dven till svenskan. Enligt eleverna har ldrarna ett bra
system pé hur de korrigerar elevernas sprékliga fel och hur de behandlar eleverna da
de talar finska. Eleverna menar att de &r de sjdlva som gor felen och att de borde ut-

vecklas sjélv.
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36) Mm, jag tror att det ar helt bra system, om man bara tror inte, s tror man

inte. Och sé. (D1)

37) Lararna kunde inte géra ndgot béttre, det r bara vi som gor det dér felet sa.

(D2)

38) Nii, na att man forsoker sedan pa nagot sétt sitta det i minnet vad man har
sagt fel och sedan forsoka komma ihag det som hur man pa riktigt sdger det

att. Nog har det tycker jag lite sa hjélpt att. (C2)

Eftersom Bjorneborg dr en finskdominerande stad ville jag veta hur eleverna tycker att
utomstaende ser pa deras skola. Enligt eleverna har de som inte gér i skolan en negativ
syn pa deras skola eller sa vet de inte s& mycket om skolan. Eftersom skolan &r liten
har eleverna inte s mycket vinner utanfor skolan och detta kan leda till att eleverna
som gar i skolan &r lite ”isolerade” frn andra elever. Detta innebér att de vinner ele-
verna umgds med pa fritiden &r for det mesta sddana som é&r elever frdn samma skola.
Ifall man har hobbyn kan man fa vénner pé det sittet. De som har vénner utanfor skolan

blir ibland ombedda att hjidlpa med svenskalédxor.

39) Att dom inte vet sddar jattemycket om dom som gar hér. Vi dr ganska sadér
utanfor. Om man inte sedan p& nagon hobby eller sddant sedan traffar dom

andra. (B2)

40) Dom séger bara att var skola dr ganska dalig och att dom kan inte sjilv prata

svenska alls. (B3)

41) Néja, oftast &r det bara att dom vill ha hjalp med svenskaldxona men. (A1)

En elev tycker att de kan ha fordomar till skolan och eleverna som gér i skolan pa
grund av spriket. Hen forklarar att svenskan och Sverige kan kopplas till homosexua-

litet.

42) ...det kan ofta lite sdga nadgon hdrnatd eller sdga for att det dar Sverige har
nagon mika homokulttuuri alla sdger 66 miks sd meet homokouluu och sa-

dar men. (A3)
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Eleverna later anda inte andras tankar och asikter paverka deras syn pa eller attityd till

skolan.

43) N& ingen skulle jag skulle inte sédga att ndgon skulle bryr sig om nagon

annan har tankar om den hér skolan sé nii inte ndgot speciell. (D2)

Storsta orsaken till att eleverna gar i den svenskspréakiga skolan ar deras fordldrar. De
vill att deras barn ldr sig svenska, eftersom det &r till en stor nytta i framtiden dé de ska
in 1 arbetslivet. Det gar att diskutera att fordldrarnas asikter har paverkat eleverna, men
eftersom jag inte intervjuat fordldrarna kan jag inte dra noggrannare slutsatser. Lararna
stoder elevernas utveckling av deras sprékliga identitet. Majoriteten av eleverna har
finska som sitt modersméal och skolan forsoker stirka elevernas svenska sprak, ef-
tersom de inte fér sprakligt stod utanfor skolan. Jag ser ett dilemma med detta, eftersom
lararna eventuellt inte har sa stor fokus pa att bekrifta elevernas finska delen av den
sprakliga identiteten. Eleverna har en samhdrighet i skolan, eftersom den &r liten. Ut-
omstéende har varierande syn pa den svensksprikiga skolan, men inget av det paverkar

enligt eleverna deras syn pé sin egen skola.

4.3 Framtidstankar

De flesta av eleverna ser positivt pa det att de lért sig svenska. De kopplar det svenska
spraket framst till Sverige och hur det ar létt att hitta sig fram ddr och kommunicera
med lokala ménniskor. Svensksprékiga ménskor ar dven lattare att kommunicera med
da man kan svenska. En elev lyfter fram det och det kan kopplas till bade finlands-

svenskar och svenskar, hen specificerar inte.

44) N& om man typ far till Sverige eller gér till baten eller ndgonting sé. (A2)

45) N& man kan prata med svensksprakiga ménniskor om man moter nagon

sé...bittre. (D1)

En elev papekar att det &r ldttare att ldra sig andra sprak d4 man redan kan tva.
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46) Mm och sedan kidnns det sadér léttare att utveckla till exempel engelska.
Att det ar lattare att lara liksom nir man kan redan kan tala svenska bra sa.

(C3)

Da eleverna blir tillfrigade om skolspriket paverkar deras val av fortsatt utbildning
eller yrke finns det spridning mellan svaren. Tre elever svarar nej, sex elever svarar ja
och tre elever svarar att det inte paverkar sa mycket. Tva av de tre eleverna som sva-
rade nej har finska som sitt registrerade modersmal. En av dem har svenska som sitt
registrerade modersmal och talar finska, svenska och engelska hemma och p4 fritiden.
Jag frdgade inte hen varfor spraket inte paverkar, men jag tolkar hens svar som att hen
inte tdnker pa sprak som en orsak att vilja en utbildning eller ett yrke, eftersom det
inte dr en begriansning for hen. Tvé av de sex eleverna som svarade ja har svenska som
sitt registrerade modersmal. Fordelningen mellan vad de sex eleverna talar for sprak
hemma och pa fritiden &r jimn. Det &r tre elever som talar bade svenska och finska
aven om de har finska som sitt registrerade modersmal. Det gér alltsa att se en koppling

mellan vad eleverna talar for sprak och hur de ser pa sin framtid.
47) Nej. (A3, B1, D1)
48) Ja. (B2, D3)
49) Inte sa mycket. (A2, B3, D2)
50) Nog har det dér just paverkat, det dér att nog kommer det att paverka att
om man kan som ga till ett yrke var man sedan kan flera sprak och sa vidare

att man har som sedan pa sa sitt sedan nytta. (C2 svarar och C3 instdmmer)

51) Jag tror nog att jag studerar sedan ocksé pa svenska. (A1)

En elev sdger att hen funderat pa att gd i yrkesskola, men eftersom spraket paverkar
hens val, tdnker hen ga i BSS gymnasium. Eleven i frdga har finska som registrerat
modersmaél och talar for det mesta finska hemma och pé fritiden. Hen utvecklade dock
inte sitt svar desto mer, men enligt mig kan det tolkas som att hen ar van vid att studera

pé svenska och vill gora det i framtiden. Det finns ingen svensksprékig yrkesskola i
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Bjorneborg, sa BSS gymnasium blir det enda svensksprakiga alternativet. C1 podng-
terar att skolan 4r liten, vilket innebér enligt hen att det ar létt att g& over fran grund-

skolan till gymnasiet. Det d4r samma lérare och byggnader.

52) Joo ganska mycket. Jag forst hade sé att jag skulle gé ti yrkesskola, men
sedan tinkte jag just pa svenskan och sedan framtiden, s& sedan kom jag
fram till att jag skulle g hit, for att det &r svenskan just som dr hér och det

ar liten skola, sa det &r 14tt att vara hér. (C1)

Det skulle ha varit intressant att ta reda pa deras fordldrars bakgrund badde med tanke
pa sprak och utbildning. Tidigare forskning visar ndmligen att elever fran hogre soci-
algrupper viljer oftast en utbildning som leder till fortsatta studier, dvs. gymnasiet,
medan elever fran lagre socialgrupper viljer oftast yrkesinriktad utbildning (Skolver-
ket, 2012, s. 8.) Man kan allts se en koppling mellan forédldrars utbildning och elever-

nas val av fortsatta studier.

Elevernas anvdndning av svenska spraket kommer enligt dem att se lika ut som den
gor nu. Detta innebér att nagra elever fortsitter att tala svenska med sina familjemed-
lemmar. Enstaka elever sdger dock att de skulle kunna bdrja tala mera svenska och

sarskilt d& om de skulle fa svensksprékiga vénner.

53) Jag forsoker att prata med mina storasyskon. (A3)

54) Jag tror nog att det fortsdtter, for att min mormor pratar till mig svenska

och hennes sléktingar bor i Sverige, sa jag tror att det nog fortsatter. (D3)

55) Jaa, mm, inte med de nuvarande vannerna i alla fall, men om man sedan fér

nagra svensksprakiga vanner, sa da kanske men. (D1)

De flesta av eleverna kan tidnka sig att tala svenska med sina eventuella barn 1 framti-
den. Sex elever kunde ténka sig tala svenska, tva elever kan inte tinka sig och fyra

elever vet inte.

56) Nog vill jag att mina barn sedan kommer l4ra svenska, sa att dom kan finska

och svenska eller sedan ndgon annan sprék, s& att dom har tvd sadér bra
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sprik att dom kan tala. Och sedan just nog kanske man borjar prata sedan
med vanner mera nar man traffar dom och som sddana som éar fran hér sko-

lan som svenska vénner. (C1)

57) Joo, nd nog kommer jag nu att anvdnda svenskan ocksa sddér i framtiden
nog, att kan nu siga sadér lika mycket som finskan och sedan om man fér
barn, s& nog vill jag nog, tycker jag att de skulle vara bra att ldra till dom
svenska och ocksé att kanske dom skulle sedan ocksa kunna sedan gé i en

svensksprékig skola att det dir svenskan. (C2)

Eleverna ser det som en positiv sak att de ldrt sig svenska. Det finns dock en jimn
fordelning mellan eleverna da de kommer till sprakets roll 1 fortsatt utbildning och
yrke. Anvindningen av svenskan kommer enligt eleverna att se lika ut i framtiden,
dvs. med familjemedlemmar. De menar dock att de skulle kunna tala svenska med
vénner, ifall de skulle fa svensksprakiga vinner. Att fundera pa sin eventuella familj
kan kénnas avldgset, men det dr dnda hélften av eleverna som kunde ténka sig att tala

svenska med sina barn.

39



5 Avslutande diskussion

1 detta avslutande kapitel diskuteras resultaten i jamforelse till de teoretiska utgangs-
punkterna. Resultaten diskuteras i samma ordning som de redovisades. Val av metod

diskuteras och kapitlet avslutas med forslag till fortsatt forskning.

5.1 Resultatdiskussion

Syftet med denna undersdkning har varit att ta reda pa hur elever som bor pa en sprako
upplever sin sprakliga identitet. Jag har varit ute efter elevernas tankar kring sprak och

hur eleverna ser pa sin framtid.

Den forsta forskningsfragan ar Hur identifierar eleverna sig sprdakligt? och besvaras i

avsnitt 4.1 Anvindning av svenska.

Majoriteten (9) av eleverna har finska som sitt registrerade modersmal. Resten (3) har
svenska som sitt registrerade modersmal. I Finland gar det inte att registrera sig som
tvasprékig (Oker-Blom & Harmanen, 2020). Man kan inte alltid anta att en persons
registrerade modersmal dr personens forsta sprik eller hens starkaste sprak. Det ér
svért att sdga vilka som dr tvd- eller flersprikiga. Alla tolv elever sdger att de talar
finska hemma, varav fyra séger att de dven talar svenska. En elev ndmner att hen talar
finska, svenska och engelska. Man kan tolka de fyra eleverna som tvasprakiga och den
ena som flersprdkig, men det dr dock svart. Det kommer inte fram i vilken utstrickning
de anvénder spraken och hurdan kunskap de har i sprdken. Man kan koppla detta till
vardagssprék (BICS) och kunskapssprak (CALP). Cummins (refererad i Skutnabb-
Kangas, 1981, s. 111-112) menar att man kan tala flytande ett sprak 1 vardagliga situ-
ationer, men det sdger ingenting om hens kunskap att anvinda spraket pa ett mer avan-
cerat sdtt. Detta innebér att man inte vet hurdan svenska eleverna i min undersdkning
har som har finska som sitt registrerade modersmal. Det kan inte dras sddana slutsatser
pa basis av intervjuerna jag haft. Majoriteten har finska som registrerat modersmal och
varje elev nimner finska som det spraket eller ett av de spraken de anvander pa fritiden.
Man kan alltsa anta att deras kunskap inom finska spréket dr bade vardaglig kunskap

men dven kognitiv. Utav fyra elever som talar svenska pa fritiden ar det tre som har
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svenska som sitt registrerade modersmal. D4 dr det svérare att analysera deras vardags-
sprak och kunskapssprak. Annu svérare #r det gillande den ena eleven som talar

finska, svenska och engelska.

Utan att se vad eleverna har for modersmal kan man tolka det frdn deras citat. Vissa
har relativt bra svenska, medan vissa blandar svenska och finska ord eller anvénder sig
av utfyllnadsord for att under tiden hitta sig fram till de rétta svenska orden. Utfyll-
nadssprak dr dock vanliga i allt talat sprak, dven for ensprakiga. En elev funderade
hogt vad ett ord heter pa svenska och nimnde det pé finska da hen funderade (se citat
29). Eleven sa inte ordet pa svenska, eftersom hen mérkte att jag forstod vad hen me-
nade. Ordf6ljden kan dven vara finsk ibland (se citat 10). Flersprakiga individer kan
vaxla mellan tva sprék, i detta fall finska och svenska beroende pa situationen och med
vem de talar (Sahlstrom m.fl., 2013, s. 121-122). Detta kallas kodvéxling. Det som
skedde under intervjusituationerna kan alltsd tolkas som kodvéxling. Ett bra exempel
pa detta dr citat 42 da eleven berittar fritt om hur andra ser pa den svensksprakiga
skolan. Hens citat kan tolkas som kodvixling, men da hen citerar andra anvdnder hen
finska. Jag tolkar informanternas kodvéxling som ett redskap for att fylla luckor i deras

sprakfardigheter, men dven som en tvasprakig identitetsmarkor.

Att anvinda tva sprék kan vara ett sétt att markera sin identitet. Man kan med val av
spraket inkludera och exkludera andra. Enligt den sociala identitetsteorin kan man visa
grupptillhorighet (Nyholm, 2012, s. 54). Detta kan kopplas till elevernas sprakval i
skolsituationer. Ifall det finns en elev som talar bara svenska kan de andra eleverna
vélja om de talar finska eller svenska och pa det sittet inkludera eller exkludera eleven.
I min undersdkning forekommer det mest finsksprékiga elever och de elever som har
svenska som modersmal kan dven finska. Det gar alltsé att konstatera att det eventuellt
inte finns sa mycket inkludering eller exkludering med tanke pé sprék i klassen. Om
man tanker ddremot pé elevernas anvéndning av sprak pa fritiden, dd majoriteten an-
vinder finska finns det eventuellt ingen att exkludera. Déremot inkluderar man sina
vanner dé de talar finska. En elev (se citat 41) ndmner att hens kompisar ber hjilp med
svenskalidxorna, vilket har en inkluderande effekt. Nyholm (2012, s. 54—59) menar att
inom en grupp kan individerna ha olika positioner. I detta fall dr det den eleven som

kan svenska som har en viktigare position eftersom hen hjélper de andra. Det kan vara
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intressant att kdnna denna rolltillhdrighet i gruppen, eftersom gruppdynamiken annars

kan vara olik.

Den sprakliga identiteten begransar sig inte i registrerat modersmal och darfor ville jag
veta hur eleverna anvinder svenska och hur de identifierar sig sjilva. I Slotte-Liittges
och Forsmans (2013, s. 170) undersdkning i fyra svensksprakiga 7-9-skolor i Finland
kommer det fram att endast en tredjedel av eleverna anvénder svenska som det enda
spraket de talar med sina slidktingar och vanner. I min undersdkning &r det fyra av tolv,
vilket innebér en tredjedel. Eleverna tydliggér anvindningen av svenska med att be-
ritta att de talar med syskon, mormor och familjemedlemmar. Det 4r fem elever som
inte talar alls svenska utanfor skolan. En elev nimner biblioteket som ett stille dar hen
talar ibland svenska. Enligt Lojander-Visapad (2001, s. 43) ar faktorerna som péverkar
barns flersprékiga utveckling syskonens forhallande, sprikanvindning mellan sysko-
nen, kon, alder, familjens storlek och ordningen barnen ar fodda i. Dessa faktorer gér
att koppla till resultaten i min undersdkning da eleverna nidmner syskon och familje-
medlemmar som personer de talar svenska med. Alder, familjens storlek, ordningen
barnen ar fodda i och syskonens forhallande har jag dock inte tagit reda p& i min under-

sokning.

Jag gav eleverna som alternativ finlandssvensk, finsksprdakig, svensksprakig, tvaspra-
kig eller annat da jag bad dem att identifiera sig sjdlva och de fick vilja flera alternativ
om de ville. En elev identifierade sig som finsksprakig och resten identifierade sig som
tvasprékiga. Kingelin-Orrenmaa (2019, s. 191) bad ddremot i sin studie sina informan-
ter att vélja ett eller flera alternativ och hennes valalternativ var finne, finldndare,
svensk, finlandssvensk, tvasprdkig, tammerforssvensk och ndgot annat som informan-
terna fick sjélv definiera. Hélften identifierade sig som tvdsprakiga. Det forekom flera
som hade multipla identiteter, dvs. de valde flera alternativ én ett. Kingelin-Orrenmaas
studie 4r genomford med enkéter och dd har informanterna fétt fundera pa begreppen
1 lugn och ro. For att f& bittre resultat och kunna generalisera mera mina resultat borde
det ha funnits mera diskussion mellan mig och informanterna om de olika begreppen.

Vad de betyder for varje individ? Finns det olika definitioner pa ett begrepp?

For att forbittra sin svenska séger eleverna att man borde tala svenska pé rasterna och

att man borde gora svenska spraket mer lockande. Detta skulle man kunna enligt en
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elev gora genom att ha mera svenska elever i klassen. Eleven menar att de flesta kan
finska och har t.o.m. finska som modersmal, s& det blir véldigt 14tt att de talar finska
sinsemellan. Nagra elever poédngterar att det handlar om inre motivation till spraket,
att man borde sjdlv bestimma att nu ska man lira sig svenska. En elev podngterar att
lararen kan gora sitt allt och hitta pé olika metoder att eleverna ska ldra sig, men om
eleverna saknar inre motivation hjélper det ingenting. Ladberg (2000, s. 222) menar
att eleverna kan stoda och himma varandras sprakutveckling. De kan leka och spela
och utveckla pé det sittet sitt sprak. Lek och spel sker i undervisningen mest 1 de lagre
arskurserna, men da eleverna blir dldre kan de hitta pa egna lekar och spel pa rasterna.
Mina informanter hade alltsé bra idéer dd de ndmnde att de sjdlva kunde tala mera

svenska under rasterna.

Den andra forskningsfragan ar Hurdana tankar har eleverna om att gd i en svensk-
sprakig skola i en finsksprakig omgivning? och besvaras i avsnitt 4.2 Tankar kring den

svensksprakiga skolan i en sprakokontext.

Enligt Lojander-Visapad (2001) ar det fordldrarnas sprakliga tillhorighet, spraket i bar-
nens niarmiljo, dagvardsspraket, kamraternas sprak, avstandet till skolan och fordldrar-
nas socioekonomiska status som péverkar fordldrarnas val av skola. Hietaoja (2015)
och Kingelin-Orrenmaa (2019) menar att fordldrarna tdnker att deras barn kan 2 14t-
tare jobb om de gatt i en svensksprékig skola och att det mojliggdr mer alternativ i
barnets liv. Bada forskarna anser att ifall en slikting har gatt i samma skola vill foréld-
rarna girna placera sitt barn i samma skola. Vissa fordldrar véljer en svensksprékig
skola pa grund av skolans rykte, storlek och skolgemenskapen. I min undersdkning
besvarade eleverna sjélva varfor de tror att de gér i en svensksprakig skola. I eftertanke
skulle jag ha kunnat frdga eleverna om de diskuterat &mnet med sina fordldrar. Ef-
tersom jag inte gjorde det, utgar jag frin att elevernas svar dr deras egna reflektioner
kring d&mnet. Flera elever sdger att eftersom de har syskon eller andra sldktingar som
gétt 1 skolan gér de sjélva i den skolan. Det &r dock flera som inte vet varfor de gar i
den svensksprakiga skolan och séger bara att deras fordldrar har gjort beslutet. En elevs
mamma arbetar pd skolan och hen tinker att det dr orsaken. En elev podngterar att man
har flera mojligheter och att det finns en stor fordel d& man ska borja arbeta och kan
svenska. Att kunna svenska ger goda forutséttningar att forstad andra nordiska sprak,

men dven studera eller arbeta 1 ett annat nordiskt land (Sundman, 2013, s. 81). Eleven
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menar dven att man kan léra sig flera sprék lattare d@ man redan kan tva sprak. Det gér
alltsa att dra paralleller med en del av tidigare forskning. Med detta menar jag att ifall
fordldrarna eller andra sldktingar gatt i skolan och att spraket kan hjidlpa med att fa

jobb 1 framtiden.

Skolan ska stoda elevens sprakutveckling (Teleman, 1989, s. 11). Enligt Slotte och
Forsman (2017, s. 15) ska den svensksprakiga skolan arbeta sprakmedvetet och sprak-
inriktat. Lérarna ska vara medvetna om sprakets betydelse i elevernas utveckling och
larande. Skolorna bor bekrifta elevernas sprakliga identitet och detta kan vara enligt
Slotte och Forsman (2017, s. 16) svart i en svensksprakig skola i finsksprakig omgiv-
ning. Det kan leda till att finskan inte fir utrymme 1 klassrummet och det dr negativt

mot dem som har finska som modersmal eller som ett av sina forstasprak.

Majoriteten av eleverna som deltog i min undersékning hade finska som sitt moders-
mal. Jag undrade d vad ldrarna gor ifall eleverna talar finska i klassen. Jag ville dven
veta hur ldrarna korrigerar eleverna och ifall de sjdlva tyckte att de skulle finnas né-
got/nagra béttre strategier. Flera elever sade att de inte far tala finska under lektionerna,
forutom pé finskalektionerna. Lérarna brukar sdga till &t eleverna att de ska tala
svenska, men man far dndé inte kvarsittning om man talar finska. En elev poédngterar
dock att det kan stora lektionen da ndgra talar finska sinsemellan och da kan man fa en
anmirkning. Min tolkning av situationen &r att det blir stokigt i klassen dé eleverna
talar finska, eftersom det inte 4r deras kunskapssprak och de da l4tt talar om vardagliga
saker. Skolspraket dr inte automatiskt elevernas kunskapssprdk och man kan ha flera
kunskapssprak, men eftersom denna undersdkning baseras pd en sprakd kopplar jag
deras kunskapssprak till svenskan, som &r skolspriket. Denna slutsats drar jag eftersom
eleverna eventuellt inte har lika djup kunskapssprak pa finska. Omgivningen ger sprik-
liga stimuli till eleverna, men det handlar mera om vardagssprak. Dessutom &r det
spraket eleverna kommer i kontakt med pé fritiden i olika medier, faktatexter och ny-
hetstexter finska (Slotte-Liittge & Forsman, 2013, s. 30). Det kan dock finnas elever
som dr helt tvasprikiga, som har lika stark svenska och finska med tanke pa vardags-
sprak och kunskapssprak. Man kan se likheter mellan resultaten och Slotte-Liittges och
Forsmans (2013, s. 173—176) resultat. Eleverna talar finska pa lektionerna, sirskilt da

de samtalar elever sinsemellan. Skolspraket slar dock igenom ibland. Den aspekten ar
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svar att analysera, eftersom intervjuerna genomfordes pa svenska. Jag fragade inte ele-
verna hur de talar sinsemellan, sa jag kan inte sdga hur mycket svenskan slir igenom

da de talar finska.

Slotte-Liittge och Forsman (2013, s. 171) tar upp olika strategier som ldrare anvénder
under lektionstid om elever talar ndgot annat sprak dn skolsprdket svenska. I min
undersokning fick jag reda pé att lararen reagerar pa att eleverna inte ar fokuserade pa
det som de ska vara fokuserade pa och maste siga om det at eleverna. Flera av eleverna
bryr sig inte om ldraren sdger till d& det handlar om att de sagt nagot fel pa svenska.
Lararna har dock enligt eleverna bra system och att det &r eleverna sjélva som borde
bli bittre pd svenska och pa att inte tala s4 mycket finska under lektionerna. En elev
ndmner att 1drarna istéllet for att sdga at eleverna vad de sagt fel kan istéllet ifrigasitta
det en elev sagt och lata hen fundera sig fram till det korrekta sittet att urrycka sig (se
citat 32). En elev séger att det oftast kan handla om en och ett fel (se citat 35). Det
verkar som ldrarna har bra strategier och eleverna lér sig forhoppningsvis med hjélp
av dem. Tyvdrr fick jag inte desto mer exempel pa hur ldrarna beméter eleverna om de
talar finska under lektionerna. Strategierna att signalera forvantningar om svenska som
sprakval, att baka in den svenska motsvarigheten i sitt svar, att inte reagera da elever
anvénder ett annat sprék &n svenska med ldraren eller att ignorera att elever anvénder
ett annat sprak @n skolspraket &r strategier som inte gér att analysera utifrdn mitt sam-
lade material. Eleverna reagerar eventuellt inte pa sddant och jag har inte observerat
eleverna i klassrumssituation, sé jag vet inte hur det dr. Det verkar dock som att lararna
kommenterar da elever anvénder ett annat sprak och att de kan friga efter den svenska
motsvarigheten. Detta stimmer 6verens med Slotte-Liittges och Forsmans (2013, s.

171) undersdkning.

Andras asikter och attityder till ett sprdk péaverkar elevernas asikter och attityder till
spraket. Man kan koppla de fyra punkterna enligt Abercrombies (refererad i Nyholm,
2012, s. 36, 168) inom social identitet till min unders6kning. Att social identitet skapas
1 relation till andra sker genom att eleverna talar finska med sina familjemedlemmar
och vinner, medan de talar svenska 1 skolan. Identitet ger pa detta sitt en kinsla av att
man tillhdr en viss social grupp. Grupperna handlar om familj och vénner, men inom

dessa finns det flera grupper. En klass till exempel &r en grupp, men det finns flera
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subgrupper i en klass. Likadant kan man séga att en familj 4r en grupp, men den grup-
pen man har med sina syskon har en olik dynamik och kan kallas f6r en subgrupp. Som
jag redan tidigare ndmnde kopplas detta till att identitet dr inkluderande och exklude-
rande och man vet pa sa sétt vem som star utanfor gruppen och hurdana roller alla har
inom gruppen. Sociala identiteten &r dock inte statisk, utan den kan byta skepnad under
ens livstid. Jag hoppas att eleverna som lért sig svenska och ser det som en positiv sak
fortsitter att ha en likadan syn pé svenskan och att de skulle 6ka sin kunskap om spra-
ket. Enligt Nyholm (2012, s. 173) leder en positiv attityd till ett sprak eller dialekt till

en Okad vilja att bevara den och detta innebdr att attityd och identitet gir hand i hand.

Enligt Ladberg (2000, s. 135) kan andras sikter och attityder leda till att manga inte
vill tala spraket. D4 studien handlar om elever i en svensksprékig skola i en finskspra-
kig omgivning, kan det litt ske att eleverna inte r motiverade att tala svenska utanfor
skolan. Jag ville darfor ta reda pa hur de anser att andra elever i deras alder fran finsk-
sprékiga skolor ser pd den svensksprékiga skolan och eleverna som gar i skolan. Re-
sultaten visade att elever frén andra skolor eventuellt har en negativ syn pa den svensk-
sprakiga skolan eller att de vet inte sa mycket om skolan. En elev poédngterar att finsk-
sprakiga kan litt ha fordomar till det svenska spraket och har darfor negativ syn pa
skolan. Eftersom skolan &r liten och 4r den enda svensksprikiga i Bjorneborg blir ele-
verna eventuellt lite “isolerade” frin elever frdn andra skolor. De som har kompisar
utanfor skolan har fatt dem via hobbyn. En elev sdger att de kan be hjélp med svenska-
laxorna ibland. Eleverna later anda inte andras tankar och asikter paverka pé deras syn
pa eller attityd till skolan. Ménniskor &r dock inte alltid medvetna om hur andras atti-
tyder och asikter paverkar en, sirskilt di de dr 1 tonaren. Det kan vara att de tror att det
inte paverkar fastdn det gor det. Det &r alltsa svért for mig att analysera deras svar pa

frégan.

Den tredje forskningsfragan ar Hurdan framtid har eleverna sprakligt? och besvaras i

avsnitt 4.3 Framtidstankar.

Skolverket (2012, s. 7) sédger att social bakgrund, kon och etnicitet dr starka styrmek-
anismer vid val av fortsatt utbildning. Kingelin-Orrenmaa (2019, s. 185) kommer fram
1 sin studie till att lite 6ver hilften av fordldrarna till eleverna i Svenska Samskolan 1

Tammerfors som har hégre akademisk utbildning. I min studie tog jag inte reda pa
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elevernas sociala bakgrund. I eftertanke skulle det ha varit intressant att ta reda pa, for
att kunna analysera om det hade en pdverkan pa var eleverna tinker fortsétta sina stu-
dier. Var man bor kan dven paverka var man studerar. I Bjorneborg finns det bara ett
svensksprakigt gymnasium, sé ifall en elev vill fortsdtta till gymnasiet med samma
skolsprék och bo hos sina fordldrar finns det inte valmojligheter. Det finns inte heller
nagra svensksprékiga yrkesskolor i Bjorneborg. Detta innebér att ifall en elev bestim-
mer sig for att fortsdtta att studera pa svenska efter grundskolan i Bjorneborg dr BSS
gymnasium det enda alternativet. Skolverket (2012, s. 12) podngterar att gymnasieva-
let kan ha med elevernas identitet att gora, att de forsoker hitta sin plats. I min under-
sokning fragar jag eleverna om spraket spelar ndgon roll i deras val av fortsatt utbild-
ning. Hélften svarar ja och hélften sdger att det inte paverkar (s mycket). Skolans
storlek paverkar elevernas val, eftersom skolan &r liten blir 6vergangen fran grundsko-
lan till gymnasiet liten. De har samma larare och utrymmen. En elev hade tinkt ga i
yrkesskola, men eftersom hen vill studera pa svenska viljer hen BSS gymnasiet (se
citat 52). Samma elev podngterar dven att skolan ar liten, vilket gor det latt att gé 1 den.
Vidare studier dn det har eleverna inte 4nnu hunnit tinka pa. Vissa sdger dock att de

skulle vela fortsétta studera pa svenska.

Eleverna ser positivt pa att de lért sig svenska. De flesta kopplar genast svenska till
Sverige och hur létt det dr dd man reser dit och ska navigera 1 stan eller tala med be-
folkningen. Projektet Case: BSS har forsokt med vissa klasser skapa en kontakt mellan
mer tvasprakiga omraden, sdsom Vasa for att fa eleverna att lara sig svenska, men dven
for att bekanta sig med den finlandssvenska kulturen och traffa mer ménniskor som
talar svenska. Eleverna pé drskurs 9, som jag intervjuade, hade inte &nnu varit med om
sadant. Det sker 1 gymnasiet och jag hoppas att de da tar till vara pa allt de lér sig och
att de skulle t.o.m. halla kontakten med de elever de samarbetar med. En elev papekar
att hen lart sig lattare engelska dé hen redan kan tala svenska bra. Svenska och engelska
spraket dr ndra slidkt och béda tillhor det germanska spréket (Sjoholm, 1995, s. 98).

Man har alltsé storre forutsdttningar att lira sig engelska om man redan kan svenska.

Elevernas anvindning av sprédket kommer enligt dem att se lika ut som nu, dvs. de
kommer att tala svenska med familjemedlemmar. Enstaka elever séger att de skulle
kunna borja tala mera svenska, sdrskilt om de skulle fa svensksprikiga vanner. De

flesta har sett en fordel med att lira sig svenska och kan ténka sig att fora spraket vidare
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till sina eventuella barn. Som tidigare ndmnts har andras &sikter och attityder till ett
sprék paverkan pa hur barn ser pé spréket. Jag hoppas dérfor att &ven om eleverna inte
kommer att tala svenska med sina eventuella barn, att de andé haller den positiva synen
och attityden till svenska, sa att deras eventuella barn ser det och blir eventuellt intres-

serade av spraket.

5.2 Metoddiskussion

I denna studie anvéndes kvalitativa intervjuer som var baserade pa syftet och forsk-
ningsfragorna. Eftersom syftet var att ta reda pa hur elever som bor pa en sprako upp-
lever sin sprakliga identitet var intervjuer en lamplig datainsamlingsmetod. Jag for-
vintade mig att intervjuerna skulle ta lingre tid &n de i verkligheten gjorde. Forvint-
ningarna var hoga, eftersom informanterna var pd nionde klassen och jag tinkte att de
kan reflektera kring sina tankar och uttrycka sina asikter. Det kunde de absolut, men

da jag bad dem utveckla sina kommentarer ville de inte nédvéandigtvis gora det.

I bérjan av intervjun tydliggjorde jag for informanterna varfor undersdkningen genom-
fors och hur materialet anvinds. Patel och Davidson (2011, s. 74) poédngterar att det ar
viktigt att klargora syftet for informanterna och att de ska forsté hur viktigt deras bidrag
ar. Informanterna intervjuades i grupper och da finns det for- och nackdelar. Med detta
menar Trost (2010, s. 46) att informanterna kan tillsammans diskutera sig fram till ett
svar som de tanker dr det “rétta” eller ”1ampliga” 1 den situationen. Vissa informanter
kan halla sig mer tystlatna 4n andra om de maérker att ndgon i gruppen ar mer verbal
och tar at sig mer talutrymme. Jag mérkte att detta hinde ibland, att vissa informanter
nickade eller var bara tysta. D4 skrev jag ner att de hade nickat eller noterade deras
min pa ndgot sitt. Jag stillde dven rakt fragor ibland till de tystare informanterna for
att fi dem att sdga sin asikt. Ibland gick det bra och ibland mérkte jag efterét att jag
stéllt 1 misstag en ledande frdga. Ett exempel pa detta dr dé jag ville veta ifall lararna
motiverar varfor de maste tala svenska istillet for finska under lektionerna, men ele-
verna var tysta och visste inte riktigt vad de skulle svara. D4 stdllde jag en frdga
”Kanske dom (ldrarna) tanker bara att det dr en svensksprakig skola s man ska bara
tala svenska?”. Eleverna svarade ’joo” och ”joo, jag tror s&”. Da jag hade stillt fragan

markte jag genast att det var en ledande fraga och att jag inte kunde ta den tillbaka
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eller stélla den pé ett annat sitt. Fastén jag skulle ha stillt den pa ett annat sétt kunde

eleverna ha anvént min ledande friga som svar.

Jag har sjdlv gatt 1 BSS och var darfor radd att jag skulle 1 intervjusituationen lata mina
asikter och tankar komma fram, men jag lyckades halla mig neutral. Vissa fragor
stillde jag eventuellt en aning ledande, men jag blev genast medveten om det. Det ar
dock svart att ta tillbaka fragan, eftersom informanter hort den och kanske har blivit

styrd av fragan till ett visst svar.

Jag ser min undersokning som valid, eftersom jag har studerat det som jag har haft
syfte att studera. D4 jag skrev intervjufragorna utgick jag frdn mina forskningsfragor.
Jag strivade efter att skapa varje intervjusituation lika for att fa s reliabla resultat som
mojligt. D4 jag transkriberade intervjuerna mirkte jag att jag formulerat vissa fragor
en aning ledande. Jag hade forsokt att rddda situationen i vissa fall, men ibland hade
jag inte markt att jag stillt en ledande fraga. Intervjusituationerna vara likadana och
intervjuaren ska stélla frigorna pd samma sitt i varje intervju. Det dr dock svért, ef-
tersom manniskor dr aktiva och agerar och det resulterar till forandring (Trost, 2010,
s. 131 — 132). Jag ser min undersdkning reliabel, dven om jag 1 vissa fall stillt en
ledande fraga. Jag har forklarat undersokningens syfte i borjan av varje intervju och
stallt intervjufrdgorna i samma ordning. Ur ett etiskt perspektiv har jag lyckats behélla
en hog etisk standard, eftersom jag har hallit informanternas identitet anonyma. Ingen
inom forskningsgruppen vet informanternas namn, eftersom de fick ta del av tran-

skriptionerna som har fingerade namn.

5.3 Forslag till fortsatt forskning

Som fortsatt forskning skulle man kunna ha fokus pa elevernas fordldrar. Social bak-
grund, kon och etnicitet paverkar starkt valet av fortsatt utbildning (Skolverket, 2012,
s. 7). Man skulle dérfor kunna forska i vad forédldrarna har for utbildning och vad de
jobbar med. Annan bakgrundsinformation om foréldrarna, som etnicitet skulle dven
vara intressant att ta reda pd. Ifall familjen har flyttat fran ett annat land till Finland
och har en negativ syn pé landet eller befolkningen kan barnet fa kinsloméssigt svart

att lara sig spriket (Ladberg, 2000, s. 135—138). Detta skulle man kunna forska i med
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tanke pa hurdan syn eleverna da har till spréket i Finland och till skolspraket. Man
skulle dven kunna intervjua dem om orsakerna till att de valt en svenskspréikig skola
for deras barn. Vare de sig fordldrar som flyttat med sin familj frén ett annat land till

Finland eller en finléndsk eller finlandssvensk familj.

Annan fortsatt forskning kunde fokusera sig pa andra sprakdar an Bjorneborg och man
kunde da jamfora resultaten. Man skulle kunna forska i omrdden dir fordelningen mel-
lan finsksprakiga och svensksprakiga ar véldigt jimn. Resultaten kunde jaimforas med
omraden som #r tvasprakiga, men svenskan dr majoritetsspraket. Aven omraden dér
svenskan dr majoritetsspraket skulle vara intressant att forska i. Man skulle alltsé in-
tervjua elever fran sprakdar, tvsprakig omgivning och helt svensksprakig omgivning.
Det skulle vara intressant att analysera om omgivningens sprak spelar ndgon roll for

eleverna da de reflekterar kring sprak och val av fortsatt utbildning och yrke.

I denna studie intervjuade jag elever om deras framtidsplaner i forhallande till sprak.
Man skulle kunna aterkomma med nagra ars mellanrum och se om deras framtidssyn
har dndrats och om deras forhéallande till svenska spriket har dndrats. Jag skulle vela
veta om de faktiskt har skaffat mera svensksprakiga kompisar och om de knyter an
svenska spréket till ndgot mera &n direkt till Sverige. Dessutom skulle man 1 sjédlva
intervjusituationen hora ifall de utvecklats sprékligt och fundera da ifall deras val i
livet har paverkat det och hur deras sprakliga identitet har utvecklats. Man skulle dven
kunna fraga igen om deras syn pé eventuella barn — om de kunde ténka sig tala svenska
med dem eller ifall de redan har barn, hur resonerar de d4 kring barnets sprikliga ut-

veckling och identitet.

Man skulle dven kunna ta reda pa projektet Case: BSS och de olika delarna forsknings-
gruppen arbetat med, fran daghemmet till gymnasiet. Om projektet har natt sitt syfte
och hur man kunde &nnu utveckla det. Detta intresserar mig eftersom det &r min gamla

skola, men dven frdn min andra utbildnings synvinkel, som dr barntrddgdrdslirare.
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Bilagor

Bilaga 1. Intervjumanual

Sprakbakgrund (identitet)
1. Vilka sprék anvdnder ni hemma?
2. Vad ar ditt registrerade modersmal?
3. Skulle du sdga att du ar:
(far viljas flera)
- finlandssvensk
- finsksprakig
- svensksprakig
- tvasprikig
- annat
4. Vad tror du orsaken ir till att du gar i en svensksprékig skola?
5. Vilket/vilka spréak talar ni elever sinsemellan?
- skillnad mellan lektion och rast?
6. Anvinder ni svenska utanfor skolan?

- exempel

Skolan och spriket (attityd)

7. Vad betyder det for er att gi i en svensksprakig skola?
- Varfor/varfor inte viktigt?

8. Vad séger andra (speciellt ungdomar) i Bjorneborg om er skola? Eller om er
som gar 1 en svensksprakig skola?
- Hur paverkar det er/er syn pa skolan?

9. Har det paverkat er pa nagot sétt att ni lart er svenska?
- Positivt eller negativt?
- Kan ni ge konkreta exempel?

10. Ni som har ett annat modersmal 4n svenska - fir ni anvinda ert modersmal i
skolan?
- Thurdana situationer?
- Motiveras det &t er?

11. Hander det att lararna tillrattavisar och/eller ber er tala svenska?
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- Hur kénns det?

- Kunde det goras annorlunda? Hur?
12. Hur tycker ni att man kunde jobba for att stiarka skolspraket?
13. Hur har ni mérkt av det pagaende projektet som n

BSS har med Abo Akademi?

- handlar om spréklig medvetenhet,
sprakanviandning och sprakstrategier for —  Fragor om Case: BSS
larande 1 olika &mnen

14. Vad anser ni om nyttan av ett sddant arbete?

15. Vad har varit bra/daligt med arbetet?

16. Hur skulle det kunna forbattras?

Tankar om framtiden (framtidssyn)
17. Hur har skolan sprakligt forberett er pa fortsatt studie-/yrkesliv?
18. Paverkar skolspraket ert val av fortsatt utbildning eller yrke?
19. Hur ser ni pa svenskans roll i ert framtida liv utanfor studier och arbete?
- Kommer ni att anvinda svenska med familj, vinner osv?

- Tror ni att ni kommer att tala svenska med eventuella egna barn?
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