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Sprakpérla

Referat

Denna magistersavhandling dr skriven i samarbete med forsknings- och
fortbildningsprojekt Sprdkpdrla och materialet som analyserats i denna
avhandling tillhor projektets delstudie. Projektets mal &r att erbjuda
fortbildning och praktiska verktyg i hur man kan utveckla sprakmedvetna och
sprakstimulerande arbetssitt inom smabarnspedagogik och
nyborjarundervisning. Eftersom spridket bygger grunderna till ldrandet,
kommunikation, samarbete mellan ménniskor, identitetsskapandet och
integrering 1 samhéllet dr det av stor vikt att verkstélla en sprakutvecklande
pedagogik.

Syftet med denna magisteravhandling &r att undersoka, utgdende frén projekt
Sprakpdrlas material, hurudana synpunkter pd fordldrasamverkan kommer
fram i pedagogernas diskussioner kring sprdkmedvetenhet samt att identifiera
bra modeller for fordldrasamverkan i flersprakiga sammanhang for framtida
pedagoger.

Utgdende ifran syftet har tva forskningsfragor utformats:

1. Hurudana synpunkter pd fordldrasamverkan kommer fram i pedagogernas
diskussioner kring sprdkmedvetenhet?

2.  Hurudana Onskningar eller berom géllande fordldrarna uttrycks i
pedagogernas diskussioner kring sprakmedvetenhet?

Undersokningen ar en kvalitativ studie dar materialet har analyserat med hjalp
av deskriptiv innehallsanalys. Materialet bestar av nio transkriberade
gruppdiskussioner med en SWOT-analys som diskussionsunderlag.
Gruppdiskussionerna omfattar 41 priméra deltagare och 172 sekundéra
deltagare.




I resultatet frdn pedagogernas gruppdiskussioner framkommer vikten av att
bemota fordldrar med respekt oberoende kultur eller sprak. Pedagogerna anser
att fordldrarna fungerar som viktiga sprékliga forebilder for sina barn. I
resultatet framkommer ocksa att sprédkstod hemifran anses viktigt for
utvecklingen av flersprakigheten. Barnen bor ocksd fa tillging till
undervisning i eget modersmal men péd grund av resursbrist lyckas det inte
alltid 1 praktiken. For en fungerande fordldrasamverkan kan tolktjénster
behovas ibland men i enlighet med foregdende resultat lyckas det inte alltid i
praktiken pd grund av resursbrist.

En del pedagoger upplevde att det framkom kommunikationssvarigheter med
fordldrarna. Kommunikationssvérigheter kunde bero pa avsaknad av ett
gemensamt sprdk och kunde leda till missforstdind och tolkningsfel.
Pedagogerna diskuterade ocksa moten mellan olika kulturer i en positiv ton.
Problematiska situationer kunde losas genom dialog och en fungerande
samverkan med foréldrarna.
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1 Inledning

Spréket utgér grunden for det mesta. Det bygger grunderna till ldrandet,
kommunikation, samarbete mellan ménniskor samt for identitetsskapandet och
integrering i samhéllet. Spraket dr ett viktigt verktyg i det dagliga livet och utan det

skulle livet vara mycket svarare.

Smabarnspedagogiken och den grundlidggande utbildningen tar del av ett kulturellt
foranderligt samhélle dér olika identiteter, sprak, religioner och askddningar lever sida
vid sida. Dagens Finland &r alltmer mangkulturellt och didrav ocksa flersprakigt.
Sprakmedvetenhet &r ett relativt nytt begrepp 1 de finldndska styrdokumenten men ett
aktuellt tema 1 samhaéllet. Sprakmedvetenhet dr ett tema som beror alla ménniskor mer

eller mindre.

Enligt Grunderna for planen for sméabarnspedagogik 2016, hidanefter GSP 2016,
(Utbildningsstyrelsen, 2016) skapas en grund for barnens méngsidiga kompetenser
inom smébarnspedagogiken. Med denna méngsidiga kompetens avses en helhet som
bestar av kunskaper och fardigheter samt virderingar, attityder och vilja. Kompetens
innebdr ocksa formaga att anvdnda sina kunskaper och fardigheter. I GSP 2016
beskrivs fem delomrdden inom mangsidig kompetens varav kulturell och

kommunikativ kompetens dr den andra.

“Att kunna kommunicera, uttrycka sig och forsta andra har stor betydelse for ménniskans
identitet, funktionsformaga och vélbefinnande. En fungerande kommunikation med ménniskor
som har en annan kulturell och askadningsmaéssig bakgrund forutsétter att man forstar och

uppskattar sin egen och andras kulturella och dskadningsmaéssiga bakgrund.” (Grunderna for

planen for smabarnspedagogik, 2018, s.25)

Kulturell och kommunikativ kompetens dr av stor betydelse eftersom barnen véxer i
en viarld med Okande  kulturell, sprdklig och  askddningsmissig
mangfald.  Flersprdkighet & en form av kulturell méngfald. Inom
smabarnspedagogiken och den grundldggande utbildningen &r det viktigt att stoda

denna flersprakighet och uppmuntra barnen till att tala och anvédnda spraken. Rétten
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till det egna spraket och den egna kulturen &r en grundrittighet som pedagogerna
medvetet borde arbeta for inom smabarnspedagogiken. Sprék ska vérdeséttas och det
ska vara naturligt att anvénda olika spréak parallellt i daghemmets eller skolans vardag.
Inom en sprdkmedveten pedagogik &r alla vuxna spridkliga modeller.

(Utbildningsstyrelsen, 2014; Utbildningsstyrelsen, 2016)

Denna avhandling ar utford 1 samarbete med projektet Sprakpdrla. Sprakpdrla ér ett
fortbildningsprojekt for ldrare inom smabarnspedagogiken. Syftet med fortbildningen
ar att fokusera pa utvecklingen av barns sprakliga fardigheter och identitet.
Fortbildningen vill erbjuda verktyg i hur man kan utveckla sprdkmedvetna och
sprdkstimulerande arbetssédtt inom smabarnspedagogik och nybdrjarundervisning.
Pedagogerna erbjuds stdd till hur de ska beméta och stddja en- och flersprakiga barn
och familjer i en svensksprakig verksamhetsmiljé. Projektet bidrar till en

verksamhetskultur dér alla sprék ses som resurs. (Projekt Sprakpdrla, u.a.)

I denna magisteravhandling kommer jag att analysera hurudana synpunkter pa
fordldrasamverkan som framkommer 1 pedagogernas diskussioner kring
sprakmedvetenhet. For att stdda barns inldrning och fostran inom daghem och inom
den grundldggande utbildning ar det viktigt att skapa en fungerande och dmsesidig
samverkan mellan pedagogen och fordldrarna (Lahdenperd, 2004; Lorentz &
Bergstedt, 2016; Wedin & Warstrom, 2018; m.fl.). En fungerande fordldrasamverkan
mellan daghemmet eller skolan och pedagogerna ér en viktig faktor for barnets trivsel
och formaga att prestera och lira sig. En flersprakig samverkan medfor ytterligare en
aspekt som stéller sina utmaningar eftersom svérigheter i kommunikation och
missforstdnd kan forekomma. En fungerande fordldrasamverkan &r en viktig och
avgorande faktor for att lyckas integrera nyanldnda barn 1 daghemmet eller i

skolvérlden (Warstrom & Wedin, 2018).

Det finns manga viktiga aspekter att tinka pa nir man vill skapa en fungerade
fordldrasamverkan. Inom ldrarutbildningen anses det att studerande ofta inte fatt
tillrdckligt med information om fordldrasamverkan (Sopanen, 2019; Garcia, 2017).
Genom valet av avhandlingens dmne vill jag erbjuda stdd for blivande pedagoger 1

deras arbete.
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Jag blev intresserad av projektet Sprakpdrla eftersom jag sjélv ér en lararstuderande
med intresse for nyborjarundervisning och sprak. Intresset for sprdk kommer fran det
egna tvasprakiga bakgrunden. Projekt Sprdakpdirla inkluderar forskning som genomfors
av flersprakighetsforskarna vid Fakulteten for pedagogik och vilfirdsstudier vid Abo
Akademi. Materialet som analyseras bestair av pedagogers transkriberade
gruppdiskussioner. SWOT-analyserna om sprdkmedvetenhet i verksamhetskulturen
vid arbetsplatsen har diskuterats och kommenterats redan vid pedagogernas
arbetsplatser. Av sammanlagt 165 pedagoger deltog 41 1 gruppdiskussionen pa plats.
I denna magisteravhandling tar jag del av del av projektets forskning och fokuserar

framst pa pedagogernas syn pa fordldrasamverkan.

1.1 Bakgrund

Materialet och forskningen som &r inkluderad i denna magisteravhandling har
genomforts av flersprikighetsforskarna vid Fakulteten for pedagogik och
vilfirdsstudier vid Abo Akademi inom projektet Sprdkpdirla. Projektet ér finansierat
av undervisnings- och kulturministeriet som 2017 utlyste understdd f{or
fortbildningsprojekt som stoder sprakliga fardigheter i smabarnspedagogiken.
Undervisnings- och kulturministeriet anser att genom specialunderstod for utbildning
inom smabarnspedagogik stods malen 1 regeringens jamstilldhetsprogram.

(Utbildnings- och kulturministeriet, u.4.)

Materialet som analyseras dr pedagogernas transkriberade gruppdiskussioner. Forst
tilldelades  diskussionsunderlag som diskuterades och kommenterades pa
pedagogernas arbetsplatser tillsamman med alla kollegor. Sammanlagt 165 pedagoger
inom smabarnspedagogik och nyborjarundervisning deltog i1 diskussionerna pa
arbetsplatsen. Sammanlagt 41 pedagoger var nédrvarande nidr SWOT-analysen
diskuterades i mindre grupper under en fortbildning. Materialet dr insamlat av och

tillhor till fortbildningsprojekt Sprakpdrlan.

1.2 Syfte och forskningsfragor

Syftet med denna magisteravhandling 4r att undersoka, utgéende fran projekt

Sprakpdrlas material, hurudana synpunkter pa fordldrasamverkan kommer fram i
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pedagogernas diskussioner kring sprdkmedvetenhet samt att identifiera bra modeller

for fordldrasamverkan i flersprakiga sammanhang for framtida pedagoger.

Utgéende ifran syftet har tva forskningsfragor utformats:

1. Hurudana synpunkter pd fordldrasamverkan kommer fram i pedagogernas
diskussioner kring spradkmedvetenhet?

2. Hurudana onskningar eller berom géillande fordldrarna uttrycks i pedagogernas

diskussioner kring sprakmedvetenhet?

1.3. Avhandlingens upplagg

Avhandlingen dr indelad 1 en teoretisk del (kapitel 1-3), i en metoddel (kapitel 4) och
i en resultatdel (kap 5-6). Avhandlingens bakgrund, syfte och forskningsfragor
presenteras 1 det inledande kapitlet. I de tva dérpa foljande kapitlen presenteras en
teoretisk bakgrund och tidigare forskning inom temat samt hur temat
sprakmedvetenhet och foridldrasamverkan framstdlls i ldroplanen. I metodkapitlet
diskuteras undersokningens genomforande. Dessutom presenteras val av
datainsamlingsmetod, urval av informanter, genomférande av undersdkningen,
bearbetning och analys av data. Slutligen diskuteras undersokningens trovérdighet,
tillforlitlighet och etik. Undersokningens resultat presenteras och diskuteras 1 kapitel
5 resultatredovisning och kapitel 6 diskussion. Avhandlingen avslutas med forslag till

fortsatt forskning.
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2 Spraklig utveckling och sprikmedvetenhet

1 detta kapitel behandlas den sprakliga utvecklingen och begreppet sprakmedvetenhet.
Fokus pa sprdklig utveckling sker ur en tva- eller flersprakighets aspekt. Eftersom
spraklig utveckling och sprakmedvetenhet dr ett tema som foljer med i hela den
grundldggande utbildningen, begrdinsas inte referenslitteraturen enbart till kdllor som
berér smabarnspedagogik. Tidigare forskning granskas frdn ett brett perspektiv och
synpunkter inkluderas for bade smabarnspedagoger och lirare fran grundliggande

utbildningen.

2.1 Sprakutveckling ur flersprakighetsperspektiv

Enligt Bjork-Willén (2018) dr det viktigaste i ett litet barns sprakutveckling att forsta
och att gora sig forstddd. Att ldra sig ett sprék, ett eller flera, dr inte en passiv process
utan kréver hart arbete. Sprakutvecklingen dr 1 stort sett beroende av de vuxna 1 barnets
omgivning eftersom de dr de som ger barnet mojligheten att hora och Gva alla barnets
sprék i olika kontexter. En uppmuntrande och méngsidig sprakanvéndning i varierande
sammanhang dr viktig ndr det giller barns flersprakiga utveckling och sprakliga
socialisering. Andra viktiga aspekter dr fordldrasamverkan, transnationella familjer
och sprakpolicy (Bjork-Willen, 2018, s.7). I dagens Finland har vi allt mera
flersprékiga daghem och skolor. I manga familjer talar man ett annat modersmal &n
finska eller svenska. Detta betyder att manga barn i Finland vixer upp med tva eller
flera sprak. Bjork-Willen (2018) understryker Rydland m.fl. (2014) pastdende om att
aren 1 smabarnspedagogik har en sérskild betydelse for barns sprékutveckling. Att
erbjuda barn en god spraklig start 1 det svenska eller finska spriket ar av en stor vikt.
Dessutom maéste stod for modersmélet erbjudas ifall det &r annat &n nationalspriken

svenska eller finska.

En vanlig missuppfattning dr att nir barn ldr sig nya sprak gér det enkelt, naturligt och
utan anstrdngning (Lindberg, 2003; Martin-Bylund, 2018). Det dr en foraldrad
forestéllning. For bdde barn och vuxna kraver det hart arbete och anstringning att lara

sig, men det dr inte lika tydligt att se det arbete som ligger bakom sma barns sprakliga
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framsteg. For pedagoger ar det relevant att vara medveten om detta. (Martin-Bylund,

2018, s5.137)

Enligt Lindberg (2003) ter sig arbetet bakom sprakinlérning pa olika sdtt gidllande barn
eller vuxna. Forskningen har kommit fram till att &ldre barn och vuxna i sjélva verket
lar sig fortare pd grund av en hogre kognitiv utveckling och béttre inldrningsstrategier
och pa sa vis bittre drar nytta av undervisning. Dock har yngre barn béttre forméga att
lara sig ett brytningsfritt uttal. Orsaken varfér yngre barn kan framstd som snabbare
inldrare dr pa grund av att de inte krévs lika mycket av dem spréakligt. (Lindberg, 2003)
Att satsa pa barnets forsta sprak ldgger en begreppslig grund for senare
kunskapsmaéssiga framgéngar pa det sprdk som dominerar i samhillet. Genom att ha
en spraklig grund att std pd kan barnet ldttare tilldgna sig andra sprak som t.ex.
samhillets majoritetssprak. Cummins (2017) forskning tyder pa att barns tvasprakiga
utveckling kan stirkas genom att satsa pd modersmalsundervisningen i forskolan och
under de tidiga skoldren. Med modersmalsundervisning menas i detta sammanhang
undervisning i1 barnets forsta sprak. Det dr viktigt att barnet far en stark grund 1 sitt
forsta sprék eftersom man har inom forskning hittat ménga positiva samband mellan
tvasprakighet och kognitiv utveckling. Utveckling av flersprakighet ger kognitiv,
spréklig och kunskapsmaissig nytta. (Cummins, 2017)

Lindberg (2003) haller med péstdendet, hon hanvisar till tvasprakighetsforskaren
Lambert (1977) som pa 1970-talet skilde mellan additiv och subtraktiv tvasprakighet.
Lambert (1977) menar att ndr barn far mojlighet att utveckla sitt andrasprék parallellt
med en fortsatt utveckling av forstaspraket kan man tala om additiv tvdsprakighet.
Atmosfaren for sprakinldrning virderar bada sprdken och kulturerna hogt. Den
additiva tvasprakigheten betyder att de olika sprdken kompletterar och berikar
varandra. Om andraspraksinldrning sker pa bekostnad av forstaspraket kan man tala
om subtraktiv tvasprakighet. Lambert (1977) menar att detta kan vara fallet om
minoritetsspraksbarn Overger sitt modersmdl for det majoritetssprdk som talas.
Lindberg (2003) paminner att “sambhdllets och skolans attityder till och vdrderingar
av tvasprakighet, liksom olika minoriteters kultur och sprak, avgor om
minoritetssprakseleverna kan utveckla additiv tvdsprdkighet och dra nytta av de

positiva effekterna av denna tvdsprakighet” (Lindberg, 2003, s.95)
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Cummins (2017) refererar till forskning dér tvasprdkighet har stirkt metaspraklig
medvetenhet och inlérning av nya sprak. Med metaspraklig medvetenhet menar man
insikter om sjdlva spraket, hur det dr konstruerad och hur det fungerar. Den
metalingvistiska medvetenheten har en viktig koppling till intellektuell utveckling,

bade i frdga om lasfardighet och skolframgéng allmént (Lindberg, 2003, s.95).

Det finns manga positiva samband mellan tvasprakighet och olika kognitiva processer.
Enligt Lindberg (2003) kan dessa samband ha olika forklarningar. En godtagbar
forklarning kan vara att tvisprakiga har en hogre medvetenhet om spréklig form och
funktion i allménhet eftersom de utsitts tidigare med sprakets symboliska funktion.

Forskarna Pearl och Lambert (1962), refererad i Lindberg (2003), ger en till
forklarning. De anser att tvasprékiga blir mera flexibla i sitt tinkande eftersom de kan
variera mellan olika sprak. Tvasprakiga maste utveckla sitt verbala tdnkande 1 hogre
grad dn ensprakiga eftersom de redan tidigare kommer i kontakt med flera sprék.
Tvésprakiga formar att utnyttja spraken som ett stod for sitt tdnkande. Detta nira
samband mellan sprdk och tdnkande kan ses i den ryske psykologen Vygotskijs
spraksyn. Inldrningen av ett andrasprék kan enligt Vygotskij befria "barnets sprakliga
tinkande ur de konkreta sprakliga formernas och foreteelsernas fangenskap"

(Vygotskij, 1999, refererad 1 Lindberg, 2003, 5.96).

For att fa en béttre helhetsuppfattning av temat for detta avsnitt kommer jag att ta upp

och diskutera nagra for temat centrala begrepp.

Bjork-Willén (2018) diskuterar begreppet modersmal. ”Begreppet modersmal anvénds
1 officiella styrdokument och avser déir det sprak som barn forst lar sig att
kommunicera pd.” (Bjork-Willén, 2018, s.11). Aven Martin-Bylund (2018) diskuterar
begreppet modersmél och pépekar att det likstélls ibland med forstasprak eller det
“starkare” spréket. I ensprakiga familjer &r modersmal léttare att bendmna eftersom
det dr helt enkelt spriket som pratas av alla. Enligt Martin-Bylynd (2018) bygger
begreppet 1 grunden pé ett barns sprakliga relation till sin mor. Bjork-Willén (2018)
havdar att modersmal kan ses som ett problematiskt begrepp eftersom det antyder om
att det bara skulle finnas ett modersméil. Begreppet kan anses problematisk i familjer
var det talas flera sprék eftersom barn kan ha flera modersmal beroende pé fordldrarnas

sprakliga bakgrund (Bjork-Willén, 2018, s.11-12).
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I denna avhandling anvénds begreppet modersmal pd varierande sitt eftersom
begreppet kan tyda pa olika saker i olika sammanhang. Begreppet modersmal kan tyda
pa undervisning 1 barnets eget modersmal alltsd forsta spraket eller skoldmnet

modersmal och litteratur. Begreppet fortydligas i samband vid anvindning.

Begreppen tvd- och flersprakighet ér av central betydelse i denna avhandling och
kraver darfor en utforligare definition. I sin bok diskuterar Bjork-Willén (2018) ocksa
begreppet tvasprakig sidvil som flersprakig. Enligt henne anvidnds begreppen ofta
synonymt och de beskriver i princip samma fenomen d.v.s. “att en individ anvinder
och, till olika grad, behdrskar flera sprak” (Bjork-Willén, 2018, s.12). Bjork-Willén
(2018) héanvisar till Skutnabb-Kangas (1981) som menar att flersprakighet som
begrepp kan gilla bade individ och samhille. P4 samhillsniva kan flersprakighet ses

som en officiell tvasprékig policy i lander som exempelvis Finland.

Pé individniva kan flersprakighet definieras [...] pd flera olika sdtt beroende pa om
man syftar pa ursprung, kompetens, funktion eller attityder” (Skutnabb-Kangas, 1981
refererad 1 Bjork-Willén, 2018, s.12). Med ursprung anses vilket eller vilka sprdk man
forst lart sig tala och kompetens hur vdl man behérskar sina sprdk. Med funktion menas
den egentliga anvindningen av sprdken och med attityder hur individen sjélv
identifierar sig som flersprakig. Bjork-Willén (2018) papekar att flersprakighet kan
anses som ett mera generdst begrepp dn tvasprakighet eftersom den innefattar bade
tva- och flersprékiga talare. I avhandlingen anvinds bada begreppen omvixlande

beroende pd sammanhanget.

Martin-Bylund (2018) hédvdar att rangordning av spridken ofta dr meningslost. I
flersprakiga familjer dr det inte alltid 14tt att definiera vad som &r forédldrarnas eller
barnens modersmal, forstasprik eller andrasprak men det spelar inte sé stor roll. Ett
centralt begrepp inom flersprékighetsforskningen som éven jag vill lyfta fram 1 min
avhandling ér transsprakande, translanguaging” péa engelska. Bjork-Willén (2018)
refererar till Garcia och Weis (2018) forskning dir transsprakandet lyfts fram.
Transsprakande innebér att flersprakighet ses som norm. Barnets alla olika sprak far
komma till uttryck och i1 kombinationer. Det anses onaturligt att begridnsa

sprakanviandningen utan istillet uppmuntras anviandningen av alla sprdk. Cummins
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(2007) menar att transsprakande &r ett holistiskt synsétt pad sprdk. Han anser att
transsprdkande kan gynna flersprakiga barns sprékliga kompetenser och

kommunikation i en pedagogisk praktik.

Inom tvasprakighetsforskningen har dven begreppet transsprdakande utrymmen, pa
engelska “translanguaging spaces”, vuxit fram. Martin-Bylund (2018) refererar i sin
artikel till Garcia och Weis (2014) definition av dessa transsprakande utrymmen. Olika
sprak forekommer oftast inte 1 separerade kommunikationskanaler utan de anvinds
samtidigt och infldtade i varandra. Detta dr fallet i manga familjer som lever med flera

sprak, tva- eller flersprakighet blir rent av "modersméal”. (Martin-Bylund, 2018, s.129)

Barnets sprikliga kompetenser i de olika spraken kan ocksa vara svara att rangordna.
En intressant aspekt som Martin-Bylund (2018) lyfter fram é&r att sprakformégan kan
variera fran situation till situation och beroende pa hur det sprékliga umgénget ser ut.
Bade barn och vuxna kan vara battre pa att tala om vissa saker pa ett sprak och andra
saker pa ett annat sprak. Skribenten ger ett mélande exempel dir det beréttas att med
mormor kan man tala pa ett sprak medan med kompisen pa fritiden pé ett annat.
Hemma med familjen kan spréket vara annat dn samhéllsspraket som man forvéntas
kunna utanfér hemmets véggar. Begreppet “styrkesprak” introduceras i Martin-
Bylunds (2018) forskning som en beskrivning av fenomenet i friga. “Potentialen i
begreppet bestar i att vad som dr styrkesprak varierar med bdde tid och plats och
inblandade personer vilket skapar andra mdéjligheter for att beskriva den sprakliga
kompetensen”. (Martin-Bylund, 2018, s. 131). Med detta i atanke &ar det viktigt att
fundera pa vilken spriklig relation som den smabarnspedagogiska verksamheten och
den grundlidggande utbildningen har eller skapar med varje enskilt barn. Vilken
spraklig kompetens har instituten att erbjuda barnet och hur kan man hjélpa barnet att

utveckla sina sprék. (Martin-Bylund, 2018, s.131-133)

Begreppet andrasprék dr ockséd vért att bekanta sig ytterligare med. Enligt Bjork-
Willén (2018) betyder inte andrasprak per automatik att spraket som syftas pa ar
barnets 1 ordningsfoljd andra sprik. Med andrasprdk kan man lika girna syfta pa det
tredje spraket, eller varfor inte det fjarde spraket barnet talar. Med andrasprak avser
man vanligtvis ett sprdk som barnet vanligtvis inte talar i hemmiljon. Bjork-Willén

(2018) menar att andraspraket ocksa kan stdrkas och transformeras till att bli ett av
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barnets modersmal. (Bjork-Willén, 2018, s.11) I denna avhandling syftar begreppet
andrasprék pé barnets andra sprak, vare sig det dr barnets starkare sprdk, modersmal
eller skolans och samhillets sprak. Flersprakiga barn har sina unika och olika starka

sprakliga kompetenser.

2.2 Flersprékig identitet och sprdkmedvetenhet

Sprak och identitet hor starkt samman. Béde ensprékiga och flersprakiga anvinder
spréket for identitetsskapandet. For flersprakiga kan sprakutvecklingen ske 1 olika takt.
I olika skeden av livet kan de vixlande spréken vara olika starka. Anvdndningen av
termen elev med annat modersmal har okat i den ikraftvarande laroplanen Grunderna
for planen for den grundliggande utbildningen 2014 (hddanefter GLGU 2014), i
jamforelse med den foregdende ldroplanen Grunderna for planen for den
grundldggande utbildningen 2004 (hddanefter GLGU 2004). Mera om skillnaderna
diskuteras i kapitel 2.3 som handlar om sprékpolicy och sprakmedvetenhet inom det

finldndska utbildningsvéisendet.

Modersmal dr inte ett ofordnderligt begrepp for individen. Man kan identifiera sig med
olika modersmal under olika skeden av livet. P4 individniva kan ett andrasprak med
tiden bli starkare &n modersmalet eller f& samma status som modersmalet. Enligt
Bjork-Willén (2018) &r det ocksd av stor betydelse vad en individ sjélv anser och
upplever som sitt (eller sina) modersmal. Dessa sjalvuppfattningar kan dessutom
forandras over tid eller pa grund av fordndringar i livsomstindigheter. Det paverkar
ocksd hur mycket man exponeras for eller anvinder sitt (eller sina) sprak. (Bjork-

Willén, 2018, s.12)

Sopanen (2019) beskriver Sprakmedvetenhet (language awareness) som ett mangsidigt
och brett begrepp. I sin artikel diskuterar Sopanen (2019) hur pedagoger téanker kring
begreppet sprakmedvetenhet. Enligt Sopanen (2019) ir pedagogerna medvetna om
deras roll som sprakmedvetna vuxna. Pedagogerna dr ocksa medvetna om vikten av
att stodja barns sprékliga medvetenhet i svenska och finska medan stdd i annan
flersprékighet ofta gloms bort. Alla sprdkbakgrunder borde tas i beaktande. Pa detta
sitt kan man synliggora flersprakigheten. GSP 2016 betonar vikten av

sprdkmedvetenheten eftersom den forvintas utmarka all undervisning. Sopanen (2019)
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tar upp definitionen pd sprakmedvetenhet fran Association for Language Awareness
(ALA). ALA definierar begreppet pa foljande sitt: “Language Awareness can be
defined as explicit knowledge about language, and conscious perception and
sensitivity in language learning, language teaching and language use” (ALA, 2017).
Definitionen tyder pa att sprakmedvetenhet &r ett brett begrepp. Den handlar om
utpriglad kunskap om sprdk men &dven om medvetenhet och kénslighet for sprak.
Begreppet  sprdkmedvetenhet kan tillimpas inom  sprakinldrning och

sprakundervisning. (Sopanen, 2019)

Cenoz och Gorter (2017) refererad i Sopanen (2019) papekar att begreppet omfattar
mer dn endast medvetenhet om sprikets struktur. Skribenterna pdpekar ocksd att
begreppet spraklig medvetenhet (linguistic awareness) syftar i sin tur pd en snévare
betydelse om sprikets form och funktion. Spraklig medvetenhet kan syfta pa
morfologisk eller fonetisk kunskap. (Sopanen, 2019)

Enligt Hawknins (1999) refererad i Sopanen (2019) finns ett samband mellan
sprakmedvetenhet och flersprékighet eftersom eleverna i en sprakmedveten utbildning
utmanas och uppmuntras till att stélla fragor om sprak. Eleverna erbjuds mojligheter
att diskutera kring spriklig méngfald och pa sa sitt forebyggs sprékliga fordomar och
trangsynthet. (Sopanen, 2019)

2.3 Sprékpolicy och sprdkmedvetenhet inom det finlindska

utbildningsvasendet

I Finland har vi tva nationalsprak sedan &r 1917. Detta innebér att alla finldndska
barn ska ldra sig bdda nationalspraken, det vill sdga bade finska och svenska. Under
det senaste decenniet har Finland blivit alltmer méngsprakigt och detta syns ocksa i

styrdokumenten. (Sopanen, 2019)

Vad ér sprakpolicy? Enligt Puskas (2018) syftar begreppet pa de lagar och riktlinjer
som stiftas av och ansvaras for av foretrddare for statliga myndigheter. Begreppet kan
beskriva bade explicita, alltsé synliga och tydliga eller implicita, alltsé outsagda regler

som styr sprakanvindningen i en viss kontext. Spolsky (2004) anser att sprakpolicy
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studeras dven frén ett dynamiskt perspektiv. Utover det explicita skrivna riktlinjerna
och lagarna s& grundar sig sprékpolicyn i oskrivna implicita regler, samhélleliga
ideologier, sociala normer och de sprakpraktiker som utvecklas i en viss miljo. De
implicita reglerna grundar sig i varderingar, fordomar och attityder till olika sprak eller

sprékliga sammanhang. (Puskas, 2018, s.142—-143)

Enligt Spolsky (2004) kan sprakpolicy delas in i tre delar av en helhet som paverkar
och véxelverkar med varandra: sprakplanering, sprakideologi och spraklig praktik.
Sprakplanering syftar till de spréklagar, styrdokument och regler som styr
sprakforhéllandena i ett samhille. Det innebér att synliga och tydliga dvergripande
regler som styr sprékanvéndningen inom t.ex. undervisningen faststélls. Sprakideologi
syftar pa alla de idéer och uppfattningar om sprdk och sprdkanvédndning som
forekommer 1 samhéllet. Spraklig praktik syftar till hur sprék anvénds i verkligheten

och vilka sprékliga val som individen gor. (Puskas, 2018)

Sopanen (2019) studerar hur smébarnspedagoger tolkar begreppet sprakmedvetenhet
och jamfor slutligen dessa diskurser med hur GSP 2016 forhaller sig till begreppet.
Pedagogerna papekar att de behover vara medvetna om barnets sprakliga bakgrund
men det dr oklart hur det kunde rent praktiskt uppmérksamma annan flersprakighet &n
den finska och svenska tvésprékigheten eller stodja utvecklingen av alla barns
flersprakiga identitet. Enligt Sopanen (2019) kan denna osédkerhet bero pa att
pedagogerna inte dr vana med andra sprdkbakgrunder dn den finska eller svenska
tvasprakigheten. Osidkerheten kan ocksd bero pd avsaknad av fortbildning.

Daghemmets sprakpolicy kan ocksé pdverka sittet att betrakta sprak. (Sopanen, 2019)

Sopanen (2019) pépekar att sprdkmedvetenhet &ar ett relativt nytt begrepp 1 de
finlindska ldaroplansgrunderna. Detta framkommer &dven tydligt i West (2016)
forskning dér det klart och tydligt presenteras hur anvindning av begrepp relaterade

till flersprékighet och sprakmedvetenhet har 6kat sedan den foregaende laroplanen.

Intressant nog fokuserar pedagogerna i studien mest pd tvasprakighet i1 finska och
svenska i diskursen kring tva- och flersprakighet, medan andra sprak eller modersmél
inte lyfts fram pa samma sétt. Detta kan bero pa pedagogernas personliga utgangspunkt

som tvasprakiga. Sopanen (2019) pépekar att diskursen kring tva-och flersprékighet
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tyder pé att det behdvs mera kunskap om flersprakighet. Pedagogerna behdver rent
praktiska verktyg for att kunna stddja och bli medvetna om flersprakighet i daghem.
(Sopanen, 2019, s.12)

Behovet av fortbildning 1 sprakmedvetenhet framkommer &ven inom
lararutbildningen, och detta behov har tagits upp i savil finlindska som internationella
kontexter. Sopanen (2019) refererar till bl.a. Andrews (2007) som pastar att ldrare som
inte dr sprakmedvetna kan ha svarigheter att hjilpa elever bli sprakmedvetna. I artikeln
refereras dven till Breidbach m.fl. (2011) och Garcia (2017) studier som understryker
vikten av att diskutera sprdkmedvetenhet redan under lirarutbildningen. (Sopanen,

2019, 5.12)

2.3.1 Sprékmedvetenhet 1 Grunderna for planen for smabarnspedagogik
2016

I styrdokumentet GSP 2016, tas begreppet sprakmedevetenhet upp i1 kapitlen
Verksamhetskulturen inom smdbarnspedagogiken (kap. 3) och Planering och
genomforande av den pedagogiska verksamheten (kap.4) (Sopanen, 2019). GSP 2016
framhidver att smabarnspedagogiken dr en del av ett kulturellt fordanderligt samhélle
var kulturell méngfald ska ses som en resurs. Barnet ska ha rétten till det egna spraket
och den egna kulturen. Sprakliga, kulturella och &dskadningsméssiga mangfald ska tas
tillvara och vérdesittas. For att en kulturellt hallbar utveckling ska framjas forutsatts
personalen ha kunskap om andra kulturer och formaga att forsta foreteelser ur olika

perspektiv. (Utbildningsstyrelsen, 2016, s.32)

Forsta gangen ndmns begreppet sprakmedvetenhet i1 kapitel 3 som beskriver

verksamhetskulturen inom smébarnspedagogiken:

”I en sprakmedveten smabarnspedagogik & man medveten om att spraken &r
nédrvarande — hela tiden och Gverallt. Personalen forstar sprakets centrala betydelse for
barnens utveckling och ldrande, for kommunikation och samarbete samt for
identitetsskapande och delaktighet i samhéllet. Att synliggora flersprakigheten stodjer
barnens utveckling i en kulturellt méngskiftande vérld. Alla i personalen ska vara
medvetna om att de &r sprakliga modeller for barnen och de ska fésta uppméarksamhet
vid sitt eget sprakbruk. Personalen ska uppmuntra barnen att anvianda sprak pa ett
mangsidigt sétt. Barnens sprikliga férdigheter ska beaktas och de ska ges tid och
mojligheter att uttrycka sig i sprékligt varierande situationer”. (GSP, 2016, s.31)
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Av citatet framgar att sprakmedvetenhet &r ett brett begrepp som ska genomsyra allt
som goOrs inom smabarnspedagogiken. Personalen ska vara medveten om
flersprakighet. Spraket har stor betydelse for barnets utveckling och lirande men inte
minst for kommunikation och identitetsskapande. Personalen kan stoda barnens
sprdkmedvetenhet och sprakliga medvetenhet genom att sjélv fungera som spréakliga
forebilder och genom att uppmuntra barnen att anvdnda sprak péd varierande sitt.

(Utbildningsstyrelsen, 2016, s.32)

I kapitel 4 som granskar planering och genomférande av den pedagogiska
verksamheten dndras tyngdpunkten till spraklig medvetenhet och pedagogernas roll

som aktiva spradkmedvetna vuxna betonas:

”Att iaktta olika sprdk i1 ndrmiljon stddjer utvecklingen av barnens spréakliga
medvetenhet. Personalen ska vicka och dka barnens intresse for talat och skrivet sprak
och sméningom ocksa for att ldsa och skriva. Genom att iaktta och undersoka sprak
styrs barnens uppmérksamhet fran ordens betydelse till sprakets former och strukturer,

bland annat till ord, stavelser och ljud.” (GSP, 2016, s.44)

GSP 2016 framhiver vikten av att synliggora flersprakigheten och detta betyder enligt
Sopanen (2019) att beslutsfattare anser vikten av att ta hansyn till flersprakighet i
verksamheten och i vardegrunden inom smabarnspedagogisk verksamhet for att stodja

barnens sprakmedvetenhet.

2.3.2 Sprikmedvetenhet 1 Grunderna for planen for den grundliggande
utbildningen 2014

Globaliseringen och fordndringarna i samhéllet paverkar likasa grundskolan eftersom
andelen ménniskor med varierande modersméal och kulturell bakgrund 1 Finland har
okat. West (2016) pastar att dagens grundskola &r allt mer méngkulturellt och
flersprikigt och detta syns dven 1 styrdokumentet GLGU 2014. I hennes artikel har en
jamforelse mellan den foregdende ldroplanen GLGU 2004 och den ikraftvarande
GLGU 2014 utforts. Studien har fokuserat framst pd en analys av termer med koppling
till elever med invandrarbakgrund och speciell fokus har lagts pa begrepp som
flersprakig(het), parallelsprakighet, sprdkmedveten(het) och spraklig medvetenhet.
(West, 2016, 5.376)
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Aven GLGU 2014 papekar vikten av globaliseringen: “Skolan som en lirande
organisation dr en del av ett kulturellt fordnderligt och pluralistiskt samhdille, ddr det
lokala och det globala éverlappar varandra” (Utbildningsstyrelsen, 2014, s.27).
Enligt Vitikka, Krokfors och Hurmerinta (2012) refererad i West (2016) d&r GLGU
2014 ett administrativt styrdokument som definierar vetande och inldrning utgdende
frén kulturella synpunkter men erbjuder ocksé liraren verktyg for det pedagogiska
arbetet. Vid utvecklingsarbetet av en ny version av de nationella ldroplansgrunderna
beaktar man samhéllets utveckling och den globala synvinkeln. Vidare utvecklas de

lokala laroplanerna utgéende frain GLGU 2014. (West, 2016, 5.377)

Intressant nog ndmns termen flersprdakig elev sammanlagt tre ganger i GLGU 2014
medan GLGU 2004 saknar termen totalt. Termen flersprikig kombineras dven med
andra fenomen, inte enbart med elever. Exempelvis alla gemenskaper och medlemmar
i gemenskapen anses vara flersprakiga. Dessutom nidmns att flersprakiga
undervisningssituationer déir ldrarna och eleverna anvéinder olika sprdk kan
forekomma. GLGU 2014 uppmuntrar till anvindning av flersprékighet som en resurs.
Flersprakighet omtalas som ett allomfattande tema och egenskap hos eleven som ska
stodjas. Dessutom konstateras flersprakighet som ett fenomen i den nérliggande
omgivningen: “Som ldrande organisation tar skolan tillvara och uppskattar landets
kulturarv och nationalsprak samt den egna och omgivningens kulturella, sprakliga,
religiosa och dskddningsmdssiga mangfald” (Utbildningsstyrelsen, 2014, s.28).
(West, 2016, s.383)

Enligt West (2016) dr sprdkmedvetenhet ett tema som upprepas manga ganger i den
ikraftvarande GLGU 2014. Termen sprakmedveten namns fyra ganger och
sprakmedvetenhet namns 78 ganger. Detta ér en stor fordndring gentemot GLGU 2004
var termen sprakmedveten inte ndmns alls och sprdakmedvetenhet nimns enbart tva
ginger. Begreppen sprdkmedveten eller sprakmedvetenhet definieras dock inte i
styrdokumenten. I GLGU 2014 ndmns termen spradkmedvetenhet ofta som nagot som
eleven ska vidareutveckla. Enligt West (2016) kan betoningen av flersprékighet och
sprakmedvetenhet pd termnivé tyda pd att spraket i1 undervisningen kommer fa en

storre roll och uppskattas hogre 1 framtidens undervisning. (West, 2016, s.384-345)
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Kulturell méngfald och sprékmedvetenhet behandlas i kap 4 Verksamhetskulturen i en
enhetlig grundldggande utbildning. GLGU 2014 pépekar att skolan ska ta tillvara och
uppskatta landets kulturarv och nationalsprdk. Dessutom ska den egna och
omgivningens kulturella, sprékliga, religiosa och askadningsméssiga mangfald

betraktas.

”Flersprakighet ar en form av kulturell mangfald. Varje gemenskap och varje medlem
i gemenskapen 4r flersprékig. Det ska vara naturligt att anvénda olika sprak parallellt i
skolans vardag och sprék ska vérdeséttas. I den sprakmedvetna gemenskapen diskuteras
attityder gentemot sprak och sprékgrupper och man forstér sprakets centrala betydelse
for ldrandet, for kommunikation och for samarbete samt for identitetsskapandet och
integreringen i samhéllet. Varje larodmne har sitt eget sprak, textbruk och
begreppssystem. De olika vetenskapsgrenarnas sprak och symbolsystem Oppnar olika
perspektiv pd samma fenomen. Undervisningen ska gé fran vardagssprak mot mera
abstrakta begrepp. I en sprakmedveten skola &r alla vuxna bade sprakliga modeller och

spréklérare i det larodmne de undervisar.” (Utbildningsstyrelsen, 2014, 5.28)

Ratten till det egna spraket och den egna kulturen anses som en grundréttighet och i
skolan ska man medvetet arbeta utgdende ifrdn detta. GLGU 2014 hinvisar till en
sprakmedveten skola dér flersprakighet vdrderas och pedagogen roll som spréklig
modell betonas. Elevernas sprdkmedvetenhet ska kontinuerligt stodjas. Dessutom
papekas att elevernas varierande sprakbakgrund ska uppmérksammas och beaktas i all

undervisning. (Utbildningsstyrelsen, 2014)

West (2016) pdpekar att termen sprdklig medvetenhet inte anvinds synonymt med
termen sprakmedvetenhet men skillnaden anses vara otydlig. West (2016) refererat till
Hagerfelth (2011) som menar att spraklig medvetenhet hos elever utvecklas nér ldraren
har kunskaper att diskutera spréket och texter explicit. Inom ldrodmnet modersmal och
litteratur 1 GLGU 2014 ndmns stddjande och utveckling av spraklig medvetenhet som
ett av ldrodmnets uppdrag (Utbildningsstyrelsen, 2014, s.160). Att utveckla sin
sprdkliga medvetenhet nidmns ocksd som mal for undervisningen nir det géller
larodmnet A-larokursen i finska, samiska samt frimmande sprak (West, 2016). I GSP
2016 ndamns spraklig medvetenhet som ett av sprikutvecklingens sex centrala
delomraden. Personalen uppmuntras till att vicka och 6ka barnens intresse for talat

och skrivet sprak (Utbildningsstyrelsen, 2016).
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3 Foraldrasamverkan

I detta kapitel behandlas fordldrasamverkan i flersprakiga och mdngkulturella
sammanhang. Jag formar en teoretisk referensram och behandlar sprakliga relationer
och samarbete med fordldrar. Vidare diskuteras fordldrasamverkan ur det finldndska
perspektivet genom att granska ldroplanen for smabarnspedagogik och
grundliggande  utbildning  ndrmare.  Slutligen  diskuteras  interkulturella

forhallningssdtt som grunden for den pedagogiska verksamheten.

3.1 Sprékliga relationer och fordldrasamverkan

Det finns en stor variation vad det géller spraklig policy inom familjen och hurudana
forvintningar som framkommer gillande sprdk inom dagvarden och forskolan.
Martin-Bylund (2018) pépekar att den sprakliga medvetenheten i vissa familjer kan
vara hog och de sprakliga idealen tydliga. I andra familjer kan sprak(en) spela en mer
ddmpad roll. Martin-Bylund (2018) hanvisar till Cummins (2000) som pastar att
fenomenet tva- eller flersprakighet beskrivs 1 positiva termer i socioekonomiskt starka
utbildningssammanhang eller familjer. I socioekonomiskt svagare sammanhang fér
fenomenet oftast en mer negativ ton. Detta har skapat en forestdllning om att
tvaspréakighet skulle vara “bra for de rika men daligt for de fattiga” dd en “lyckad”
tvdsprakig kompetens kan tyckas stilla specifika krav pd fordldrars sprakliga
medvetenhet, tid, resurser och malinriktade fokus” (Cummins, 2000, refererad i

Martin-Bylund, 2018, s.135).

Martin-Bylund (2018) hanvisar till Garcia och Weis (2014) forskning som héivdar att
pedagogiska miljoer dir pedagogerna lyckats skapa en 6ppenhet kan vara gynsamma
vid inldrning av ett nytt sprdk. Som exempel pa sddana omvixlande sprakliga
sammanhang nidmns transsprakande som pedagogik, pa engelska “translanguaging as
pedagogy”. Inom transsprdkande pedagogik ses sprakande och kunnande som
Omsesidiga och visentliga processer for sprakinldrningen och barn tillats anvinda alla
sina sprakliga resurser for att agera och tanka. Samtidigt &r det viktigt att fundera pa
pedagogens roll 1 ett sddant arbetssétt. Det kan uppstd problem ifall pedagogerna

saknar sprakliga kompetensen. Som pedagog &r det &dr viktigt att tinka pa samarbetet
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mellan transnationella familjer och daghemmets verksamhet. Med transnationella
familjer menas flersprékiga familjer. (Garcia & Wei, 2014 refererad i Martin-Bylund,
2018, 5.135)

Inom Pesch (2018) studie undersoktes vilka asikter om flersprakighet som
pedagogerna och fordldrarna uttrycker och hur dessa skapar mgjlighet till samarbete
for att utveckla barnets sprakliga kompetenser. I studien refererar Pesch (2018) med
flersprékiga barn till barn som véxer upp med flera sprdk, med endera en eller bada
fordldrarna som talar ett annat sprak &n norska eller tyska som sitt modersmal.

I pedagogernas intervjuer framkommer det att modersmalet anses vara det bésta
sprdket for familjekommunikation. Med modersmdl menas i1 detta samband
fordldrarnas modersmal. Det dr pa daghemmets ansvar att informera for fordldrarna
om betydelsen av att anvidnda sitt eget modersmdl med barnet dir hemma.
Modersmalet, eller barnets forsta sprak, utgér en grund for barnets sprakutveckling

och identitet. (Pesch, 2018)

En annan aspekt som framkommer i studien dr att fordldrarna uppmuntras till att
anvinda sina sprak i daghemmet for att bidra till en spraklig mangfald i miljon. Pesch
(2018) anknyter detta med diskursen om att synliggéra daghemmet som en flersprakig
arena. Pedagogerna papekar att fordldrarnas delaktighet, eget ansvar och stolthet ar
viktiga aspekter. Utdver att synliggora daghemmet som en flersprékig miljo ska
fordldrarnas sprakbruk konkretisera och visualisera det flersprakiga samhéllet samt
bidra till en stolthet dver den egna sprakliga bakgrunden. Fordldrarna betraktar
daghemmets sprékliga méngfald som en positiv aspekt i deras barns sprdkutveckling.

(Pesch, 2018)

Aven Ladberg (2000) papekar vikten av att ha flersprikiga forebilder och forildrar 4r
alltid viktiga forebilder for sina barn. For att lyckas 1 samhéllet behdver barnet bade
sin familjs sprék och samhéllets sprak. En stor del av all social inldrning sker genom
att barnet foljer sina forebilder. Dessutom utgor de viktiga vuxnas samarbete en modell
for barnet att f6lja. Samarbete mellan pedagoger och mellan pedagoger och forédldrar
fungerar som forebild for barnen. Darfor &r det av ytters stor vikt att skapa en
respektfull och fungerade samarbete mellan pedagogen och vérdnadshavaren.

(Ladberg, 2000, s.218)
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I Pesch (2018) studie podngterar pedagogerna ocksd upplevda utmaningar i arbetet
med flersprakiga barn och samarbete med deras vardnadshavare. Hér papekar de flesta
pedagoger pa de sprakliga utmaningarna i kommunikationen eller pa olika syn pa barn,

uppfostran eller daghemmet.

Foréldrar anser flersprakighet som onskvért och som en individuell resurs for barnen,
bade sprakligt och socialt. De anser att kollektiv flersprakighet pd daghemmet kan
berika och stdrka den individuella flersprakigheten. Vissa foraldrar utrycker en 6nskan
om att inkludera barnets andra sprak i storre utstrickning och menar att fordldrarna
kunde mera aktivt delta genom att bidra med forslag till daghemmets sprakpraxis
(Pesch, 2018). Enligt Ladberg (2000) stirker det barnets identitet att inkludera familjer

1 undervisningen.

3.2 Samverkan med fordldrar med invandrarbakgrund

Wedin och Warstrom (2018) diskuterar om samarbete och relationer med nyanldnda
fordldrar 1 samband med tambursamtalen inom smabarnspedagogisk verksamhet.
Tambursamtal sker 1 samband med hdmtning eller [dmning av det egna barnet. Wedin
och Warstrom (2018) papekar vikten av dessa samtal. Fordldrarna kénner sig trygga
av att veta att det egna barnet har det bra. I artikeln beskrivs nyanldnda som personer
som nyligen anlint till Sverige och kan &n sa ldnge inte tala svenska. Forskningens
resultat kan tilldmpas till det finlandska samhéllssituation eftersom det forekommer
nyanlédnda familjer vars fordldrar inte talar samhéllsspraket/spraken. Den stora frdgan
som stdlls dr hur ska pedagogerna skapa en lyckad samverkan trots avsaknad av
gemensamt sprak samt hur kan problematiska situationer i form av kulturella

skillnader 6vervinnas? (Wedin & Warstrom, 2018 s.107)

Wedin och Warstrdom (2018) understryker att samverkan mellan pedagogerna och
nyanlinda fOrdldrar 4r en avgorande faktor for nyanldnda barns integration i
daghemmet. Samtalen som utfors 1 tamburen utgér en viktig lank mellan daghemmet
som institution och familjen, inte minst for nyanldnda familjer. Enligt Bjork-Willéns
(2013) forskning hinvisad i Wedin och Warstrom (2018) dr det [...] viktigaste

tillfillet for utbyte av information eftersom det har betydelse for barnets vilmaende
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och sdkerhet.” (Wedin & Warstrom, 2018, s.108). Problematik kan uppstd nir
sprakkunskapen inte racker till och ett gemensamt sprak for diskussion saknas. Bjork-
Willéns (2013) studie visar att bade daghemmets personal och férdldrarna anvinde sig

av bade verbala och icke-verbala tillvigagangssitt for att uppnd dmsesidig forstaelse.

(Wedin & Warstrom, 2018, s.108)

Enligt Wedin och Warstrom (2018) studie framtréder brister i interaktionen mellan
nyanlédnda foréldrar och pedagogerna. I observationerna framkommer att foraldrarna
visade pé olika sétt att de sokte kontakt med daghemmets personal men trots sina
forsok uppmirksammades de e¢j i tillriicklig grad. A andra sidan betonade personalen
om vikten av att ha ett gott samarbete med de nyanlidnda fordldrarna men hivdade att
fordldrarnas bristande kompetens i det svenska spraket utgjorde ett hinder for
interaktionen. Aven forildrarnas bristande kunskap om vad forskolan handlar om
ansdgs som ett hinder. Denna motsdgelse kunde urskiljas och enligt Wedin och
Warstrom (2018) tyder det pd en omedvetenhet hos pedagogerna om hur daghemmets
normer och vérderingar kan pédverka i praktiken. Normerna och virderingarna kan
fungera utestdngande gentemot de nyanldnda fordldrarna och diskriminerande effekter
kan uppsta trots att pedagogernas avsikter dr motsatta (de los Reyes & Mulinari, 2005,
refererad 1 Wedin & Warstrom, 2018). Ifall diskriminerande effekter uppstar kan det
paverka de nyanldnda fordldrars forutsittningar att ta del av, medverka och péverka

sina barns vardag 1 daghemmet. (Wedin & Warstrém, 2018, s.109)

Wedin och Warstrom (2018) diskuterar vikten av sjilvreflektion hos pedagogerna och
reflektioner kring daghemmet som institution fOr att uppticka problematiska
maktstrukturer som skapar utsatthet. Exempelvis sprak, kultur eller etnicitet kan ge
upphov till maktbirande kategorier. ”Maktbdrande kategorier dr kategorier som
tilldelas mdnniskor i ett sammanhang och som innebdr mindre eller mer makt” (Wedin
& Warstrom, 2018, s.110). Ifall samverkan inte fungerar uppstér informationsklyftor
mellan fordldrarna och pedagogerna. Orsaker kan vara laga fOrvédntningar pa
fordldrarna eller antaganden om fOrdldrarnas bristande formaga att ta in mycket

information. (Wedin & Warstrom, 2018, s.110)

Wedin och Warstroms (2018) observationer visar att personalen talar mindre med

nyanlénda foraldrar jamfort med de 6vriga fordldrarna. Dessutom konstaterades att de
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nyanldnda fordldrarnas kontaktsokande inte uppmirksammades lika ofta. Inom
smabarnspedagogisk verksamhet och inom den grundlidggande utbildningen &r det av
stor vikt att utveckla ett interkulturellt forhallningssitt och normkritiskt tinkande.
Detta medfor en utveckling av arbetsformer sa att den kulturella och sprakliga
mangfalden uppskattas och tas tillvara. For att synliggora de framtridande
maktstrukturerna behovs en kritisk granskning av de egna normerna och vérderingar.
Genom att ifrdgasitta de egna uppfattningarna kan man synliggéra fordomar,

stereotypier, diskriminering och social ordttvisa. (Wedin & Warstrom, 2018, s.111)

Bjork-Willén (2013) lyfter upp tre olika nivéer att se pa maktsymmetri: mellan
institution och familj, mellan majoritets- och minoritetssprak och mellan olika typer
av samtal som uppstar pd grund av varierande och rddande fGrutsittningar. Bjork-
Willén (2013) havdar att vid mdten mellan pedagogerna och fordldrarna kan vissa
normer om fordldraskap relateras till maktfragor. Pedagogerna kan betrakta vissa
former att fordldrabeteende som goda, medan andra kan betraktas som mindre goda.
Som exempel ger Bjork-Willén (2013) daghemspersonalens och forédldrarnas

varierande syn pa barnens kladsel.

[ métet mellan mellan forskolepersonal och fordldrar kan forutfattade meningar och
stereotyper medfora att individer tillskrivs identiteter som ger hog eller ldg status”
(Wedin & Warstrom, 2018, s.111). Missuppfattningar kan ske fran bada héllen och det
ar darfor ytterst viktigt att bli medveten om de existerande maktrelationerna. Det ar
viktigt att medvetandegoéra personalen eftersom missuppfattningarna kan forsdmra
kommunikationen. Wedin och Warstrom (2018) pépekar att nyanldnda fordldrarna
kommer fran varierande bakgrunder och de har kanske tidigare mott pd samhéllsystem
diar myndigheter, rutiner eller normer inte ifragasitts. Fordldrarna kan anse det svart
att ifragasdtta sddan som de inte begriper fullstindigt samtidigt som
daghemspersonalen kan tolka denna ovana att ifrdgasitta vissa normer som brister i

fordldraskap. (Wedin & Warstrom, 2018, s.111)

Aven Bouakaz (2006) diskuterar det méngfaldiga och komplicerade begreppet
fordldrasamverkan. Bakom ett daligt fungerande samarbete mellan hem och skola i de
mangkulturella skolmiljéerna kan ligga missforstand, sprakbarridrer, klassfragor,

fordomar eller till och med okunskap. Samarbete fungerar inte alltid okomplicerat
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oavsett fordldrarnas eller lararens 6nskan. Bouakaz (2006) studie visar att fordldrarna
saknar kunskap om skolvidsendet men visar stor vilja att ldra sig for att kunna ta del av
och hjélpa sina barn i deras skolgang. Lérarna i sin tur talar om olika typer av hinder
som forsvérar fordldrarnas delaktighet 1 skolvardagen. Utover sprakliga brister anses
kulturella och religiosa faktorer pdverka samverkan. Fordldrarna saknar radgivning
och skriftligt material om skolsystemet pa sitt eget sprak och dessutom lyckas inte
larare alltid hitta ldmpliga strategier for att engagera fordldrarna. (Bouakaz, 2006,

5.99-102)

Aven Bouakaz (2006) anser att kulturella och sociala barriirer kan skapa svérigheter
for samarbete. Dessa olikheter kan handla om avvikelser i vérderingar, normer,
religion eller traditioner mellan fordldrar och lirare. Bouakaz (2006) hénvisar till
Lahdenperds (1997) studie dar ldrares forestdllningar gentemot elever med
invandrarbakgrund undersoktes. Intressant nog fann de flesta l4rare att orsaken till
elevernas skolsvérigheter var fordldrarna. I Lahdenperds (1997) undersékning ansags
fadernas beteende avvika mest fran normer som var acceptabla i skolan. Faderna
rakade darfor mest ut for diskriminering och forutfattade meningar. Mammorna fick
mera sympati av ldrarna dven om de ansdgs ibland som okunniga och elaka. Lararna
menade att fordldrarna var i behov av kunskap om forildraskap och att de var for strikta
1 sina egna synpunkter eller oengagerade i barnets skolgédng. Lahdenperd (1997)
papekar att det ar det ar viktigt att ta hiansyn till fordldrarnas bakgrund och skapa ett
respektfullt partnerskap for att stoda barnets skolgang och utbildning. Olika etniska
grupper ska behandlas jamlikt 1 diskussioner som ror barnet och olika typer av
interkulturella pedagogiska strategier ska tillimpas. Fordldrar dr viktiga vuxna for
deras barn och ska respekteras sd att barnen far mdjlighet till en fungerande

skolvardag. (Lahdenperd, 1997)

Enligt Bouakaz (2006) kan man se pa samverkan ur ldrarnas synvinkel och ur
fordldrarnas syn pé sin roll. Nér ldrarna diskuterar fordldrasamverkan menar de ett

fordldrarna ska vara engagerade och anvénda sina resurser bade hemma och i skolan.

”Lérarna menar att fordldraengagemang bor kdnnetecknas av att fordldrarna skapar en
aktiv relation med skolan och att de regelmissigt bor delta i moten eller uppritta

kontakter med ldrarna, forvissa sig om att barnet skoter skolarbetet tillfredsstéllande,
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diskutera eventuella funderingar med lérarna samt be om lérarnas rdd d& de kanner

behov av det.” (Bouakaz, 2006, s.106)

Den skolfokuserade formen av fordldraengagemang innebdr att fordldrarna kan besoka
skolan och delta i moten och andra aktiviteter. Det hemfokuserade
fordldraengagemanget innebér att fordldrar tar del 1 barnets skolgdng och uppmuntrar
barnen i1 studierna. Forédldrarna ska dven stimulera barnens ldrande. I Bouakaz (2006)
studie pdpekade ldrarna ocksd att fordldrarna bor aktivt uppfostra sina barn och
tillgodose deras behov. Fordldrar ska se till att barn kommer hela, rena och prydliga

till skolan. (Bouakaz, 2006)

Bristen pa skolfokuserad samverkan beror pé olika faktorer. Fordldrarna kan betrakta
skolan som ldrarnas angeldgenhet och skolan anses ha hela ansvaret for
undervisningen. Fordldrar med invandrarbakgrund kan ha omvéxlande erfarenheter av
auktoritira skolsystem i hemlandet. Fordldrarna kan vara vana med att skolans arbete
inte ifrdgasatts och fordldrarna forvintas inte ldgga sig i skolans arbete (Bouakaz,
2006; Wedin & Warstrom, 2018). Det dr dock en brist fran skolans sida att inte lyckas
pa ett lampligt sitt informera fordldrarna om dess organisation och pedagogiska
metoder. Brist pa information fOrsvagar fordldraengagemanget och deras roll i

samhdllet 6verlag. (Bouakaz, 2006, s.107)

I studien framtréder en oro 6ver konflikter mellan normer och vérderingar i skolan och
1 hemmet. Familjerna med varierande etniska bakgrund uttrycker en oro dver att deras
barn forlorar fordldrarnas kultur, samtidigt som fordldrarna inte vet hur de ska anpassa
sig till det nya samhéllet omkring dem. Fordldrar oroar sig 6ver hur de kan Gverfora
sina egna normer och virderingar till sina barn, samtidigt som de sjélv inte lyckas
integrera sina normer och vérderingar i de som réder i det nya samhéllet. Detta kan
skapa konflikter och spanningar for barnen bade hemma och i skolan. (Bouakaz, 2006,

5.108)

Bouakaz (2006) studie ger forbéttringsforslag for att frimja samverkan mellan hem
och skola. Fordndring mot det béttre kan utvecklas genom forbéttrade pedagogiska
metoder. Med dessa menas passande pedagogiska metoder som tar

minoritetsfordldrars behov 1 hdnsyn. Bouakaz (2006) papekar att genom att synliggdra
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och granska attityder, normer och forestdllningar hos personalen kan en béttre
samverkan frimjas. Han menar att ocksd fordldrarna ska granska sina attityder och
forestillningar for att skapa en béttre relation med skolans personal. Fordldrar och
larare har utmanande roller att uppfylla. Dessa roller dr i fordndring da olika
livserfarenheter, uppfostringsmetoder och uppfattningar om demokrati ska motas.
Skolans uppgift dr att ta hinsyn till en etisk problematik som géller ojdmlika

maktforhallanden och skilda klasstillhorigheter. (Bouakaz, 2006, s.115)

“Fordldrarnas bristande engagemang i mdngkulturella skolmiljéer dr ingen
invandrarfraga, det vill sdga deras bristande engagemang handlar inte om etnicitet
utan snarare om dessa fordldrar oftast saknar verktygen i form av ett kulturellt, socialt
eller ekonomiskt kapital (Bouakaz, 2006, s.120). Foréldrar bryr sig om sina barn och
Onskar att det ska ga bra for dem oavsett etnisk, religios eller kulturell bakgrund.
Bouakaz (2006) liknar ett bristfdlligt samarbete mellan hem och skola som en
dragkamp om barnets bista istéllet for en respektfull relation med 6msesidig tillit. Det
kan handla om olikheter i bl.a. virderingar, normer, traditioner eller synen pé skolan
som resultera i spanningar. Spanningar mellan hemmet och skolan kan férhindra bada
sidorna for att skapa en fungerade arbetsrelation. Arbetsrelationen ska baseras pa

samarbete och dmsesidig forstielse.

Dessa spanningar skapar en storre skillnad mellan hem och skola. "Barnen i
mangkulturella skolmiljéer pendlar dagligen mellan minst tva olika vdrldar:
fordldrarnas respektive skolans” (Bouakaz, 2006, s. 123). De normer, vérderingar,
traditioner och kunskaper som barnet forviarvar hemifran dr inte alltid av vérde i
skolan, samtidigt som det kan det vara svart att formedla skolans &renden till
fordldrarna. Detta kan leda till att barnet upplever en dubbel ensamhet. Vare sig skolan
eller hemmet vardesitter barnets hela kunskapspotential och en kinsla av ensamhet
kan uppsté. Enligt Bouakaz (2006) skulle lararna och foréldrarna tillsamman kunna
lindra denna dubbla ensamhet genom en fungerande tvavigskommunikation. Det ar
viktigt att barnet kinner sig fri att tala med bada parter likvardigt. (Bouakaz, 2006,
s.123)
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3.3 Forédldrasamverkan inom det finldndska utbildningsvésendet

Det nationella centret for utbildningsutvérdering utférde en omfattande nationell
utvdrdering ar 2012-2015 angdende studerande med invandrarbakgrund i det
finlindska utbildningssystemet. Utvdrderingen inkluderade smabarnspedagogiska
verksamheten, grundskolan samt andra stadiets yrkesutbildning och
gymnasieutbildningen i1 Finland. Samarbete med vérdnadshavare och stdd frén

familjer behandlas som ett centralt tema i undersokningen. (Pirinen, 2015)

Enligt lagen om grundlidggande utbildning (628/1998, 3 §) ska for- och grundldggande
utbildning genomfdras i samarbete med hemmen. Aven i ldroplanen for
smébarnspedagogik och grundldggande utbildning betonas vikten av samarbete for att
stoda barnets heltdckande mognad, utveckling och ldrande. En 6msesidig samverkan
med hemmet O0kar pedagogens och elevens fOrstdelse for varandra och underlittar
undervisningsplaneringen och utférandet av undervisningen. Vardnadshavare ska i sin
tur fi information om daghemmets eller skolans ldroplan, hur organisering av
undervisningen gér till, elevvarden och om sina mdjligheter till att delta i samarbete

mellan hem och skola. (Pirinen, 2015)

[ utvirderingen kunde en skillnad mellan den finsksprakiga utbildningen och inom den
svensksprakiga utbildningen urskiljas nér det géller samarbete med vardnadshavarna.
Inom svensksprakig utbildning anordnas inte 1 lika stor utstrackning skilda
fordldramoten med vérdnadshavare till barn med invandrarbakgrund inom
smabarnspedagogiken och grundlidggandeutbildning jamfort med den finsksprakiga
utbildningen. Intressant nog anser man inom forskole- och grundliggande
undervisning att det vore ganska nddvéndigt att ordna skilda fordldramdten for

vardnadshavare med invandrarbakgrund. (Pirinen, 2015)

”Déremot har vardnadshavarna inom den svensksprakiga utbildningen mojlighet att fa
uppgifter om de lirandes utveckling och inldrning pa sitt eget sprak betydligt oftare &n
inom den finsksprdkiga utbildningen, [...]” (Pirinen, 2015, s.217). Speciellt inom
smabarnspedagogik betonas vikten av att samarbete dr mycket nddvandigt. Inom den
grundldggande utbildningen anses denna samarbetsform ganska nédvéndig. (Pirinen,

2015)
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Undersokningen lyfter fram fragor om stéd for ldrande, erbjudan av information och
anvindning av tolktjénster. Det framkommer en stor skillnad i hur finsksprékiga och
svensksprdkiga anordnare av undervisning och utbildning anvinder olika
informationsmetoder. Alla finsksprakiga anordnare av undervisning och utbildning
som  deltagit 1  undersokningen  Oversdtter informationsmaterial  till
invandrarfamiljernas hemsprdk. Dédremot Oversdtter endas en tredjedel av de
svensksprakiga anordnarna informationsmaterial till andra sprak. Inom forskole- och
grundldggande utbildning anses trots allt att behovet av dverséttningsarbete dr ganska
stort. Nistan alla av de finsksprékiga anordnarna meddelar att de forsékrar sig att
informationen har natt fram till familjerna genom att exempelvis ringa upp. De
svensksprikiga anordnarna var inte lika insatta i detta tillvigagangssitt, enbart 76
procent av anordnarna fOrsdkrar sig att informationen natt fram och 15 procent
meddelar att de inte kénner till den mojligheten. Inom grundliaggande utbildning anses
det enligt utviarderingen finnas ett stort behov av att anpassa informationsmaterial till

invandrarfamiljernas kunskapsniva. (Pirinen, 2015)

Det dr naturligt att behov av tolktjanster betonas inom smabarnspedagogik och
grundldggandeutbildning eftersom samverkan med hemmet &r viktigt. Inom
smébarnspedagogik anser man att tolkarnas tillgénglighet och kompetens dr god samt
att resurserna dr tillrdckliga. Man anser att invandrarbarns och deras familjers behov
kan tillgodoses vél med de tolktjanster som finns tillgéngliga. Trots det papekas att
mera resurser for tolktjdnster och tillgédngliga tolkar behovs. Inom grundldggande
utbildning prioriteras inte tolktjénster lika hogt. Enligt undersokningen kan detta bero
pa tillrdckliga resurser for tolkservice eller eventuellt att rutinerna for nér tolkar kan
anvindas ar otydliga for pedagogerna. Inom forskole- och grundliggandeutbildning
bedoms det ganska nddvéndigt att tilldggssatsningar gors inom anvindning av tolkar.

(Pirinen, 2015)

Aven i Wedin och Warstroms (2018) undersdkning diskuteras tolkarnas betydelse for
att underlitta interaktionen mellan pedagogerna och nyanlidnda fordldrar som saknar
ett gemensamt sprak. Undersokningen anser att vid forsta motet ar det nédvandigt med
tillgang till tolk men sddana fanns inte alltid tillgdngliga. Olika andra stodatgarder
anvindes for att underldtta interaktionen, bl.a. bildstdd, kroppsprdk och digitala

verktyg. Pedagogerna beréttade ocksé att de vid interaktion med nyanlédnda foréldrar
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anpassade sitt sprak, talade l&ngsamt och undvek att anvinda svéaruppfattade ord.
Pedagogerna papekade att brist pa dverséttningshjélp géllande informationsbrev och
anvindning av tolk vid utvecklingssamtal kunde medfora problem. Vissa pedagoger i
undersokningen hédvdar att fordldrarna motsatte sig for anvindning av tolk. En
forklarning till detta kan vara att anvéndning av tolk anméirker pa en uppfattad brist pa
sprakkunskap. “Att tillkalla tolk mot fordldrarnas vilja kan utgéra en form av
maktutovande som kan leda till bristande tillit mellan hem och forskola” (Wedin &
Warstrom, 2018, s.118). Wedin och Warstrom (2018) refererar till Dueks (2017)
forskning som lyfter upp rollférdndringen som sker mellan fordldrar och barn ifall
barnen far agerar som tolkar at sina fordldrar. Duek (2017) pépekar att detta ar ett
alltfor stort ansvar att lagga pa barnet och dérfor borde tolk anvédndas vid viktig
informationsbyte. Samtidigt frintas fordldrarna sin roll som kompetenta och
ansvarstagande. Genom en fungerande samverkan anses anvidndandet av tolk som

nddvéndigt for att mojliggora interaktion av bada parter. (Wedin & Warstrom, 2018)

3.3.1 Fordldrasamverkan i Grunderna for planen for smibarnspedagogik
2016

I styrdokumentet GSP 2016 tas fordldrasamverkan upp 1 kapitel 3.3 Samarbete inom
smdbarnspedagogiken. Enligt lag om sméabarnspedagogik 3 § Imom. 10 punkten
spelar samarbetet med vardnadshavarna en viktig roll. Mélet &r att personalen och
vardnadshavarna ska tillsammans fradmja barnets uppvéxt, utveckling och inldrning pa
ett sunt och tryggt sitt. Samarbetet ska utmérkas av en dmsesidig fortroende, jaimlik
kommunikation och Omsesidig respekt. ” En fortroendefull atmosfdr skapar
forutsdttningar for samarbete mellan vardnadshavarna och personalen ocksa i
utmanande situationer, till exempel da det finns anledning till oro om barnets

vdlbefinnande” (Utbildningsstyrelsen, 2016, s.35).

GSP 2016 konstaterar vikten av att diskutera virderingar, mél och ansvar inom det
fostrande arbetet med bade personalen och vardnadshavarna. Frigor som giller
vardnad och fordldraskap ska betraktas. Av personalen forutsétts initiativtagande och
aktivitet gentemot samarbetet. Familjernas mangfald ska ocksd uppmarksammas.

Enligt spriklag 18 § (423/2003) och utlanningslag 203 § (301/2014) ska vid behov en
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tolk anvindas for att sdkerstélla att alla parter blir forstddda. (Utbildningsstyrelsen,
2016, s.35)

“Det dr viktigt att personalen och vardnadshavarna utbyter information om barnens
dagliga upplevelser” (Utbildningsstyrelsen, 2016, s.35). Genom att dela iakttagelser
och diskussioner om barnets dag skapas trygghet och vélbefinnande. Samarbetets vikt
podngteras  sarskilt vid Overgangsskedena, t.ex. dd barnet borjar i
forskoleundervisning. I GSP 2016 redovisas om vardnadshavarnas ritt till att fa delta
1 planering och utveckling av malen for den sméabarnspedagogiska verksamheten och
det fostrande arbetet tillsammans med personalen och barnen. (Utbildningsstyrelsen,

2016, 5.35-36)

3.3.2 Foraldrasamverkan 1 Grunderna for planen for den grundldggande
utbildningen 2014

I styrdokumentet Grunderna for planen for den grundldggande utbildningen 2014, tas
samarbete mellan hem och skola upp 1 kapitel 5.2 Samarbete. Enligt lagen om
grundlidggande utbildning 47 a § 1 mom. (1267/2013) ska undervisningen genomforas
i samarbete med hemmen. Mélet med samarbete dr att stdda undervisningen och
fostran sd att varje elev far undervisning och stod enligt sin utvecklingsnivé och sina
behov. Genom samarbete frdmjas elevernas vidlméende, trygghet och sunda
utveckling. Det anses som en central del 1 skolans verksamhetskultur att
vardnadshavarna far mojlighet att vara delaktiga och utveckla skolarbetet.

(Utbildningsstyrelsen, 2014, s.36)

GLGU 2014 pépekar att huvudansvaret for barns fostran ligger hos vardnadshavaren.
Det ar dven pd vardnadshavarens ansvar att se till att laroplikten fullgérs. “Skolan ska

stodja hemmens fostrande uppgift och svara for elevens undervisning och fostran i

skolan” (Utbildningsstyrelsen, 2014, s.36).
Det ér pa utbildningsanordnarens ansvar att utveckla forutsdttningar for samarbete

mellan hem och skola. Samarbetet ska utmérkas av fortroende, jamlikhet och

Oomsesidig respekt. Familjernas méngfald och behov av information och stod ska
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uppmérksammas. Av personalen forvintas aktiv och personlig kontakt med
vardnadshavarna. Interaktionen ska vara mangsidig. (Utbildningsstyrelsen, 2014, 5.36)
For att kunna uppfylla sin fostrande uppgift, har vardnadshavarna ratt till information
om hur deras barns ldrande och védxande framskrider. ” Centrala fragor som gdller
undervisningen, till exempel ldroplanen, mdlen for ldrandet, ldrmiljoer och arbetssditt,
stod for larandet och elevvard, bedomning och betyg samt om val i samband med
studierna och om olika evenemang under Idsdaret ska diskuteras med
vardnadshavarna” (Utbildningsstyrelsen, 2014, s.37). GLGU 2014 pépekar att
vardnadshavarna ska ges mdjlighet att delta i planering, utvirdering och utveckling av
malen for skolans verksamhet och fostrande arbete tillsammans med skolans personal
och elever. Véardnadshavarna far ocksa bekanta sig med skolans vardag. Dessutom
papekas att "En gemensam diskussion om vdrderingar ldgger grund for ett gemensamt

fostringsarbete” (Utbildningsstyrelsen, 2014, s.37).

3.4 Interkulturella forhédllningssitt inom pedagogisk verksamhet

Lorentz (2013) introducerar begreppet interkulturell som en beskrivning av hur
personer integrerar och kommunicerar med varandra. I dagens skola beméter ldrare
elever fran olika kulturer och déarfor dr det viktigt att ha kunskap om interkulturell
pedagogik. Lorenz (2013) anser att ldrare ska ha fOrstdelse for elevers kulturella
identitetsformering och detta uppnas genom att erbjuda en méangsidig lararutbildning
som uppmirksammar olika perspektiv pa fenomen som ldrandet, identitet, etnicitet,
medborgarskap och mangfald. Skolan har en stor betydelse for elevernas integration i

det mangkulturella samhillet. (Lorentz, 2013, s.54)

VEtt interkulturellt forhdllningssdtt handlar om éppenhet mot den mangfald av sprak
och kulturer som barn och fordldrar representerar” (Lorentz, 2013). Inom Wedin och
Warstroms (2018) forskning iakttogs detta i pedagogernas nyfikenhet och vilja att liara
kdnna barnens hemkulturer och sprdk. Pedagogerna har vilja att samverka med
fordldrar och barn genom att virdesétta deras erfarenheter, asikter och virderingar. I
studien konstaterade flera pedagoger att de gérna vill ldra sig mera om olika kulturer.
For att motverka skadliga maktstrukturer mellan hem och daghem krévs interkulturell

medvetenhet. Pedagogens uppgift dr att kritiskt granska och ifragasitta sina egna
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vérderingar och vanor. Genom att inta ett interkulturellt forhallningssitt kan dessutom
fordomar, stereotypa antagande, diskriminering samt social ordttvisa synliggoras.

(Wedin & Warstrom, 2018, s.119)

Lorentz (2013) hivdar att det dr viktigt att ha kunskap om fordomar och forutfattade
meningar inom pedagogiken och det dr darfor interkulturella pedagogiska perspektiv
behovs. I dagens skola behovs dkad kulturforstaelse och kulturkompetens hos eleverna
och ldrarna, men ocksa hos fordldrarna. Ett interkulturellt pedagogiskt perspektiv tar
hinsyn till dessa behov och borde enligt Lorentz (2013) sitta sin priagel pa allt
skolarbete och alla ldrodmnen. Samma tendens kan ses i GSP 2016 och GLGU 2014
var kulturell mangfald och sprakmedvetenhet virdesétts inom all verksamhet och inom
alla ldarodmnen (Utbildningsstyrelsen 2014, 2016). “Ett praktiskt interkulturellt
pedagogiskt arbete kan forverkligas i arbetet med virdegrunden och grundliggande

vdrderingar i skolan och samhdllet” (Lorentz, 2013, s.72).

Interkulturalitet i skolan motverkar diskriminering och kriankande behandling och
skapar en vi-kénsla. Vilfungerande relationer dr grunden for alla undervisnings- och
laroprocess och det interkulturella perspektivet bor kénneteckna alla relationer i
skolvérlden. Enligt Lorentz (2013) &r syftet med interkulturell pedagogik att diskutera
och forklara fenomen av kulturella méten och kulturkrockar. Ladberg (2004)
instdimmer att interkulturell pedagogik innebér ett medel som sammanfor och
uppmérksammar olika kulturer och minoriteter i skolan och pa sa sitt starker

samhorigheten och forstaelsen for varandra.
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4 Metod

I detta kapitel beskrivs undersékningens metod och genomforande. Inledningsvis
beskrivs undersékningens syfte och forskningsfrdagor. Ddrefter redogors for materialet
som insamlats av projekt Sprakpdrla samt for datainsamlingsmetoderna som anvdnts
i studien. Sedan beskrivs undersékningens genomférande och analys av data. Slutligen

diskuteras undersokningens trovirdighet, tillforlitlighet och etik.

4.1 Syfte och forskningsfragor

Syftet med denna magisteravhandling &r att undersoka, utgédende fran projekt
Sprakpdrlas material, hurudana synpunkter pa fordldrasamverkan kommer fram i
pedagogernas diskussioner kring sprakmedvetenhet samt att identifiera bra modeller

for fordldrasamverkan 1 flersprikiga sammanhang for framtida pedagoger.

Utgéaende ifran syftet har tvé forskningsfragor utformats:

1. Hurudana synpunkter pa foraldrasamverkan kommer fram i pedagogernas
diskussioner kring sprédkmedvetenhet?

2. Hurudana 6nskningar eller berom géillande fordldrarna uttrycks i pedagogernas

diskussioner kring sprdkmedvetenhet?

4.2 Projekt Sprakpdrla

I detta kapitel beskrivs projekt Sprakpdrla och studien som utgér grunden for denna

magisteravhandling.

Sprékmedvetenhet ér ett nyckelbegrepp 1 GSP 2016 och GLGU 2014. Begreppet ér
nyansrikt och betydelsen ar beroende av den politiska kontexten och situationen dér
det anvénds. Sammanfattningsvis kan man sdga att sprdkmedvetenhet dr ett koncept
med manga relaterade begrepp som bildar en sammanhingande helhet. (Bergroth &

Hansell, u.a.)
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Projekt Sprakpdrla undersoker hur praktiserande pedagoger inom svensksprakig
smabarnspedagogisk verksamhet i Finland reflekterar 6ver sprdkmedvetna politiska
diskurser under fortbildningen. Deltagarna skulle reflektera over sprakmedvetenhet
inom deras professionella verksamhet och ldrande gemenskap. Med ldrande
gemenskap anses den gemenskap som barnen och personalen bildar tillsammans.
Enligt GSP 2016 &4r en ldarande gemenskap kdrnan i verksamhetskulturen.
Gemenskapen uppmuntras till att l4ra sig med och av varandra (Utbildningsstyrelsen,
2016). Materialinsamlingen  utférdes under andra  fortbildningstillféllet.
Undersokningens forskare fungerar samtidigt som fortbildare inom projekt

Sprakpdrla. (Bergroth & Hansell, u.a.)

Forskarna inom projektet borjade med att identifiera sex sprakpolitiska
samhillsdiskurser i nationella styrdokument gillande sprdkmedvetenhet. Det material
som forskarna gick igenom bestod av utbildnings- och sprakrelaterade styrdokument
dir bla. den nationella ldroplanen GSP 2016, pressmeddelande géllande
sprakmedvetenhet och Undervisnings- och Kulturministeriets, Justitieministeriets och
Utbildningsstyrelsens publikationer angdende tidig sprakinldrning for att identifiera

aktuella sprakpolitiska samhéllsdiskurser. (Bergroth & Hansell, u.4.)

Forskarna kom fram till foljande sex sprékpolitiska diskurser: sprékutveckling,
tvasprakig utbildning, finsk-svensk tvasprékighet, tidig sprakundervisning,
mangkulturellt samhélle och nya flersprékiga talare. Dessa diskurser identifierades ur
olika sammanhang dir sprdkmedvetenhet ndmns (Bergroth & Hansell, u.d.).
Diskurserna anvidndes som utgdngspunkt for pedagogernas reflektioner och SWOT-
analysen som utgdr grunden for gruppdiskussionen. SWOT-analyser diskuteras

utforligare 1 kapitel 4.3 Projektets datainsamlingsmetoder.

Referensramen for studien dr etnografisk i form av aktionsforskning. Enligt Kullberg
(2004) kénnetecknas etnografiska studier av forskarens Onskan att forsoka forsta
minniskors tankar och uppfattningar om fenomen i1 ménniskans omvérld. Den
undersoker processer och kontexter.  Studien kan anses ha en etnografisk
forskningsansats eftersom pedagogerna pa falt diskuterade och reflekterade kring de
sex sprakpolitiska diskurserna inom sina arbetsgemenskaper och ddrmed samlade

studien in roster dven fran faltet. Forskningsprojekt Sprakpdria placerar sig inom den
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etnografiska ansatsen (Bergroth & Hansell, u.a.). Trots detta &r analysmetoden i denna

avhandling en deskriptiv innehallsanalys.

4.2.1 Data och informanter

Detta kapitel baserar sig pa Bergroth och Hansells (u.d.) opublicerade artikelmanus

eftersom fortbildningsprojektet och forskningen ar fortfarande igang.

Fortbildningsprojekt ~ Sprakpdrla  &r  finansierad av  Undervisning- och
Kulturministeriet och ordnades i tre olika tvisprakiga stdder 1 Finland. I artikelmanuset
beskriver Bergroth och Hansell (u.d.) att fortbildningens och forskningens
overgripande syfte var att undersoka begreppet sprakmedvetenhet ur olika perspektiv.
Dessutom skulle fortbildningen erbjuda stéd for pedagoger sa att barn och familjer
med svenska som fOrsta eller andrasprdk kan skapa funktionell flersprékighet.
Fungerande flersprakighet medfor att alla sprak kan ses som resurser. Fortbildningen

inneholl fyra separata fortbildningshelheter.

Under forsta fortbildningstillfdllet deltog sammanlagt 90 smabarnspedagoger med
varierande utbildning- och sprdkbakgrund. Bergroth och Hansell (u.4.) beskriver att
under forsta tillfallet introducerades och diskuterades begreppet sprakmedvetenhet och
dartill presenterades och diskuterades de sex sprakpolitiska samhillsdiskurserna
gillande sprdkmedvetenhet. Slutligen ombads deltagarna att fylla i en SWOT-analys

tillsammans med personalen inom deras professionella arbetsgemenskap.

Bergroth och Hansell (u.4.) beskriver att under andra fortbildningstillféllet tre veckor
senare diskuterades dessa SWOT-analyser 1 blandade mindre grupper. Varje grupp
inneholl fyra till fem deltagare. Mindre fokusgrupper rekommenderas. Gruppstorleken
bor inte vara fler dn sex deltagare for att underldtta mojligheten for alla att delta i
diskussionen. I en mindre grupp fér deltagarna littare en kédnsla av inflytande och
samhorighet (Dahlin-Ivanoff, 2015). Gruppdynamiken blir &ven mera personlig vilket
gor det lattare att beritta sina dsikter och erfarenheter (Wibeck, 2010). Bergroth och
Hansell (u.a.) delger att grupperna instruerades att diskutera alla sex diskurser. Varje
deltagare skulle dela med sig och éterberitta vad de hade kommit fram till inom sina

arbetsplatser. Asikter om styrkor, svagheter, mojligheter och hot gillande diskurserna
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diskuterades sedan gemensamt ytterligare. Gruppdiskussionen péagick i en timme.

(Bergroth & Hansell, u.a.)

Gruppdiskussionerna genomfordes under andra fortbildningstillfdllet och alla
deltagare deltog i gruppdiskussionerna. Deltagarna hade mdjlighet att avboja
deltagande 1 datainsamling om de sa oOnskade. Nio av sammanlagt elva
gruppdiskussionen spelades in. Ljudinspelningarnas kvalitet var bra och diskussionen
hordes for det flesta tydligt. Enligt Wibeck (2010) ar ljudspelning av diskussioner en
fungerande metod eftersom deltagarna for det mesta glommer bort diktafonen.
Slutligen transkriberades gruppdiskussionerna av en forskningsassistent. Vid
transkriptionen  betonades innehdllet av samtalen och transkriptionerna

anonymiserades. (Bergroth & Hansell, u.4.)

Materialet inkluderade 41 priméra deltagare och 165 sekundira deltagare. Primédra
deltagarna diskuterade SWOT-analysen under andra fortbildningstillfdllet 1
gruppdiskussionerna medan sekundéra deltagare diskuterade SWOT-analysen inom
sina arbetsplatser tillsammans med kollegorna. Forskarna lyfter fram att genom att
inkludera sekundérdeltagarnas roster stravar de till att stirka resultatens trovérdighet.

(Bergroth & Hansell, u.a.)

4.3 Projektets datainsamlingsmetoder

Denna studie &r kvalitativ. En kvalitativ studie ar att foredra ifall syftet med
undersokningen ér att skaffa djupare kunskap om ett &mne (Patel & Davidson, 2011).
Inom kvalitativ forskning stdvar forskaren till att beskriva verkligheten med data som
ar 1 form av ord. Syftet ar att forstd det som analyseras. En kvalitativ forskning tillater
forskaren ett tolkande arbetssétt pa grund av nérheten till datamaterialet och forskarens

intresse fOr att ga pa djupet (Fejes & Thornberg, 2009).
Inom projekt Sprakpdrlas forskning har en kombination av tv metoder anvints for att

nd fram till det mest trovdrdiga resultatet. Projektet har samlat in materialet med hjélp

av fokusgruppdiskussioner med en SWOT-analys som diskussionsunderlag.
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Materialet inkluderar nio gruppdiskussioner. 1 varje gruppdiskussion har SWOT-

analysen anvints som diskussionsunderlag. (Bergroth & Hansell, u.4.)

4.3.1 SWOT-analys

Ordet SWOT pé engelska star for strengths, weaknesses, opportunities och threats
(Vuorinen, 2013) och 6versatt till svenska star ordet for styrkor, svagheter, mdjligheter
och hot. SWOT-analys dr en metod som &r anviandbar dé forslag, idéer eller asikter ska
analyseras. Genom att gora en SWOT-analys kan man fa underlag {for diskussioner om
hur hinder och svagheter ska vindas till styrkor och mgjligheter. Metoden anvénds
mycket inom foretagsekonomi i samband med strategisk planering men kan tillimpas

dven inom samhéllsvetenskaperna och utbildningssektorn. (Vuorinen, 2013)

I denna studie anvindes SWOT-analysen som ett reflektionsverktyg for deltagarna (se
bilaga 1). Hur forskarna inom projekt Sprakpdria formade SWOT-analysen diskuteras
utforligare 1 kapitel 4.2 Projekt Sprdakpdria. (Bergroth & Hansell, u.4.)

Deltagarnas uppgift var att reflektera dver sin sprakmedvetna verksamhetskultur inom
larandegemenskapen. Deltagarna 1 fortbildningen tog med SWOT-analysen till deras
respektive arbetsgemenskap dir den diskuterades gemensamt med personalen.
Personalen fick utfora anteckningar pa analysen. Déarefter togs SWOT-analysen med
till andra fortbildningstillfdllet ddr den diskuterades ytterligare med andra deltagare i
mindre fokusgrupper. SWOT-analysen har diskuterats med 41 priméra deltagare under
fortbildningstillfallet och 165 sekundéra deltagare frén varje priméra deltagares

respektive arbetsgemenskap. (Bergroth & Hansell, u,4.)

4.3.2 Gruppdiskussion

Metoden som tillimpats for denna studie ar gruppdiskussion. Gruppdiskussion som
forskningsmetod kan dven kallas for fokusgruppdiskussion eller enbart f6r fokusgrupp
(Dahlin-Ivanoft, 2015; Wibeck, 2010). I denna avhandling anvinds bada begreppen
synonymt. “Fokusgrupper dr en form av fokuserade gruppintervjuer ddir en mindre

grupp mdnniskor maéts for att pd en forskares uppmaning diskutera ett givet dmne med
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varandra” (Wibeck, 2010, s.7). Ordet fokus star for diskussionens inriktning, d.v.s.
diskussionen ska handla om ett pad forhand givet &mne. Syftet &r att samla in data

genom gruppinteraktion. Den interaktiva diskussionen star i fokus. (Wibeck, 2010)

Med gruppdiskussion avses fokusgrupper som dr arrangerade av forskaren och ar
relativt strukturerade. Alla gruppdiskussioner i denna studie kan sdgas vara
halvstrukturerade eftersom en SWOT-analys ligger som grund for diskussionen men
deltagarna far diskutera fritt och utan inblandning av en samtalsledare. (Wibeck, 2010,

5.28)

Gruppdiskussioner ger forskaren mojlighet att studera pdgdende diskussioner och
iaktta deltagarna. Gruppdiskussioner frambringar kvalitativdata och kan avsldja
underliggande asikter, attityder eller beteendemonster hos diskussionsdeltagarna
(Byers & Wilcox, 1991, s5.64). Syftet med metoden &r att fa insikt i andras upplevelser.
Metoden kan anvindas for att studera innehallet 1 samtalet eller sjdlva interaktionen
(Wibeck, 2010, s.21-23). Projekt Sprdkpdrlas studie fokuserar pa innehdllet i
gruppdiskussionerna (Bergroth & Hansell, u,a.).

Gruppdiskussioner kan ocksd ledas av en samtalsledare som sitter igang eller
introducerar nya aspekter av amnet i den utstrickning som det behovs. Wibeck (2010)
papekar att samtalsledaren &r ingen intervjuare eftersom syftet dr att deltagarna ska
diskutera fritt med varandra (Wibeck, 2010, s.11). I denna studie anvidndes ingen

samtalsledare utan grupperna samtalade fritt med varandra.

Gruppdiskussioner kan leda till spontana reaktioner och associationer till &mnet som
diskuteras. Gruppen kan stotta varandra och bygga pa diskussionen tillsammans. Det
kan uppfattas mindre avskrickande att diskutera i grupp &n att bli personligen
intervjuad. I en fokusgrupp kan ocksé deltagarna stélla fragor till varandra. Deltagarna

kan ifrdgasétta och uppmuntra varandra. (Wibeck, 2010)

Enligt Dahlin-Ivanoff (2015) utgar fokusgruppen ifrén en gemensamhet och delad
erfarenhet och detta &r av intresse for forskaren nir hen valt ut deltagarna i
fokusgruppen. De kollektiva erfarenheterna framhivas mera 4n det individuella

perspektivet. (Dahlin-Ivanoff, 2015)
37



Lotta Osterman

Diskussionsfragorna, i denna studie SWOT-analysen, &r tinkta att diskuteras i en
tillaitande och icke-domande milj6. Ménniskor diskuterar utifran gemensamma
erfarenheter, kunskaper och é&sikter. I denna studie har inga diskussionsfragor
utformats utan SWOT-analysen fungerar som diskussionsunderlag. Syftet med
diskussionsfrdgorna dr att uppmuntra och frimja till diskussion bland deltagarna.
Fragorna bor vara tydliga, fokuserade, forstaeliga och av intresse for malgruppen.
SWOT-analysen som diskussionsunderlag uppfyller dessa krav. (Dahlin-Ivanoff,
2015)

For att fa igdng en lyckad diskussion krivs ett for deltagarna bekant dmne. I denna
studie &r alla deltagare yrkeskunniga och har erfarenhet inom smabarnspedagogisk
verksamhet eller inom nybdrjarundervisning. Deltagarna dr insatta i &mnet och delar
en gemensamma erfarenheter av diskussionsdmnet, men de har dven olika perspektiv

pa det. (Dahlin-Ivanoff, 2015)

Wibeck (2010) pépekar att samtal i en fokusgrupp har oftast kénnetecken av ett
argumentativt samtal. Deltagarna diskuterar sina asikter och da uppstar en motséttning
av asikter for och emot ett &mne. Nér deltagarna kommer till en fokusgrupp och borjar
samtala och diskutera kring ett &mne kan dsikterna omformas och omformuleras nir
de moéter andra argument. Interaktionen kan vara svér att folja med i nér det handlar
om abstrakta &mnen som deltagarna kan dessutom vara obekanta med. I en fokusgrupp
kan "/...] interaktion ses som samspel mellan olika tankegangar, idéer och argument
i en diskussion” (Wibeck, 2010, s.36). Det sker ocksa en interaktion mellan
fokusgruppen och det storre sociokulturella ssmmanhanget i vilket fokusgruppen dger

rum. (Wibeck, 2010, s.35-36)

Dahlin-Ivanoff (2015) papekar att fokusgrupper skapar medvetenhet om saker som
deltagarna aldrig har ténkt pa tidigare. Erfarenheter, dsikter och problem &r inte bara
individuella utan allménna och delas med andra. Liksom Wibeck (2010) anser ocksa
Dahlin-Ivanoff (2015) att diskussionen kan bekréfta eller motsdga deltagarnas sétt att
tanka och samtidigt skapa nya sitt att tinka. “Deltagarna ldr sig av varandra och
omvdrderar sin egen forstdaelse” (Dahlin-Ivanoff, 2015, s.84). Darfor kan man anse

fokusgruppmetoden kéinnetecknas av en heuristisk process. “En heuristisk process
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innebdr att man ldr sig saker som kan anvindas som underlag for att fatta beslut och
hantera problem” (Dahlin-Ivanoft, 2015, s.84). I fokusgrupper lir sig bade deltagare
och forskaren. (Dahlin-Ivanoft, 2015)

Wibeck (2010) papekar vikten av att 6ka samhéllets deltagande i forskningen. Detta
kan genomforas bl.a. genom att involvera olika samhéllsaktorer i forskningsprocessen.
Genom att engagera pedagoger 1 forskningsprojekt samlas betydelsefullt data om
uppfattningar och erfarenheter. Dessutom kan deltagarna i projektet mojligen starta
nya tankeprocesser som utvecklar samhillet. Deltagandeforskning sker i samverkan
mellan forskare och andra samhillsaktorer, i detta fall finansierades projektet av
Undervisnings- och Kulturministeriet. Syftet med deltagandeforskning &r att vicka
medvetande kring ett visst &mne, strategier fOr att hantera det samt att uppmuntra till
kunskapsutbyte och larande. Forskarens roll &r att samarbeta med deltagarna. (Wibeck,

2010, s.37-39)

Forskaren bor vara medveten om att varje deltagare tar med sina egna forvantningar
och asikter in 1 gruppen. Wibeck (2010) diskuterar interaktionen mellan deltagarna och
hur deltagarna kan paverkas av varandra. Om gruppmedlemmarna upplever en hog
onskan att bli medlemmar av gruppen och samhorighetskdnslan dr hog kan ett sé kallat
grupptiankande intrdda. Enligt Svedberg (1992) refererad i Wibeck (2010) innebir
detta att endast ett sétt att tinka anses acceptabelt och lampligt. En saddan instéllning i
fokusgruppen kan riskera resultatet men daremot kan detta dven ses som ett resultat av
grupptiankande. D4 kan forskaren stélla sig frdgan: finns det normer f6r vad som i en
viss grupp dr tillatet att sdga om ett visst &mne? Starka sociala normer kan paverka

deltagarna att agera eller diskutera pé ett visst sétt. (Wibeck, 2010, s.31)

Wibeck (2010) pépekar ocksa den problematik som uppstar ifall man blandar
ménniskor frdn samma arbetsplats som har dir olika positioner. Vissa
gruppmedlemmar kan upplevas ha mera expertis genom sin utbildning eller sina
erfarenheter och dessa tillskrivs hogre status och social makt. I en lyckad

gruppdiskussion bor alla ha mgjlighet att ta talarrollen. (Wibeck, 2010, s.31-34)
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4.4 Databearbetning och analys

Inom kvalitativ forskning &r dataanalys en systematisk process dér forskaren gar
igenom, undersoker och arrangerar sitt datamaterial for att uppna ett resultat (Fejes &
Thornberg, 2009). I denna avhandling analyseras material som ar insamlat av och
tillhor till projekt Sprakpdrila. 1 databearbetningen och analysen har jag granskat nio
fardigt transkriberade gruppdiskussioner. Materialet &r rikligt och anses vara

tillrackligt for att uppna ett resultat.

Analysen utfordes 1 manga olika steg. Till att borja med léste jag alla transkriptioner
igenom for att fa ett helhetsintryck av dess innehdll och markerade samtidigt alla
stillen dér fordldrasamverkan diskuterades bade direkt och indirekt. Under andra
lasomgangen plockade jag ut dterkommande teman och exempelcitat och borjade
kategorisera materialet. For att hitta svar pa mina forskningsfragor fokuserade jag pa
att kategorisera materialet ytterligare i hurdana positiva forhallningssétt kunde
identifieras i pedagogernas gruppsamtal nér det giller fordldrasamverkan och hurdana
problematiska eller knepiga situationer pedagogerna beskriver i sina gruppsamtal.
Under dataanalysens gdng har materialet ldsts igenom ytterligare och noggrannare.
Slutligen resulterade analysen i 4 Overgripande kategorier. Resultatet presenteras 1

form av deskriptiv innehéllsanalys.

Direfter finslipades kategorierna och materialet begriansades. Inom en kvalitativ studie
far forskaren mycket data men det dr viktigt att begrdnsa materialet. Enligt Fejes och
Thornberg (2009) arbetar forskaren aktivt med sitt material genom att organisera, bryta
ner den till hanterbara enheter, avkoda och soka efter monster. Det dr en utmaning att
skilja mellan det betydelsefulla och det oviktiga samt att identifiera betydelsefulla
monster (Fejes & Thornberg, 2009). Resultatredovisningen diskuterades tillsammans
med tvd andra studerande som skriver sin magisteravhandling inom projekt
Sprakpdrla och handledaren som ocksd kinner till materialet. De dr bekanta med

materialet och tillfor viktiga aspekter till databearbetningen.
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4.5 Tillforlitlighet, trovirdighet och etiska dverviganden

Nér man utgor en undersokning dr det viktigt att fundera kring forskningsetiska fragor
som beror de individer som ska medverka i undersokningen och virna om deltagarnas
integritet. Enligt Wibeck (2010) ar fokusgrupper mera etiskt tilltalande dn exempelvis
1 hog grad styrda intervjuer eftersom ménniskor far diskutera péd villkor som 1 hogre
grad dr deras egna. Deltagaren kan avsta fran att uttala sig ndr &mnet kénns for kinsligt

dven om det for forskningen inte dr onskvirt. (Wibeck, 2010, s.139)

Enligt Wibeck (2010) betyder tillforlitlighet att olika forskare kan oberoende av
varandra komma fram till samma slutresultat genom att studera samma material.
Studiens reliabilitet kan 6kas genom att lata flera forskare oberoende av varandra gora
Oversiktsanalyser som sedan jamfors och diskuteras. I denna studie har dataanalysen
diskuterats tillsammans med tvd andra magistersavhandlings skribenter som ocksé
skriver sina avhandlingar inom projekt Sprakpdrla. Skribenterna &r bekanta med data
eftersom de sjdlv tar del av samma material. Det 6kar ocksa forskningens reliabilitet
att samma forskare har fitt leda alla de fokusgrupper som ingér i studien. (Wibeck,

2010, s.143)

Enligt Patel och Davidson (2011) &r mélet med forskningen att fa fram kunskap som
ar sd trovirdigt som mgjligt. Enligt Dahlin-Ivanoff (2015) bygger forskningens
trovirdighet pd ett systematiskt och noggrant forskningsarbete som forskaren kan

dessutom bevisa for ldsaren. Forskaren bor vara vil insatt 1 projektet.

Enligt Dahlin-Ivanoff (2015) okar det forskningens trovirdighet ifall det ar olika
personer som utfor insamlandet och sjilva tolkningen av det empiriska materialet. Om
det &r samma person som utfor studien och ansvara for det som ska studeras kan det
uppsta systematiska fel och resultatet kan paverkas. I denna studie halls forskarna och
behandlaren isdr eftersom materialet &r insamlat under fortbildningstillfillet av
forskarna (Bergroth & Hansell, u.a.) och bearbetas atskilt i denna avhandling av mig.

Dahlin-Ivanoff, 2015, s.91-92)

Forskningens trovardighet har att géra med tolkningen av materialet som samlats in

och att forskaren verkligen studera det som ska studeras. Enligt Wibeck (2010) &r det
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ett hot mot trovérdigheten i fokusgruppsstudier att deltagarna inte sdger vad de tanker
pa grund av grupptryck. Dessutom kan deltagarna gora sig skyldiga till dverdrift for
att gora intryck eller 6vertyga de andra deltagarna om deras asikt. Det uttalas som ar
socialt acceptabelt och information som inte dr socialt acceptabelt utelamnas. Wibeck
(2010) pépekar att dven artighet eller riddsla gentemot andra deltagare kan paverka
diskussionen. Likavél kan man se detta som ett resultat i sig ifall intresset ligger i att

studera vad som é&r socialt accepterat att sdga i en viss grupp om ett specifikt &mne.

(Wibeck, 2010, s.144)

Deltagarna i studien bor ocksa fa information om konfidentialiteten i undersdkningen.
Det ar viktigt att klargora pa vilket sétt individens bidrag kommer att anvéndas (Kvale
& Brinkman, 2014). Det centrala &r att studien dr vilplanerad och utférs 1 en
fortroendefull miljo. Enligt Wibeck (2010) kan det vara att hot mot validiteten att
fokusgruppsessionen dger rum i en miljo dir deltagarna kdnner sig fraimmande eller

oséakra.

Alla deltagare bor informeras om undersokningens syfte samt fullstindig information
om studien och vad den ska anvindas till. Det bor betonas att allt som sdgs 1
fokusgrupperna &dr konfidentiellt, detta inkluderar &ven konfidentialitet emellan
deltagarna. Det som sdgs inom fokusgruppen bor héllas hemligt och det ar forskarens
uppgift att informera om detta. Forskaren och deltagarna kan utgdra ett muntligt eller
skriftligt avtal som bekriftar sekretessen (Dahlin-Ivanoff, 2015, s.92). Enligt Wibeck
(2010) &r detta ett etiskt problem med fokusgrupper. Forskarna kan garantera
konfidentialitet frin deras sida men de kan omdjligt ansvara for att de Gvriga deltagare
inte sprider information som de fatt genom sin medverkan i fokusgrupp. (Wibeck,

2010)

Det ir skl att skydda noga information som gor det mojligt att identifiera deltagare i
undersokningen. Information samlas in och sparas men utelimnas aldrig 4t
utomstiende (Wibeck, 2010, s.139). Inga namn eller andra uppgifter som kan avsloja
deltagarnas identitet forekommer 1 transkriptionerna. Det dr inte mojligt att identifiera
deltagarnas identitet utifran transkriptionerna. Deltagarna har fatt information om
forskningen och enligt eget omdome medgett samtycke. Deltagarna som har angett

tillstdnd har spelats in (Hansell & Bergroth, u,a.).
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I denna studie har jag enbart analyserat transkriptionerna av gruppdiskussionerna och
inte lyssnat pé ljudinspelningarna. Enligt Patel och Davidson (2011) &r talsprak och
skriftsprdk inte samma sak. I transkriptionerna forsvinner olika gester, betoningar,
ironier och kroppssprdk och dessutom kan talspraket kénnetecknas av ofullstdndiga
meningar. Det dr viktigt for trovirdigheten att vara medveten om och reflektera over

detta. (Patel & Davidson, 2011, s.104—105)
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5 Resultatredovisning

Undersokningens  resultat  bygger pd analys av transkriptionerna  av
fokusgruppdiskussionerna. Detta kapitel presenterar resultatet som baserar sig pd en
analys av data utgdende frdan de tva forskningsfragorna "Hurudana synpunkter pd
fordldrasamverkan — kommer  fram i  pedagogernas  diskussioner  kring
sprakmedvetenhet?” och ~ Hurudana onskningar eller berém gdllande fordldrarna

uttrycks i pedagogernas diskussioner kring sprakmedvetenhet?”.

5.1. Pedagogernas synpunkter pd fordldrasamverkan

Pedagogernas diskussioner har sammanfattats i fyra 6vergripande kategorier: finsk-
svensk tvésprakighet i familjen, moéte med fordldrar med invandrarbakgrund,
samarbete 1 ett flersprakigt och mangkulturellt samhille och hemmets och samhéllets
digitalisering.  Utifrfin de  Overgripande  kategorierna  har  ytterligare
beskrivningskategorier formats. Inom beskrivningskategorierna framkommer
pedagogernas synpunkter pa fordldrasamverkan samt berdm eller 6nskemal gillande
fordldrarna. Med hjdlp av citat frdn transkriptionerna framstélls exempel som gor
kategorierna tydligare. Citaten fran transkriptionerna har redigerats for att bli mera

lasvénliga exempel. Innehallet i citaten har bevarats, enbart skrivformen har éndrats.

5.1.1 Finsk-svensk tvédsprékighet 1 familjen

I deltagarnas diskussioner kommer de finsk-svensk tvasprakiga familjerna mycket till
tals och dérfor har pedagogernas yttranden valts att sammanfattas 1 en overgripande
kategori. Pedagogerna diskuterar sina erfarenheter av tvasprikiga familjer inom
smabarnspedagogisk verksamhet och nyborjarundervisning. Vissa pedagoger medger

att de sjdlva identifierar sina familjer som finsk-svensk tvasprakiga familjer.

Sprdkidentitet

Pedagogernas moten med finsk-svensk tvéasprékiga familjer dr 1 dverlag positiva. 1
diskussionen lyfts sprékidentiteten och nyttan av att man har tvd kulturer, den finska
och den finlandssvenska, fram. Inom en sprakmedveten undervisning anviands och

beaktas barnets bada inhemska sprak och bada sprékidentiteterna bekréftas. Det anses
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viktigt att beakta och bekrifta barnets bada sprék eftersom det kan senare skapa
svérigheter 1 att identifiera sig sprdkmadssigt. Om fOréldrarna inte bekréftar bada
spraken kan det resultera 1 problem med barnets sprakliga identitet. Pedagogerna anser

att det finns en stor samhéllelig nytta i att kunna tala de bada inhemska spraken.

Sprakstod hemifirdn

En intressant aspekt som lyfts fram i ménga diskussioner ar fordldrarnas forméga att
hjélpa och delta 1 barnets skolgang. Pedagogerna lyfter fram att ifall fordlderns eget
modersmal dr annat utover skolspraket kan det medfora svarigheter i att engagera sig
i barnets skolging eller hjdlpa barnet t.ex. med ldxorna. Tvésprakiga familjers
engagemang i1 barnets dagvard eller skolgang kan forsvaras ifall ett gemensamt sprak

saknas.

Pedagogerna diskuterar fordldrarnas frihet att vilja barnets skolsprak. De anser att
fordldrarnas avsikter dr goda eftersom de vill att barnet ska lira sig bada sprken och
véljer daghem eller skola enligt det. I exempel 1 diskuterar pedagogen med vilka
grunder hen anser att fordldrarna viljer dagvardsplats for sitt barn. Enligt pedagogen
ar det svagare spraket som avgor vilket daghemssprak fordldrarna viljer. Fordldrarna

vill att det svagare spriket stods 1 daghemmet.

Ex 1. Foréldrarna viljer ofta dagvardsplatsen enligt de att vilket sprak dr svagare for
barnet. S& om svenska dr svagare sa véljer de svenskan for att forstirka dedar finskan

ndr man pratar hemma pa bada spréken sa om de da e tvasprakigt dir i gruppen sa

Ibland kan sprakmiljon 1 daghemmet eller 1 skolan bli f6r svér, speciellt ifall tillrdcklig
sprékstdd hemifran saknas. Stod hemifrdn for bada spraken (i detta fall finska och
svenska) anses viktigt. Ifall sprakmiljon blir for kravande for barnet och stéd hemifran
saknas anser pedagogerna att deras arbete for att stoda spraket blir mera
resurskrivande. I exempel 2 diskuterar pedagogerna fordldrarnas val av skolsprdk och
det otillrickliga sprékstddet hemifrdn som det kan medfora. Pedagogen menar att det

svagare spraket stods avsiktligt genom valet av skolspréket.

Ex 2. Pedagog: Na skolorna i Finland &r ju ensprékiga, och dérfor behdver da
skolspraket vara barnets starkare sprak och nu har vi ju da skolan placerad i ett

omrade ddr det ar vdldigt finskt (.) och da &r ju manga ganger finskan starkare hos de
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hér barnen som kommer dé trots att de viljer svensksprakig skola.

Pedagog: De viljer den svensksprékiga skolan bara for att den &r nira?

Pedagog: ((suckar)) nda-a

Pedagog: Eller ér det medvetet for att —

Pedagog: Det dr nog medvetet for di vill ju att barnen —

Pedagog: Namen da &r det ju enklare i alla fall

Pedagog: Ja4 (.) Men hemmet ar véldigt finskt, s& hemmet kan inte hjélpa med ldxor &
((personer instimmer))

Pedagog: Sé de e resurskridvande da istéllet.

Pedagogen som avbryts mitt i meningen menar att fordldrarna vill att barnet ska 6va
pa det svagare spréket i skolmiljon. I diskussionen framkommer ocksa hemmets
bristande mojligheter till att hjélpa med l4xorna ifall fordldrarnas modersmal ar annat
utover skolspraket.

Pedagogerna diskuterar att hogldsning hemma har minskat. Mindre héglasning hemma
leder till mindre ordforrad och svagare sprakkunskaper. Pedagogerna betvivlar ifall
barn far tillrdckligt med stdd for sprakinldrning och sprakutveckling hemifran. Det
podngteras att vikten av hogldsning hemma diskuteras under utvecklingssamtalen och
fordldramoten. Pedagogerna menar att det finns flera familjer som inte dverhuvudtaget
laser hemma och da anses sprakstdodet hemifran bristfdlligt. Sagostunderna anses

viktiga. Pedagogerna onskar att fordldrarna skulle ta sig tid att lasa for barnet.

Ex 3. Som hot har vi kanske okonsekventa fordldrar vilket bidrar till spraket, att de
mérker man att sagoldsningen hemma har minskat men vi har prata i
utvecklingssamtalen, de finns flera familjer som inte 6verhuvudtaget ldser hemma. Och
da kanske pappan e den som ska skota svenskan och ldser int sagor hemma, sa ni kan

ju veta vad resultatet blir. Att da blir de ett blandsprak [...]

I exempel 3 lyfter pedagogen fram just denna oro for minskad hoglasning hemma. Hen
anser att sagostunder 1 hemmen har minskat och detta kan leda till ett ofullstindigt

ordforrad hos barnet.

Bristande sprakkunskaper hos finsk-svensk tvdsprakiga
Pedagogerna oroar sig for bristande sprakkunskaper hos finsk-svensk tvasprékiga
barn. Barn som kommer fran tvasprakiga familjer anses blanda pa spriken eftersom

de har med sig bada spraken hemifran och dessutom blir vana att hora bada spriaken
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omkring sig. En oro fOr att barnet blir ”svagt pa tva sprak™ delges bland pedagogerna.
I diskussionerna bekymras det for att barnen borjar tala blandsprak eller det andra

spraket blir starkare.

Ex 3. Och svagheterna sa dir tdnkte vi just pa de att hos tvasprékiga barn sa finns ju en
risk att inget sprak blir ett starkt sprak. De nir vi tdnker pa var egen grupp att de va vi
ser dér sa blandar de véldigt mycket & de som har tva sprak hemma sa syns, hos de
flesta méarks de nog att de inte riktigt starkt ndgotdera. Sen de som har latt for sprak sa
den kan just dndra helt sddér att de pratar svenska med dig a finska med dig men manga

sé blandar véldigt man mirker ordf6ljd, de kommer svenska & finska ord blandat .

I exempel 3 lyfter pedagogen fram just sddana radslor om blandsprdk. Hen menar att
finsk-svensk tvasprékiga barn létt blandar spraken och riskerar att bli svaga i bada

sprdken. Pedagogen ser det som en svaghet att barnen saknar ett starkt sprak.

Forildrar som sprakmodeller

Pedagogerna diskuterar hemspraket hos finsk-svensk tvasprakiga familjer och papekar
vikten av att satsa pd modersmélet dir hemma. Med modersmél avses fordlderns
modersmal eller starkare sprik. Pedagogerna anser att det ar viktigt att fordldern talar
och anvénder sitt modersmal med barnet sa att bada spraken far stod och kan utvecklas.
Pedagogerna menar att de fungerar som sprakmodeller men poéngterar ocksa vikten
av fordldrar som viktiga sprakliga forebilder for barnet. Det anses nyttigt att en
svensksprakig fordlder anvinder svenska och en finsksprékig fordlder finska med

barnet 1 hemmiljon.

Ex 4. Men ja har skrivit har sjalv hér att dedér fordldrar som anméler barnet som ett
svensksprakigt men att hemmaspraket dr enbart finska att vi har ganska ménga foréldrar
som anmdiler att de kan svenska men de anvénder nddvéndigtvis inte det. Att de far inte

dedér stodet for spraket hemma, deddr barnen som de skulle behova. (G8 s.8)

I exempel 4 lyfter pedagogen fram bristen av sprakstod hemifrdn. Hen anser att barn
behover sprékstod hemifrdn. Pedagogen lyfter fram vikten av fordldrar som
sprakmodeller. Fastin fordldrarna medger att de kan svenska talar de ej spriket

hemma, trots att barnet skulle behdva flera sprakmodeller.
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Forildrarnas attityder mot finsk-svensk tvdsprakighet

Stod hemifran for bada spraken anses viktigt. I diskussionerna framkommer att
fordldrarnas attityder gentemot olika sprak kan paverka barnens attityder och lust att
verkligen ldra sig. I de flesta finsk-svensk tvésprakiga familjerna vérderas béada
spréken positivt. Ibland adr dven fordldrarna ivriga att lira sig nytt. Pedagogerna
diskuterar att en tillatande attityd gentemot alla sprak ar en styrka hos finsk-svensk
tvasprakiga familjer. Bdda sprédken virderas och en positiv attityd leder till att ocksa
fordldrarna vagar tala oberoende sprak. Pedagogerna diskuterar mdjligheter som
Oppnas, dvs. vinskapsrelationer och intresse for andra sprak och kulturer.

Aven negativa attityder hos forildrarna lyft fram i pedagogernas diskussioner.
Foréldrars negativa instdllning gentemot sprak lyfts fram och anses paverka barnet. En
negativ instéllning hemifrén kan paverka barnets lust att ldra sig. I diskussionerna lyfts
fram att vissa fordldrar anser att det svenska spréket ar onodigt i Finland. Liknande
instdllningar kan ses hos deras barn. Pedagogerna diskuterar vikten av att arbeta
professionellt och ta hdnsyn till familjens viarden och 6nskemal. Trots det dr det viktigt
att komma ihag professionaliteten och kunna motivera daghemmets eller skolans val.
Det finns styrdokument och instruktioner som styr daghemmets och skolans arbete och

dessa ska foljas.

I exempel 5 diskuteras de finsksprékigas sprékattityder allmédnt i samhaillet.

Pedagogerna menar att fordldrarnas sprakattityder kan paverka barnets vilja att 1ira sig

Ex 5. Vi ha satt som svaghet att bada spréken bor stodas hemifran. Att om de
nedvérderar till exempel hemma nandera sprék, att det blir liksom negativ klang i dehér
hela sa da vill man ju int ldra sig heller. Fordldrarna tycker till exempel int gor du

nanting med dendér svenskan heller i Finland att int behéver du. Att den &r onddig.

I exempel 5 lyfter pedagogen fram pédverkan av dessa negativa attityder hemifran.
Forildrarnas nedvarderande attityd gentemot ndgotdera sprak paverkar barnets lust att
lara sig. Spraket far en negativ anknytning. Pedagogen konstaterar att ifall fordldern
anser att sprdket dr onddigt kommer attityden hogst sannolikt paverka barnets

instéillning ocksa.
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5.1.2 Méte med fordldrar med invandrarbakgrund

I pedagogernas diskussioner lyfts ménga aspekter med invandrarfordldrar fram. I
resultatredovisningen har jag valt att skilja mellan tvasprakighet i nationella sprak och
invandrarsprak. Deltagarna  diskuterar sina moéten med fordldrar med

invandrarbakgrund och ddrav har svaren sammanfattats till en egen kategori.

Mojligheter och positiva aspekter

I pedagogernas diskussioner framkommer det manga styrkor och mdjligheter
betraffande familjer med invandrarbakgrund. Pedagogerna papekar att man kan léra
sig frdn varandras olikheter och kulturer. Det podngteras att man fér battre forstaelse
for varandra och att man Gppnar upp for olika kulturer pa ett positivt sitt. Alla &r vi
lika virda oavsett sprak, utseende eller bakgrund. I exempel 6 diskuteras dessa styrkor
och mgjligheter. Pedagogen anser att barnen vianjer sig vid olikheter och lir kdnna
varandras sprdk och kultur. Pedagogen understryker formégan att kdnna empati mot

varandra trots att vi alla ar olika.

Ex 6. Barnen blir vana vid olikheter och ser inget konstigt med det och sen att barnen
lar av varandra, lir kdnna varandras sprdk och kultur ((personer instimmer)). Kan

kinna empati mot varandra trots olikheter.

Eftersom barnen ser och tridffar minga olika familjer 14r de sig tolerans och far en
bredare vérldsbild. I exempel 7 ndmns mangfald, tolerans och dppenhet for varandra
som styrkor. Som svagheter med nya minoriteter ndmns brister i sprakkunskaper,

missforstand 1 kommunikation och kulturkrockar.

Ex 7. Styrkor, olika synsétt man fér tolerans man far en battre vérldsbild. Svagheter,
fortfarande s& kommer dethdr ofullstindig sprdkanvéndning. Mojligheter att de
méngfald som kan ena. Hot kan ocksa vara méngfald som driver kulturer isar.

Oenigheter, krockar, kulturkrockar & sprakmissar.

I diskussionerna jamforde pedagogerna ofta mellan mgjligheter och svagheter pa
grund av SWOT-schemat som uppmanade deltagarna att skilja mellan dem. Dérav
namner pedagogen i exempel 7 bade positiva och negativa exempel. I alla diskussioner

ndmns mojligheter och positiva aspekter.
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Inkluderande av forildrarna

Pedagogerna diskuterar mojligheter om att inkludera fordldrarna i daghemmets eller
skolans verksamhet. I diskussionerna framkommer lyckade exempel pa aktiviteter diar
fordldrar bjudits in pa besok for att berdtta om sin kultur eller undervisa 1 sitt
modersmal. Pedagogerna framhéver att de gérna vill ta vara pa foréldrarnas kunskaper.
Fordldrarna kan vara till stor hjdlp. Pedagogerna anser att det dr viktig att vara

mottaglig for och nyfiken pa olika kulturer.

Moten mellan olika kulturer

Pedagogerna menar att det &r viktigt att bemota foréldrarna med respekt oberoende av
olika kulturer eller sprk. Fordldrarna ska kinna sig trygga i att ldmna barnen pé
daghem eller skola. I diskussionerna ndmns kulturkrockar upprepade génger. Med
kulturkrockar anses missforstand mellan tva kulturer. Pedagogerna lyfter fram att
barnen har oftast lattare att anpassa sig till verksamhetskulturen medan barnens
fordldrar kan ha det svarare. Pedagogerna skulle gérna lara sig mera om olika kulturer,
seder och traditioner som familjerna har.

I exempel 8 diskuteras kulturkrockar som en mojlighet for dmsesidig reflektion kring
kulturen. Familjer med invandrarbakgrund kan ha svérigheter att finna en balans
mellan den egna kulturen och den nya rddande kulturen. Oftast kan pedagogerna
uppfatta kulturkrockar som negativa hindelser som skapar missforstdnd och knepiga

situationer.

Ex 8. Jag tiankte nér du skrev dedér hot det kan bli kulturkrockar, sa det skulle jag kunna
se som en mdjlighet ocksa, for att om det blir en kulturkrock s& dé far man ju sitta sig
ner & fundera tillsammans och reda upp och funderar ”jaha ditt e sdhér & mitt e sahér
hur kan vi goéra nu da sa de blir en bra 16sning”. Sa de kan ocksé vara en mojlighet om

man tinker sa.

I exemplet ovan menar pedagogen att kulturkrockar kan medféra mojlighet till
gemensam reflektion 6ver konflikten. Hen menar att man kan tillsammans med
fordldrarna 16sa problematiska situationer och samtidigt skapa Oppen diskussion.

Kulturkrockar kan ses som en mojlighet att ldra av varandra.
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Kommunikationssvdrigheter och tillgdng till tolk

Kommunikationssvarigheter pd grund av saknad av ett gemensamt sprak forekommer.
Missforstand vid kommunikationen med fordldrar kan leda till tolkningssvarigheter
och tolkningsfel. I diskussionerna framkommer det att missforstdnd fran bada parterna
uppstér. Pedagogerna anser att det blir svarare att kommunicera nir man inte har ett
gemensamt sprak med fordldrarna. De anser dock att det &r en stor fordel med att det

finns en stor sprakreserv i vart samhélle.

Vissa pedagoger menar att utvecklingssamtal kan vid mojlighet skotas pa fordlderns
sprak. Detta giller for det mesta finsksprékiga fordldrar ifall pedagogen kénner sig
kunnig och bekvdm i att tala finska. Pedagogerna poédngterar att det blir léttare att

bemota finsktalande fordldrar ifall man kan tala finska med dem.

Pedagogerna lyfter fram mojligheten till tolk vid behov. I diskussionerna framkommer
att det inte alltid &r 14tt att {2 tillgang till tolk pd grund av resursbrist. Pedagogerna
papekar att en sldkting till familjen inte kan fungera som tolk for det kan leda till
missforstind och fel men ibland finns det inget annat att ta till sig. I exempel 9
diskuteras svarigheterna att fa tillgang till tolk pa minde orter. I diskussionen

framkommer ocksd erfarenheter av att familjen inte godkénner tolkarna som erbjuds.

Ex 9. Pedagog: Och sa har vi ju det hir problemet som man har pé alla mindre stillen
och det ar ju att da dr nan sldkt med nén, & nan kdnner nén, & de finns schismer hér a
dér, a tolken kanske e néstan halvt slakt med dem som hen ska tolka for sa dé sager hen
ju ingenting daligt om de barnet till exempel.

Pedagog: A vissa accepterar inte alla tolkar nir man har en tolk si vill de inte, ni
godkénner hen inte och sé vidare.

Pedagog: En géng hade vi problem. Det var flera stycken som vi erbjod som att vi skulle

ha som tolk, né inte den & inte den heller.

Pedagogerna i exempel 9 menar att problematik pd mindre orter ka uppstd eftersom
alla kénner alla. P4 grund av resursbrist saknas mgjlighet att anvinda en sakkunnig
och neutral tolk. Pedagogen menar att ifall en sldakting fungerar som tolk kan en del
information falla bort, oftast det som anses som negativa synpunkter.

For att battre bli forstddda anser pedagogerna att de kan forenkla spraket nér de

kommunicerar med invandrarfordldrar. I nedanstdende exempel 10 beskriver
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pedagogerna hur de brukar gora for att kommunicera tydligare med foréldrarna.
Pedagogen berittar att hen forsoker anvinda ett sd korrekt sprak som mojligt eftersom
fordldern anvénder ett 6versattningsprogram for meddelandet. Talsprak och dialektord

bortldmnas.

Ex 10. Pedagog: Och dé jag ska skriva [namn]meddelanden &t féréldrarna som hamnar
att googla och anvénda google translate for att f4 veta vad jag menar sé jag kan ju inte
skriva na séndir talsprék eller dialektord eller nd utan man maést vara s& korrekt och

anvand sé bra sprak s att de forstar.

En annan pedagog medger i exempel 11 att hen forenklar talsprdket genom att [imna
bort fyllnadsord och vinlighetsfraser nidr hen talar med fOrdldrar med

invandrarbakgrund. Hen menar att kommunikationen ska helst ske ansikte mot ansikte.

Ex 11. Pedagog: Jag tycker jag maste ha dem mellan fyra 6gon & séga de kortast mdjliga
’du komma morgon nio, du’. Och da fragar de *’bara pappa?’’. Och jag sdger ’’nej
mamma pappa komma nio’’. Inte nd sdndér fyllnadsord som vi ju anvéinder i sdnahér

vénlighetsfraser utan de nog bara komma morgon nio.

Tydlighet i kommunikationen poidngteras. Oftast ges information och meddelanden
hem via olika digitala program men en pedagog konstaterar att vid avsaknad av ett
gemensamt sprak med fordldrarna kan det vara skil att sicka hem en pappersversion
och dessutom forklara &nnu utdver. Missforstdind i kommunikationen mellan
pedagogen och familjen kan uppstd annars. Det anses viktigt att forsdkra sig om att
fordldern verkligen forstatt informationen. Vissa saker som kan anses sjdlvklara kan

behdva en mer ingdende forklarning.

Fordldrarnas attityder och olika dskddningar

Det framkommer att fordldrarnas attityder och olika syn pd saker och pa
kulturskillnader kan uppfattas som ogynsamma. Kulturkrockarna kan handla om olika
syner pa barnuppfostran. Pedagogerna diskuterar att det kan vara en svaghet att barnet
inte far delta i alla aktiviteter pa grund av religisa, kulturella eller etiska orsaker och
dé kan barnet kdnna sig utanfor i verksamheten. Barnet forstar inte nédvéndigtvis

varfor hen inte far delta.
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I exempel 12 diskuterar pedagogerna att barnet kan uppleva att hen gar miste om
ndgonting roligt och blir utanfor. Ifall det finns andra elever som inte heller deltar kan
det bli lattare for barnen att acceptera. I nedanstdende exempel menar pedagogen att
fordldrarna kanske inte alltid ser héndelserna ur barnets synvinkel. Pedagogerna
betonar att de respekterar fordldrarnas onskan och respekterar olika kulturer och
askddningar. Pedagogerna framhiver att de inte vill skapa dispyt mellan fordldrarna

och barnen utan de vill skapa et fortroendefullt forhallande med béda.

Ex 12. Och forstds sa respekterar vi ju fordldrarna. Fordldrarna kanske inte ser
situationen dédr pad daghemmet eller i skolan sen igen ur barnets synvinkel. For de
kanske bara &r en rolig stund och man vill vara med sen med kompisar och de r inte
négot annat. For dér dr det ocksé enklare om de faktiskt ndgra stycken frdn samma, om

de inte far delta i ndgot sen. Om det 4r bara en sé kénns det for dehér barnet.

I exempel 13 diskuterar en pedagog sina upplevelser kring en familj som har ett annat
sdtt att se pa vardagen. Familjens onskan &r att barnet inte deltar i all verksamhet. Detta
tas i beaktande pad daghemmet. Pedagogen menar att barnet gar miste om mycket av
det som resten av barnen tar del av bl.a. temahelheter. Detta 1 sin tur leder till att
sprdkutvecklingen haltar och ordforrddet blir ofullstindigt. Andra pedagoger

instimmer med dessa tankar.

Ex 13. Vi har ndmligen en familj som har ett annat sitt att se pa vardagen och vi
upplever att barnet har inte samma mdjligheter som de andra for att vi finlandssvenskar
vi lever ju ganska starkt i traditioner ((personer instimmer)) och vi har ibland faktiskt
vildigt svart att f4 den hér vardagen att vara okej och dé tycker jag ocksa spraket i sig
sjdlv haltar for att man maste sétta barnet at sidan sé ofta & dehdr temahelheterna som
vi jobbar med s& dar kommer ju massor med ord och de tycker jag nog &r en stor svaghet
eller rentav ett hot. ((personer instimmer)) For att sen har inte de bara med spréket att
gora utan ocksd med sammanhallningen av gruppen. Och nér de finns tjugo som fér

och en som inte fér sé att jag har lite svart att hitta dendér rétta balansen.

Dessutom lyfter pedagogen fram gruppens sammanhallning som kan lida av att en elev
oftast inte kan delta. Pedagogen anser att det dr svart att hitta en fungerade balans

mellan familjens 6nskan och daghemmets finlandssvenska kultur.
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5.1.3 Samarbete i ett flersprakigt och méngkulturellt samhélle

I pedagogernas diskussioner kommer det flersprakiga och mangkulturella samhéllet
mycket till tals och pedagogernas yttranden har valts att sammanfattas i en kategori. I
denna kategori fokuseras frimst pa storre samhélleliga helheter som sammanhénger

med fordldrasamverkan inom daghem och skola.

Forstaelse for andra kulturer

Familjerna reser nufortiden mera och intresset for olika sprék och kulturer vicks bade
hos barnen men ocksa hos daghemmets och skolans personal. Samhillet globaliseras.
Pedagogerna anser att man kan dra nytta av varandras olikheter och kulturella
skillnader. De anser att det &r larorikt att ta del av olika kulturer och de ar nyfikna pa
seder och bruk i olika kulturer. Attityder blir mera toleranta, bade hos barn och vuxna,
nidr man bekantar sig med flera kulturer. Fordldrarnas varierande sprdk hors i
daghemmens och skolornas korridorer ndr de kommer. Barnen blir ddrmed bekanta
med olikheter och de blir mera fordomsfria. Pedagogerna anser att det &r viktigt att
respektera olika kulturer, kulturtraditioner, &skadningar och religioner och ddrmed

fungera som goda modeller for barn.

Att uppmdérksamma flersprdakigheten och mangkulturaliteten i lirmiljon

Pedagogerna diskuterar hur man kan uppmirksamma flerkulturella familjer och
minoritetssprak samt hur man kan synliggéra dem i larmiljon. I diskussionen
framkommer att pedagogerna ser det som en styrka att inkludera och uppmérksamma
flerkulturella familjer. I exempel 14 lyfter pedagogen fram olika sitt att
uppmirksamma flersprékighet och méngkulturella familjer. Pedagogerna arbetar pa
varierande sdtt och manga goda exempel uppges, bl.a. synliggdrs olika sprédk och
landers flaggor 1 larmiljon. Barnen uppmuntras till diskussioner om olika kulturer och
sprdk. Barnen uppmuntras ocksa till att berdtta om sina andra hemldnder ifall sddana

finns.

Ex 14. Vi har tinkt hér pa styrkor att vi uppméarksammar vara flerkulturella familjer i
och med att vi har ndgra och just dehér med text pa viaggen i tamburen och godmorgon
och hemlandets flagga. Och i samlingen sa réknar vi pa de olika spraken och ibland sa
kan barnen som har ett annat sprak sdga nagonting och da far man ta fasta pa det att

ahaa okej att pd det spraket dr de s& och sa. Och s& kan de ju berdtta nanting ocksa att
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om de har besokt deddr andra hemlandet dir de &r fran och da far man ju diskussioner

om det och sana saker.

I ovanstaende exempel papekar pedagogen att man kan ta fasta pd barnets sprak och
inleda en diskussion. Det &r viktigt att bekrifta barnets sprak. Pedagogen beréttar
vidare att barnen jobbar med ett stérre projekt om olika ldnder och kulturer for att

uppmarksamma flersprakighet och mangkulturalitet.

Dessutom kan flerkulturella familjer och minoritetssprdk uppméarksammas med
gemensamma trivselkvéllar eller temaveckor. I minga diskussioner framkommer det
att familjen kan delta 1 trivselkvéllar och bidra med sin egen kultur 1 from av t.ex.
musik eller matrétter. I exempel 15 diskuterar pedagogerna om mojligheter till en
gemensam trivselkvall dir familjerna far delta och berdtta om sina kulturer. En annan
pedagog papekar att en sddan lyckad trivselkvdll med matritter har ordnats pd ett
daghem. Pedagogerna menar att det vore trevligt att ordna en gemensam lédttsam traff

dir man kunde fa ldra kdnna varandra béttre.

Ex 15. Pedagog: Dér skulle det ju vara just det du sa om dehér att man skulle tréffas
och delge sin egen kultur.

Pedagog: Trivsel for fordldrar ocksé att man skulle mer sédiar som vuxen fa mer
positivt.

Pedagog: De hade vi ju i [kommun] hade de ju get-together med olika kulturer, dar hade
de mat ocksa.

Pedagog: Jag tror nog di brukar ha, men de ju pa dagisniva med de fordldrar man har

ocksa.

Pedagogerna medger att de har en positiv instillning mot familjer frdn andra kulturer
och lidnder. De anser att man kan bekanta sig med flersprakighet och flerkulturella
samhillet pd ménga olika sitt. Aven temaveckor om olika sprik nimns som ett
arbetssétt. Gemensamma aktiviteter som fordldrarna ockséa far delta i uppskattas av
badde pedagogerna och barnen. Enligt pedagogerna kan vi alltid 14ra av varandra.

Kunskap okar tolerans.
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Undervisning i eget modersmal

I ett flersprakigt samhille ar det viktigt att alla sprak far stod for att utvecklas.
Pedagogerna diskuterar mdjligheten till undervisning 1 eget modersmal som stod for
barnets sprakutveckling. I forskolan och grundskolan har barnen rittighet till
undervisning i eget modersmél men i diskussionen framkommer att resurserna inte
alltid réacker till. Pedagogerna ser det som en stor nackdel att barnets modersmal inte
far tillrackligt med sprakstdd och dirav forsvagas. De anser det som ett hot att barnet

inte kan det egna spraket”.

I exempel 16 diskuterar pedagogen situationen i sin kommun. Familjens 6nskan om
undervisning 1 barnets modersmal kunde inte uppfyllas pd grund av resursbrist. Om
inte tillrdckligt minga familjer delta kan sprakundervisning inte ordnas. Utover méste
man hitta en ldrare som kan hélla sprékundervisningen. Familjernas dnskan var att

starka barnens modersmal genom sprakundervisning.

Ex 16. Jag minns ifjol var det si besvarligt dér i [kommun] for vi holl pa och forsokte
fa, de va tre [sprak] familjer som absolut ville ha sina barn i de sku fa dedér [sprak]

stark. Men det gick inte igenom da nir de var for nagra, tre var for nagra.

I exempel 17 pdpekas problematiken nér invandrarfordldrar inte kan det nya
samhéllspraket i landet (dvs. finska eller svenska). D& uppstar det svérigheter i att
hjilpa sina barn med skolgangen. Liknande problematik kunde uppfattas hos finsk-
svensk tvasprakiga familjer som redan tidigare diskuterats i kapitel 5.1.1. Detta anses
som ett hot mot ett vilfungerande flersprakigt samhille eftersom fordldrarna inte kan
fungera som stdd for deras barns dagvérd eller skolgdng. Dessutom pépekar pedagogen

det som ett hot att barnet inte har ett starkt eget modersmal.

Ex 17. Hot &r just att barnet inte kan eget sprak. Och sedan att barnens foréaldrar inte

kan nya spréket i landet. S& da kan de inte hjélpa sina barn att i skolan.

Pedagogerna hivdar att barn med ett annat modersmal utover finska eller svenska kan
vicka nyfikenhet och intresse hos de andra barnen. Pedagogerna diskuterar ocksa att

barn med samma minoritetssprak kan ha stod av varandra.
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Hinder i kommunikationen med familjen

Pedagogerna diskuterar olika hinder for kommunikationen med familjen som kan
uppsta i ett flersprakigt och flerkulturellt samhélle. En pedagog papekar att personalens
sprakkunskaper och kunskap om andra kulturer inte alltid &r tillracklig och da kan det
uppstd kommunikationssvarigheter med familjen. Aven forildrarnas bristande
sprakkunskaper kan medfora svarigheter. Pedagogerna anser att det &r tidskrdvande att
inhdmta tillrackligt med kunskap om andra kulturer nir det dr sa mycket annat som

ska goras ocksa och tiden inte racker till. Personalens resurser racker inte alltid till.

Pedagogerna diskuterar dven de egna sprakkunskapen som ett hinder for
kommunikationen med familjer som har ett annat modersmél. Bland de
finlandssvenska pedagogerna framkommer det i diskussionen att kommunikation pa
finska och engelska fungerar helt bra men andra sprak, t.ex. arabiska, orsakar
svérigheter. I diskussionen framhivs att personalen inte behover tala fullsténdigt sprak

men viktigaste dr att man har en positiv instdllning och ar nyfiken.

Pedagogerna menar att ndr man talar om drenden som har med barn att gora ar det
svart att hitta de ritta orden om ett gemensamt sprak saknas. Artighetsfraser och andra
fyllnadsord kan 1dmna bort och da blir det svarigheter att kommunicera med familjen
om barnet. Pedagogerna diskuterar i exempel 18 om att det kan létt uppsta missforstand
ifall man inte har samma kultur eller ett gemensamt sprék. Det anses att samarbete och

kommunikation lider om pedagogen och fordldrarna saknar ett gemensamt sprak.

Ex 18. Svagheter sd det kan uppstd missforstand nér man inte har samma kulturer och
kénner till olika kulturer hur de gor pa olika stéllen. Och samarbete och kommunikation
kan forsvéaras om tva parter har helt olika sprak. Om fordldrarna har ett sprak och inte
annu har l4rt sig svenska eller finska sa eller svenska finska eller engelska som kanske
pedagogerna kan pa stillet, sa kan de vara svart att kommunicera. Och ett hot sa e ju

tiden, man vill s& mycket men tiden racker inte till for allt roligt man vill gora.

Aven forildrarnas bristande sprikkunskaper i finska eller svenska spriket diskuteras i
ovanstdende exempel. Det kan létt uppsta missforstand nér ett gemensamt sprék saknas
eller som pedagogen 1 exempel 19 papekar, det kan ske kulturkrockar dven 1 hur man
pratar. Missforstand i kommunikationen kan ske mellan pedagogen och familjen men

aven mellan barn eller mellan barn och vuxna.
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Ex 19. Pedagog: Ett hot som vi ser 4r att det létt blir missforstand mellan barn och
barn och barn och vuxen och vuxna och vuxna, att det blir mellan fordlder och barn
Pedagog: Man pratar olika sprék

Pedagog: Jaa eller att det misstolkas

Pedagog: Det kan litt bli som att, ett missforstand att det uppkommer ndgot som inte
var menat s

Pedagog: Ja just, man har ju olika kulturer sa det kan ju ske med kulturkrockar ocksa

med hur man pratar

Kulturkrockar dr inte nddvéndigtvis enbart svagheter i kommunikationen. Man kan
tillsammans diskutera igenom missforstdnd och 16sa konflikter genom en gemensam
dialog som pedagogen 1 exempel 8 redan tidigare pépekar. Kulturkrockar som
mojlighet till en gemensam och 6ppen reflektion diskuterades mera utforligt i kapitel

5.1.2.

5.1.4 Hemmets och sambhillets digitalisering

I pedagogernas diskussioner framkommer starkt samhéllets och dirmed hemmens
digitalisering. Digitala verktyg anvénds i samarbete med hemmen. Fordldrarna kan
lattare bli delaktiga 1 daghemmets eller skolans vardag. Information sickas for det
mesta via digitala medier eller kommunikationsprogram. Olika datorprogram anvénds

1 undervisningen som hjdlpmedel eller undervisningsprogram.

Mojligheter med digitala verktyg

I pedagogernas diskussioner framkommer att digitala verktyg ger stora mojligheter till
att bekanta sig med olika kulturer & sprak. Digitala verktyg ger stora mojligheter for
undervisningen eftersom informationen finns létt tillganglig. Enligt pedagogerna finns
informationen létt till hands, man kan bara ta sin pekplatta och kolla. Digitala verktyg
som hjdlpmedel anvinds ocksd i hemmen. I diskussionerna framkommer att
fordldrarna som talar ett annat sprak anvinder Oversittningsprogrammet google

translate for att Oversatta informationen som sickas hem.
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Digitaliseringens pdverkan pa sprakfirdigheter och kommunikationen hemma

En é&terkommande aspekt som pedagogerna oroar sig for &r de forsidmrade
sprakfardigheterna hos barnen. Pedagogerna diskuterar orsakerna bakom
svarigheterna 1 sprakutvecklingen. = Angdende  sprikutvecklingen  och
sprakfardigheterna upplever pedagogerna att bland barnen finns bade sprakligt straka
barn men ocksa en hel del sprékligt svaga barn. Pedagogerna diskuterar orsakerna
bakom och menar att en orsak kunde vara mindre diskussion och kommunikation med
familjen dar hemma eftersom man sitter vid olika apparater och spelar”. Pedagogerna
ar oroliga Gver svarigheter i sprakforstaelsen, bokstdver som saknas vid uttal och
bristen pd fantasin. Tv program och spel paverkar ordforradet och leken saknar
fantasin. Leken utvecklar barnens ordforrad och sprakutveckling och anses dérfor

viktig.

I exempel 20 menar pedagogen att barnen saknar ordforrdd for att kunna beritta vad
som hénder i leken. Hen lyfter fram oron 6ver barnens bristande sprakkunskaper som

t.ex. forsenat tal och svérigheter i sprakforstaelsen.

Ex 20. Pedagog: I ar har vi ménga barn som gér i talterapi, pd grund av forsenat tal.
Och svérigheter i sprakforstaelsen har nu 6kat. Otroligt jag har aldrig varit med om ett
ar som jag skulle ha sa svart att forstd forskolebarn vad de pratar. De har s& méanga
bokstdver borta. Att de tycker jag ér lite skrammande och sa skrev vi ner: diskuterar
man inte alls mera i familjerna utan sitter man vid olika apparater 4 spelar. Ar det liksom
dar som det ar. Och sen sé dr barnen idag ocksa mycket rastlosa och saknar fantasin i
leken som ju faktiskt paverkar denhér sprakutvecklingen. Om de bara blir tjo och tjim

a sadar.

Pedagogerna i exempel 20 diskuterar ifall familjerna saknar kommunikation hemma.
De reflekterar ifall minskad diskussion hemma éar en orsak bakom barnens bristande

sprakkunskaper.

Vikten av nérvarande vuxna
Pedagogerna menar att kommunikation och diskussion hemma mellan féridldrarna och
barnen har minskat. I exempel 21 papekar pedagogerna att fordldrarna diskuterar bara

om det som hinder i stunden istéllet for att ocksé tala om allméinna saker. Foridldrarna
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anvinder alltmera korta meningar och inligg pa engelska. Pedagogerna anser att

fordldrarna borde bendmna saker och ting och verkligen fora en dialog med barnet.

Ex 21. Pedagog: Nu nér vi frdga om dehir till farsdagen, fragor om pappa, att liksom
va tycker du om pappa och vad brukar pappa gora. ’Spela’’. Och det &r ju det som
papporna gor manga ganger nu tror ja liksom att kommunikationen ar denhér att spela
liksom, men de blir ju inte denhdr, lyssna, prata diskussionen pa det séttet dedér att man
fokuserar ((personer instimmer)).

Pedagog: Man diskuterar liksom bara det som hénder dir och inte sanahér liksom
allménna saker ((personer instimmer)).
Pedagog: N4 och oftast inldgg pa engelska. Men da tycker de att det &r sa roligt barnen

nér de ldr sig engelska genom dedir spelen men kommunikationen forsvinner ju da.

I ovanstaende exempel 21 diskuteras hur viktigt det anses med nérvarande fordldrar.
Pedagogen menar att ndrvarande fordldrar som kommunicerar genom att lyssna och
tala hotas av datorspel (exempel 21) eller telefonen (exempel 22) som tar den mesta
uppmérksamheten. Pedagogerna medger en oro for forsvinnandet av kommunikation

pé grund av digitaliseringen.

Pedagogerna menar att sprakstodet hemifran kan vara bristfalligt ifall kommunikation
hemma saknas. I exempel 22 diskuteras vikten av att tala med varandra. I dagens
digitaliserade samhille kan kommunikationen litt lida av all teknik. Pedagogerna
menar att de madste pdminna fOrdldrarna om deras roll som sprakmodeller. I
diskussionen framkommer att fordldrarna kan uppfatta det som enbart pedagogernas
uppgift att frimja barnets sprakutveckling och ordfoérrad. Pedagogerna uppmuntrar till
hoglasning hemma och menar att ndrvarande vuxna dr viktiga for barnet. De menar att

det dr viktigt att ta sig tid for barnet.

Ex 22. Pedagog: Vi har hiar kommit till att sprakstodet hemifran bristfélligt. Att ibland
sa tanker kanske forédldrarna ocksa att ni fixar dedir 4. Men.

Pedagog: Ja, att de kanske inte heller forstar hur viktigt det r att komma ihag att sjalv
ocksa. Att ocksé dehér just att om vi tanker pé tekniken som vi (x) med att dehir med
att prata med varandra.

Pedagog: Kommunikationen, att prata med varandra.

Pedagog: Att de e, man ser vildigt manga som gér omkring med luren

Pedagog: Ja vi prata faktiskt hér pa fordldramdtet om sant hér att 14sa for barnen sa
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det var nog ménga forédldrar som borja titta i golvet nér vi tog upp dehér frdgan att hur

viktigt det dr liksom att ldsa, det tar fem tio minuter pa kvéllen att 14sa.

Pedagogerna menar att barnen véixer upp som en digital generation som ldr sig
engelska pa grund av datorspel och tv program men menar att kommunikationen inom
familjen minskar eller forsvinner. I diskussionerna framkommer att pedagogerna

haller med om att ndrvarande vuxna &r viktiga for barnen.

Hoglisning och ljudbocker som stod

Pedagogerna papekar vikten av att lisa for barnet. Ifall fordldern inte sjélv har
mojlighet dr ljudbdcker ett bra alternativ. Enligt pedagogerna &r det bra att barn far
hora uttal. En pedagog papekar att de anvédnder ljudbdcker och uppmuntrar familjerna
till att anvinda dem ocksa. Nérvarande vuxna ér trots allt viktiga. Pedagoger anser
nirvarande vuxna och digitala hjdlpmedel som styrkor. I exempel 23 beréttar en
pedagog om hur hen lidser varje dag for sin barngrupp men pépekar vikten av ldsandet
hemma ocksa. Pedagogen ger ljudbdcker som ett alternativ ifall fordldrarna inte sjdlva

har mojlighet att ldsa.

Ex 23. Dedér ldsandet just att hur att om man skulle fa fordldrarna att forstd att hur

viktigt deddr ldsandet &r. Och sen om inte du kan sjélv sé, en ljudbok.

Fordldrarnas delaktighet i barnens vardag med hjilp av digitala verktyg

De digitala verktygen kan ocksé anvidndas for att gora fordldrarna mera delaktiga i
barnens vardag. Daghemmet eller skolan kan dela med sig sin vardag for fordldrarna
genom bloggar eller instagramkonton som enligt diskussionen anvénds pa filtet.

I exempel 24 berittar en pedagog om daghemmets blogg som i huvudsak bestar av
bilder pa grund av tidsbrist. Barnen kan dar hemma tillsammans med fordldrarna se pa
bloggbilderna och diskutera dagens hindelser. Med hjdlp av bilderna har barnet littare
att komma ihdg och far samtidigt stod for diskussionen. Pedagogen anser att med hjélp
av bildstdd har barnet léttare att dela med sig dagens hindelser for fordldrarna. Det ér
viktigt att fordldrarna ger tillstdnd och enbart fordldrarna kan komma at bloggen eller

instagramkontot.

Ex 24. S& kan fordldrarna dar hemma da tillsammans med barnet se p4, s har vi ocksé

foton dar da sa kan de tillsammans diskutera diar hemma med ett barn som inte har ett
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starkt sprak har littare dé att berétta vad vi har gjort pa dagis nar man kanske ((personer
instimmer)) ser dedér bilderna pa oss eller fran [plats] att man har lite bilder som stod.
Att man har inte heller mojlighet att ha ett hifte enskilt at var & en & varje dag sé har
man de som stdd for att bildstdd dr nog véldigt bra ((personer instimmer)) Att

fordldrarna ha kanske fragat och sé har barnet ldttare att dela med sig.

Pedagogerna anser att det &r bra att de kan aktivera hemmet med hjilp av digitala

verktyg.
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6 Diskussion

I detta kapitel kommer undersékningens resultat sammanfattas och jamfoéras med
tidigare forskning. Metoderna diskuteras ur ett kritiskt perspektiv och avslutningsvis
presenteras forslag till fortsatt diskussion. Kapitlet bestar av en resultatdiskussion, en

metoddiskussion och slutligen forslag till fortsatt diskussion.

6.1 Resultatdiskussion

Syftet med magisteravhandlingen var att undersoka, utgaende fran projekt Sprakpdrlas
material, hurudana synpunkter pa fordldrasamverkan framkom 1 pedagogernas
diskussioner kring sprdkmedvetenhet samt att identifiera bra modeller for

fordldrasamverkan 1 flersprakiga sammanhang for framtida pedagoger.

For att stoda barns inldrning och fostran inom daghem och inom den grundlédggande
utbildning &r det viktigt att skapa en fungerande och dmsesidig samverkan mellan
pedagogen och fordldrarna (Lahdenperd, 2004; Lorentz & Bergstedt, 2016; Wedin &
Warstrom, 2018; m.fl.). Vi kan konstatera att en fungerande fordldrasamverkan ar
efterstrivansviard genast fran borjan av barnets skolgéng. I gruppdiskussionerna

diskuterar varje pedagoggrupp aspekter rérande samarbetet med fordldrarna.

Goda relationer och trygghet

I pedagogernas gruppdiskussioner framkom vikten av att bemdta fordldrar med respekt
oberoende kultur eller sprék. Pedagogerna uttrycker det som en sjélvklarhet i arbetet.
Foréldrarna ska kinna sig trygga i att 1dimna barnet pa daghem eller skola, ndgot som
dven Wedin och Warstrom (2018) papekar. Trygghet skapas genom samtal och goda
relationer med forildrarna (Wedin & Warstrdm, 2018). Aven GSP 2016 pépekar att
trygghet skapas genom gott samarbete mellan védrdnadshavare och pedagoger
(Utbildningsstyrelsen 2016). Pedagogerna menar att genom ett gott samarbete
fungerar de ocksa som goda modeller for barn. Enligt Ladberg (2000) dr det just darfor
av ytters stor vikt att skapa ett respektfullt och fungerade samarbete. Respekt och

forstielse ar avgorande for ett gott samarbete.
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Sprakstod hemifran och fordldrar som sprakliga modeller

I resultatet framkom det att pedagogerna ansag sprakstodet hemifran vara ytterst
viktigt. De ansdg att otillrackligt sprakstdod hemifran kunde medfora sprékliga
svérigheter for barnet bl.a. otillrdckligt ordforrad eller blandsprak. Det framkom ocksa
att pedagogerna ansag sig sjilva vara viktiga sprakmodeller och de var medvetna om
sin uppgift som en spraklig forebild for barnen. Enligt GSP 2016 ar det viktigt att
pedagoger fungerar som sprakliga forebilder for barnen. Inom en sprakmedveten
pedagogik &r alla vuxna sprakliga modeller. (Utbildningsstyrelsen, 2014;
Utbildningsstyrelsen, 2016)

Pedagogerna anség att ocksd fordldrar bor fungera som sprikliga modeller &t barnen.
Enligt Ladberg (2000) ar det viktigt att barnen har flersprékiga forebilder och
fordldrarna fungerar som viktiga forebilder for sina barn. Pedagogerna anser att
fordldrarna dr viktiga sprdkmodeller och det dr viktigt att det anvédnder sitt eget
modersméil for barnet. Barn behdver sprakmodeller. Enligt Cummins (2017) ér det
hogt sannolikt att minoritetssprak ersitts av det dominerande spraket ifall fordldrarna
inte anvdnder minoritetsspraket konsekvent hemma med barnet. For en fortsatt
utveckling av muntliga och skriftliga fardigheter krivs det att minst en av fordldrarna
anvander sitt modersmal med barnet hemma. Dessutom dr det viktigt for barnens
framvixande identitet att pedagogerna i daghem och skola uppmuntrar barnen att se
forstaspraket som en positiv och viktig del av dem sjilva. (Cummins, 2017). Forsta
spréket utgér en grund for barnets sprakutveckling och identitet (Pesch, 2018). Att
satsa pé barnets forsta sprik lagger en begreppslig grund for senare kunskapsmaissiga

framgangar pé det sprék som dominerar i samhéllet.

Att uppmdrksamma flersprakigheten och mangkulturaliteten i ldrmiljon

Enligt Cummins (2017) kan pedagoger med ett inkluderande forhéllningssatt till
barnens sprék och kulturer inspirera och stirker ldrandet for alla andra barn ocksa.
Detta kunde uppmérksammas i undersdkningens resultat eftersom pedagogerna ansag
att barn med ett annat modersmal utdver finska eller svenska kunde vicka nyfikenhet
och intresse hos de andra barnen. Barnen kan ldra sig ord och uttryck pa fraimmande
sprak samtidigt som de lér sig tolerans for olikheter som t.ex. andra sprak och kulturer.

I diskussionerna framkom att wundervisningsmetoder som uppméirksammar
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flersprakighet och synliggér dem i larmiljon uppskattades av pedagogerna. Barn
uppmuntrades till diskussioner om olika kulturer och sprak. Pedagogerna menar att
mangfald, tolerans och Oppenhet for varandra ar styrkor med flersprdkiga och

mangkulturella barn.

Enligt Cummins (2017) dr de ocksé viktigt att barn far visa upp sina arbeten som de
gjort med hjélp av sin flersprakighet. Pedagogerna menar att de forsoker si gott som
mojligt synliggora flersprakigheten i larmiljéerna t.ex. genom att placera elevarbeten
pa védggarna eller jobba med stdrre projekt. Barn bor uppmuntras till att anvdnda sina
sprék som tankeverktyg (Cummins, 2017). Enligt GLGU 2014 och GSP 2016 ar
flersprakighet en form av kulturell méngfald och pedagogernas viktiga uppgift ér att
stoda denna flersprakighet genom att uppmuntra barnen till att anvidnda spriken.

(Utbildningsstyrelsen, 2014; Utbildningsstyrelsen, 2016)

I studien framkom att pedagogerna ansig det som en positiv mdjlighet att inkludera
fordldrarna 1 daghemmets eller skolans verksamhet t.ex. genom gemensamma
trivselkvéllar eller temaveckor. Enligt en pedagog har forédldrar bjudits in till skolan
for att hélla sprakundervisning. Enligt Cummins (2017) omfattar en effektiv
undervisning av flersprikiga elever strategier som involverar fordldrarna. Genom att
involvera fordldrarna i barnens utbildning bekriftas bade fordldrarnas och barnens
sprakliga- och kulturella identitet. Forédldrar har sprékliga och kulturella tillgdngar som
kan tas 1 beaktande 1 undervisningen. I enlighet med Cummins (2017) forskning
framkommer det i resultaten att pedagogerna strivar efter att jobba inkluderande ocksa
med forédldrarna. Det ér efterstrdvansvirt att samarbeta med foréldrar i projekt som
fokuserar pé att stirka deras barns sprékutveckling, i alla sprak. I Pesch (2018) studie
framkom liknande resultat. Pedagogerna papekar att fordldrarnas delaktighet och
stolthet dver den egna sprakliga och kulturella bakgrunden ar viktig. Flersprikighet
ska synliggdras i daghem och skola eftersom det konkretiserar och visualiserar det

flersprékiga samhéllet (Pesch, 2018).

Undervisning i eget modersmal
Forbittringsforslag ndmns nér det géller tillgéng till undervisning i eget modersmal.
Pedagogerna menar att resurserna inte alltid racker till och att det kan uppstd andra

problem med att ordna sprdkundervisning t.ex. for fa deltagare. Pedagogerna ser det
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som en stor nackdel att barnets modersmal inte far tillrdckligt med sprakstdd. Enligt
Cummins (2017) &r undervisning i barnets egna modersmél under forskolan och under
de tidiga skolaren viktigt. Undervisning i eget modersmal utgér en god grund for
utvecklingen av alla sprak och skapar ett djupare begreppslig och spraklig formaga.
Undervisning i det egna modersmaélet har ett starkt samband med positiv utveckling av
majoritetsspraket. Cummins (2017) hévdar att undervisning i ett minoritetssprak inte
paverkar negativt pd elevernas kunskapsutveckling pa majoritetsspraket. (Cummins,

2017)

Kommunikationssvdrigheter med fordldrar

En del pedagoger upplevde att det forekom kommunikationssvarigheter med
fordldrarna. Kommunikationssvarigheter kunde bero pd avsaknad av ett gemensamt
sprak och kunde leda till missforstand och tolkningsfel. I resultatet framkommer att
pedagogerna strivar efter att anpassa sitt sprdk for att bli mer lattforstadda. De
bortlimnar talsprék och dialekt. I Wedin och Warstroms (2018) studie uppfattades
liknande resultat. For att underlitta kommunikationen med forédldrar nér ett gemensamt
sprak saknades anvéndes bl.a. bildstod, kroppssprak och digitala verktyg. Pedagogerna
undvek ocksa att anvinda svaruppfattade ord. I enlighet med Wedin och Warstroms
(2018) forskning anpassade pedagogerna sitt sprak och talade ldngsammare.

Digitala verktyg som anvédndes var kommunikationsprogram, dverséttningsprogram,
sociala plattform t.ex. bloggar och Oversittningsprogram. Pedagogerna 1
undersokningen anser att kommunikationen sker bést ansikte mot ansikte men digitala
verktyg ger andra mdjligheter for fordldrasamverkan och samtidigt kan man dra nytta

av dess sprakutvecklande aspekter rorande barnen.

Utifrén resultatet konstaterade pedagogerna att hinder for kommunikationen kunde
bero pd pedagogernas eller fordldrarnas  bristande  sprakkunskaper.
Kommunikationssvérigheter kunde ocksa bero pa kulturskillnader. Pedagogerna
menar att de skulle girna ldra sig mera om andra kulturer, dskadningar, seder och sprik
men tiden rdcker inte till for allt. Kommunikationssvarigheter beroende pa
spréakbarridrer och missforstind ar ett dterkommande tema inom flera tidigare
forskningar. Bouakaz (2006) menar att sprékliga brister och kulturella faktorer kan
paverka fordldrasamverkan i negativ riktning i enlighet med Bjork-Willén (2018) som

anser att problematik kan uppstd nir sprakkunskap 1 diskussionen inte racker till. I
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studien framkom att pedagogerna anser att samarbete och kommunikation lider om ett

gemensamt sprak saknas.

Moten mellan olika kulturer

I diskussionen framkommer manga mdten mellan olika kulturer, for det flesta positiva.
Pedagogerna hédvdar att de skulle gérna lira sig mera om olika kulturer, seder och
traditioner som familjerna har, liknande resultat presenterades 1 Wedin och Warstroms
(2018) forskning. Pedagoger diskuterar dven svarigheterna som familjer med
invandrarbakgrund kan finna vid anpassning av en ny kultur. Fordldrarna kan anse det

svért att finna en balans mellan den egna kulturen och den nya rddande kulturen.

Kulturkrockar som skapar knepiga situationer diskuterades ocksa. En fin podng som
pedagogerna lyfte fram i diskussionen var att kulturkrockar kan medféra mojligheter
for gemensam reflektion &ver konflikten. Problematiska situationer kan 16sas
tillsammans med fordldrarna genom att skapa en 6ppen dialog. Méten mellan olika
kulturer kan ses som en mdjlighet att 14ra av varandra och for att motverka skadliga
maktstrukturer (Wedin & Warstrom, 2018). Fran lararnas sida krévs ett interkulturellt
pedagogiskt perspektiv som bygger vilfungerande relationer och skapar diskussion om
kulturella moten och kulturkrockar (Lorentz, 2013). “E#t interkulturellt
forhdllningssdtt handlar om oppenhet mot den mangfald av sprak och kulturer som
barn och fordldrar representerar” (Wedin & Warstrom, 2018, s.119, refererar till

Lorentz, 2013).

Tillgang till tolk

Pedagogerna uttrycker en oro angdende mdjligheter till tolk vid behov. De menar att
det kan vara svart att fi tag pa tolktjanster, speciellt pd mindre orter. Enligt Pirinen
(2015) anser de finska pedagogerna inom forskole- och grundldggande utbildning att
behovet av Oversdttningsarbete dr ganska stort. I enlighet med unders6kningens
resultat konstaterar Pirinen (2015) att resurser for tolktjdnster behdvs. Inom
smabarnspedagogiken anser man att tolktjdnster anviands rétt sd bra, medan inom
grundlidggande utbildning prioriteras tolktjénster inte lika hogt. Skillnaden kan bero pa
att rutinerna for nér tolkar kan anvindas ar otydligare for pedagogerna inom

grundliggande utbildning (Pirinen, 2015). Aven i Wedin och Warstroms (2018) studie
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hivdar pedagogerna att verséttningshjélp géllande information och tillgang till tolk

vid behov édr viktigt for en fungerande samverkan.

Vikten av ndrvarande vuxna

Pedagogerna uttalar sin oro for barnens alltmer svagare sprakkunskaper och mindre
ordforrad. Pedagogerna diskuterar ifall en orsak kunde vara att hoglasning hemma har
minskat. Pedagogerna onskar att familjerna skulle ldsa mera hemma. Ifall mojlighet

for hogldsning inte finns kan familjen anvinda ljudbocker.

En annan mojlig orsak bakom bristande sprékkunskaper diskuteras ocksa.
Pedagogerna funderar ifall kommunikationen hemma har minskat. Sprékstddet
hemifran anses bristfilligt ifall kommunikation hemma saknas. En orsak bakom
mindre kommunikation kunde bero pé dkad digitalisering. Enligt pedagogerna kan
kommunikationen lida av all teknik. Néarvarande vuxna anses viktiga for barnen

(Lindberg, 2013).

6.2 Metoddiskussion

For insamling av data anvindes gruppdiskussion. Som diskussionsunderlag anvéindes
en SWOT-analys. Materialet &r insamlat av projekt Sprdkpdria och 1 denna
magistersavhandling har jag fétt ta del av det insamlade materialet. Valet av metoden
fungerade bra eftersom den gav en bred inblick i pedagogernas uppfattningar och

asikter. Pedagogerna deltog aktivt i gruppdiskussionerna.

Denna studie ar kvalitativ. Transkriptionerna av gruppdiskussionerna har analyserats
med hédnsyn till avhandlingens syfte och forskningsfrigor. Analys av
gruppdiskussionerna gjordes genom deskriptiv innehallsanalys. Jag anser att en
deskriptiv innehdllsanalys fungerade bra eftersom den gav en tydlig overblick i
pedagogernas yttranden. Svaren kategoriserades 1 fyra overgripande kategorier med
mindre underkategorier. Under en gemensam granskning av data tillsammans med
handledaren och tvd andra avhandlings skribenter f6r projekt Sprdakpdria diskuterades

dataanalysen gemensamt. Genom en gemensam data session hojs resultatens
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trovirdighet. Unders6kningen ér tillforlitlig och trovirdig och tar etiska Gverviganden

1 beaktande.

En instéllning 1 fokusgruppen som innebdr att endast ett sitt att tinka anses acceptabelt
kan enlig Wibeck (2010) upptrdda bland deltagare. Efter analysen av data anser jag att
pedagogerna har végat diskutera sina egna synpunkter och asikter eftersom det
forekommer en stor variation i diskussionerna. Det dr dock svért att sdga sdkert ifall
alla synpunkter och asikter har kommit till uttryck genom att enbart ldsa
transkriptionerna. Enligt Patel och Davidson (2011) &r talsprak och skriftsprék inte
samma sak. I transkriptionerna forsvinner olika gester, betoningar, ironier och
kroppssprak och dessutom kan talspraket kénnetecknas av ofullstindiga meningar. Det
ar viktigt for trovérdigheten att vara medveten om och reflektera dver detta. Jag anser
att detta inte har paverkat mina analyser av data eftersom fokuset inom denna
avhandling ligger i en deskriptiv innehéllsanalys. Jag har beaktat talsprdk och
ofullstindiga meningar i genomgangen av materialet for att inte dra felaktiga

slutsatser.

Avhandlingen &ar skriven i1 samarbete med forsknings och fortbildningsprojekt
Sprakpdrla och materialet som analyserats i denna avhandling tillhér projektets
delstudie. Ur en ldrarstuderandes perspektiv har det varit ytters intressant och ldrorikt
att ta del av projektet genom att skriva min avhandling i samarbete. Flersprakighet ar
ett relevant &mne 1 samhéllet. Dessutom &r aspekter rérande fordldrasamverkan hogst
sannolikt alltid relevanta i samhéllet inom sméabarnsfostran och skolvirlden, inte minst

sagt hos lararstuderanden.

6.3 Forslag till fortsatt diskussion

I denna avhandling framkommer att fordldrasamverkan anses ytterst viktigt for en
fungerande vardag i daghem och skola. Eftersom denna undersékning utfordes fran
pedagogernas synvinkel vore det intressant att gora en liknande undersokning fran
fordldrarnas synpunkt. For att fi bredare kunskap 1 fordldrasamverkan borde temat
uppmérksammas mera inom ldrarutbildningen. Kunde fordldrasamverkan

uppmirksammas mera inom lérarutbildningen och vad anser studerande?
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Under denna projekts gang har jag lart mig mycket nytt och nyttigt som jag girna
Onskade att ocksa alla andra ldrarstuderande kunde ta del av i nagot skede av sina
studier. Jag anser att det har varit 1arorikt att skriva min avhandling i samarbete med
projekt Sprakpdirla. Jag har fatt stod av min handledare och andra avhandlings
skribenter som dr bekanta med materialet. For att 6ka kunskap hos studerande kunde
liknande fortbildningstillfillen om sprdkmedvetenhet tillimpas for studerande. Det ar
viktigt att uppmérksamma &dmnet eftersom dagens samhille inklusive daghem och
skolor blir alltmer flersprdkiga och mangkulturella. Dessutom anser jag att
lararstuderande borde fa mera chanser att jobba i samarbete med liknande projekt pa

faltet.
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