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Undersokningen kartldgger hur kompetent och tillmotesgdende léraren ter sig 1 elevens
ogon samt vilka de mojliga styrkrafterna kunde tinkas vara som paverkar elevens belaten-
het samt val av musiklaroinridttning och dven haller denne kvar dir. Enkdtundersékningen
genomfordes under varen 2018 vid de étta laroinrdttningar som anordnar grundliggande
musikundervisning i Vasa. Den kvantitativt genomférda undersékningen dr upplagd uti-
fran elevens synvinkel. Det vetenskapliga malet &r att forklara ifall nivan av musikpeda-
gogens musikutbildning har ett betydande samband med att eleven motiveras och kénner
sig belaten med undervisningen. Huvudbegrepp ar utbildning, pedagogiskt ledarskap,
beredskap och resultat. Det explorativa beskrivandet utgér grunden for analysen. Teori-
bildningen utgdr fran antagandet att eleven inte ndmnvirt bekantar sig med laroinrétt-
ningens undervisningsutbud och forlitar sig pa att undervisningspersonalen dr kompetent.
Vidare antas att eleven inte kanner till skillnaderna inom laroinrattningarnas profileringar
och att pedagogerna antas ha personliga, dolda mal som styr deras undervisning.

Jag har ett intresse att utreda vad som styr elevens val av studieplats. Unders6kningen
sOker svar pa bl.a. huruvida musikpedagogens erhéllna niva av musikutbildning har négot
samband med elevens val av studieplats. Det dr ocksa av intresse att finna de orsaker som
styr och fordelar elevflodet mellan de olika musikldroinrittningarna i Vasa. Vidare under-
sOks huruvida musikpedagogens niva av musikutbildning och bendgenhet till att upptrada
paverkar elevens belatenhet angdende den erhéllna musikundervisningen. Undersdknin-
gen stravar dven till att utreda huruvida musikpedagogen drivs av egna, dolda mal som
formar pedagogiken enligt vad pedagogen sjdlv dr intresserad och vill lédra ut.

Resultaten visar bl.a. att eleverna har en bra forhandsuppfattning om verksamhetsformen
inom ldroinrdttningen redan innan studierna inleddes. Elevens val av ldroinrdttning
paverkas av dess lige samt forildrarnas vinkrets’ rekommendationer. Aven &sikter hos
syskon och vénner som studerar eller studerat vid ldroinréttningen inverkar. Det hittas
inga betydande samband mellan ldrarens nivd av musikutbildning och elevens val av
studieplats eller belatenhet angdende den erhéllna undervisningen. Daremot forekommer
en stark korrelation mellan beldtenheten och hur ofta ldraren offentligt upptriader.
Sakkunskapen, ldrarens sakligt vinliga lynne och framfor allt dennes forméga att
uppmirksamma elevens Oonskemdl och behov kan siledes tolkas hora till de viktigaste
sporrande faktorerna inom pedagogiken. Resultaten visar dock att liraren ofta verkar
enligt egna, dolda mal som styr pedagogiken.
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1 Inledning

I staden Vasa verkar atta ldroinréttningar som anordnar grundldggande instrument- och
sangundervisning. Denna undersokning soker svar pd vilka faktorer som i det ndrmaste
styr elevstrommen till, fran och mellan ldroinrdttningarna. Laroinréttningarnas personal
kunde tdnkas vara speciellt intresserad av att fi insyn 1 och forstd logiken och styrfaktorer-

na i denna helhet.

Av de atta ldroinrdttningarna dr Kuula-Institutet den som dr bunden till att uppgéra och
folja en av Undervisningsstyrelsen styrd undervisningsplan med ett mal pa malinriktad in-
larning. De tvd medborgarinstituten, Vaasa-Opisto och Vasa Arbis, arbetar utifran den till
det fria bildningsarbetet relaterade principen om ett livsldngt lirande som stéder samman-
héallningen och jamlikheten i samhéllet samt ett aktivt medborgarskap. Det fria bildnings-
arbetet kinnetecknas av studier efter eget val, samhorighet och delaktighet. Innebdrden av
studierna kan siledes formas mycket fritt. De aterstaende, fem verksamma anordnarna av
den grundldggande musikundervisningen i Vasa kan helt fritt forma sin verksamhet enligt
eget tycke och behov. Dessa dr Gerby Musikskola, Ristinummen Musiikkikoulu, Rokki-
koulu, Vasa svenska forsamlings musikskola och Vaasan suomenkielisen seurakunnan

musiikinopetus.

Avhandlingen grundar sig pd foljande fragestillningar: Vilka faktorer inverkar pa elevers
val av ldroinréttning? Hur bra kénner eleven infor valet av ldroinrdttning till vad musik-
laroinréttningen kan erbjuda? Hur bra kénner eleven till vad musikldroinrattningen har att
erbjuda under tiden studierna bedrivs? Vilka slag av verksamhetsformer kan genomforas 1
en mindre eller storre utstrickning eller pa ett helt annorlunda sétt? Vilka dr orsakerna till
att eleven 6ver huvudtaget intresserar sig for formella studier och gar det att finna nigra
gemensamma ndmnare for vad eleverna onskar att musikstudierna skall utmynna i eller pa
langre sikt hjélpa till att forbereda? Vilka faktorer paverkar elevens motivation och studie-
beldtenhet? Kan eleverna bilda sig en uppfattning om den kvalitativa grad av undervisning
som de erhaller? Hur verkar ldraren kunna svara pa de krav som eleverna stiller? Utgé-
ende frén dessa frigestillningar var det naturligt att vélja en forskningssynvinkel ur ele-

vens perspektiv.



Teoribildningen inom avhandlingen bygger pa ett antagande om att eleverna inte ndamnvart
tar sig tid att bekanta sig med den art av musikundervisning som den ldroinrdttningen de
soker till anordnar. Sdledes antas eleven indirekt forlita sig pa att ldroinrédttningen har kun-
nande och kompetent personal och att inriktningen pa musikstil inte spelar ndgon av-
gorande roll. Hirmed antas den péaborjande eleven vara foga insatt 1 vad som komma skall
och séledes inte heller besitta nagon egentlig vetskap om skillnaderna mellan de enskilda
musikldroinrittningarna i Vasa. Undantag kan utgéras av fall dér undervisningen anordnas
1 kursform, under en viss, relativt kort tid och dér kursen marknadsfors genom ett specifikt

tema.

Vidare antas att en sdng- och instrumentldrare, en mdjlig laroplansstyrd undervisning till
trots, oftast foljer sin dolda liroplan for att bygga upp undervisningen. Aven om det an-
vinda studie- och notmaterialet till synes kan verka skrdddarsytt enligt elevens premisser,
foljer innehallet trots det en plan som pedagogen lagt upp for sig sjilv for att stopa eleven

enligt egna malséttningar.

Ytterligare antas att det inte har ndgon ndmnvird betydelse vilken musikrelaterad utbild-
ning en musikpedagog inom den grundldggande musikundervisningen har. Lérarens lynne,
personlighet och engagemang antas vara viktigare egenskaper for att astadkomma ett fort-
satt intresse, bibehdlla motivationen och hdja kunskapen hos eleven. Med hjélp av denna

undersdkning onskar jag relevant kunna bestyrka dessa antaganden.

1.1 Syfte och forskningsfraga

Genom huvudfragestéllningen i1 denna undersokning strivar jag till att sdka svar pa vilka
faktorer som paverkar elevers val av studieinrittning, graden av motivation och belatenhet
inom den grundliggande musikundervisningen i Vasa. Huvudfragestillningen har tre
foljdfragor. For det forsta soker jag svar pd vilken betydelse ldrarens kompetens har for
elevens val av studiemiljd, hens studieintensitet, motivation, preferenser och beldtenhet.
For det andra soker jag svar pa vilka faktorer som paverkar elevens val av studiemiljo och
studieintensitet. Den tredje foljdfragan soker svar pd hur eleven upplever betydelsen av

motivation, preferenser och beldtenhet.

I denna undersokning bor lararens kompetens som begrepp étskiljas fran behorighet.

Enligt Koivuniemi (2004, 77) beskriver behorighetskraven en miangd kompetenser som de
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av myndigheterna godkénda normerna faststéiller som krav for en sdrskild uppgift eller
position. Behorighetskraven faststéller alltsa tillrdcklig behorighet. De genom en formell
behorighet faststillda kraven skiljer sig sdlunda fran de i sjélva arbetet faststéllda, verkliga
kraven. Tyngden pa kunnandet inom lararkaren ses i denna undersokning befinna sig hu-
vudsakligen inom sakkdnnedomen och en mental hantering av eleven. For att vara beho-
rig, maste lararen uppfylla de givna behorighetskraven, men for att vara kompetent maste
hen kunna skota arbetsuppgifterna och klara att béra givet ansvar. Att verka utan formell
behorighet hindrar saledes inte en individ fran att klara sig i sina arbetsrelaterade uppgifter
och det tillhorande ansvaret. Enligt Vartola (2004, 186-189) ér all sannolik, brukbar och
sinsemellan relaterad, for olika funktioner behovlig information, beredskap och formaga

kompetens.

Med vetskap om de for tillfillet rddande, formella behorighetskraven for musiklérare,
kunde resultaten av undersokningen nyttjas for att frambringa ny vetskap for lararutbild-
ningen och dédrmed finna mojligheter att utveckla innehéllet till att &nnu battre motsvara de
praktiska krav som eleverna stiller. Om ingen betydelsefull, ny information kan fram-
laggas, kan undersdkningen i varje fall bjuda pa betydligt stod for de redan i1 bruk tagna

verksamhetsformerna eller bjuda pé verktyg for en finslipning av dessa.

1.2 Tidigare forskning

Huvudfragestéllningen som redan tidigare presenterats dr intressant eftersom det i nuldget
inte finns undersokningar med samma tema och avgransningar. Liknande undersokningar
som tangerar mina fragestdllningar gar dock att finna. Med liknande avgransningar har
forskning bedrivits av Raija Pesonen (2017). Pesonen har i sin licentiatavhandling behand-
lat vad det 4r som karaktdriserar en bra instrumental- och sénglérare ur yrkeshogskolestu-
derandes synvinkel. Resultatet visade att studerande uppskattade pedagogiskt kunnande.
Det framkom att en bra instrumental- och sanglirare ansags vara en duktig musiker som
stoder studeranden och innehar sinne for livslangt larande. Vidare framkom det att en bra
lirare innehar en god kommunikationsférmaga och limpliga personliga egenskaper. Aven
Ranta-Meyer har undersokt musikbranschens pedagogiska kunnande och de framtida kun-
skapsutmaningarna, sett ur yrkeshogskolestuderandes synvinkel. I Ranta-Meyers (2000,

49-51) undersokning framkommer det liknande resultat som i Pesonens forskning.



Erja Kosonen har undersokt motivationen bland pianostuderande. Enligt Kosonen (2001,
103-106) var kommentarerna om instrumentléraren traditionella och de lyfte fram en stark
respekt for auktoriteten. Lararen beskrevs som en vuxen vén och musiken uppfattades som
en sammanbindande faktor som bade studerande och lirare jobbade for. Enligt de stude-
rande beaktades de vil av ldrarna, vilket Kosonen tolkar som att undervisningen fram-
skridit utgdende frdn eleverna. Enligt resultaten gav pianoldrarna alternativ utifrdn vilka
eleverna fritt fick vélja godtyckliga musikstycken. Eleverna verkade ndjda med en tradi-
tionell, ndrapé behavioristisk formedling av vetskap och kunskap, litade pa lararens kom-
petens och jobbade i gott samspel. En god pianoldrare beskrevs som positiv, forstdende,
kunnig och viénlig. Eleverna forvédntade sig god pedagogik oberoende av vilket slag av

utbildning lararen hade.

Cecilia Bjork har forskat i vad en god relation till musiken kunde innebédra. Bjork foreslar
att forrdn musikpedagogen lir kdnna en studerande pd djupet, dr det skil att erbjuda en
flexibel, ledig instéllning angdende programval. Genom att syfta till Hanken och Johansen
(2013) konstaterar Bjork att det finns flera olika faktorer som péaverkar musikrelationen.
Relationen kan paverkas direkt av rent fysiska omstdndigheter, som t.ex. storleken pa
klassrummet och akustiken. Dértill pdverkar lektionernas och dvningarnas tidpunkt, mdj-
ligheten till laromedel, de ekonomiska mdjligheterna samt tillgdngen till tillfredsstdllande
instrument- och Ovrig utrustning. Bjork syftar vidare till Burland och Davidson (2004,
529) genom att konstatera att de viktigaste personerna som pédverkar studerandens moti-

vation ar fordldrarna och lararen. (Bjork 2016, 68-69, 72).

Denna undersdkning tillfor nytt genom att behandla studiemiljd, studieintensitet, motiva-
tion, preferenser och belatenhet ur en storre, sammanhéngande helhet. Férutom att under-
soka ldrarens formaga, ldgger studien vikt pd helhetsupplevelsen, t.ex. mangfalden av stu-
dieurval, fysiska avstand, betydelsen av vinskapsrelationer, omfang av kurser samt moj-
liga, obligatoriska kurser. Cecilia Bjork har tangerat helhetstinkandet, men ndrmast pa ett

mera filosofiskt, mindre konkret plan.

1.3 Teoretisk referensram

Uusitalo (1991) delar in empirisk forskning enligt dess huvuduppgift. Forskningen ar
undersokande, eller explorativ, da det dr frdgan om ett nytt eller forut okint fenomen.

Undersokande forskning kan enligt Uusitalo komma ifrdga da det finns ett behov for en
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kartldggning av problemet”. ”Tanken med beskrivande eller deskriptiv forskning &r att
beskriva ett fenomen, karaktidren av en situation eller hindelse, forekomst, historisk ut-
veckling eller andra igenkdnningstecken”. Den beskrivande forskningen besvarar fragorna
hur eller vad. En forklarande forskning besvarar daremot fragan varfor. Inom den experi-
mentella forskningen samlas forskningsmaterialet av ett precist fenomen under strikt kon-
trollerade omsténdigheter. ”Experimentet ar ett tillvigagéngssitt for att faststilla en kausa-

lisk hypotes”.

Med hjilp av forutsdgande forskning kan exempelvis alternativa scenarion byggas upp
eller sd gar det att forsoka rdkna ut sannolikheten for att ndgot framtida skall hidnda.
Genom en utvecklings- eller verksamhetsforskning strdvar forskaren till att “utvirdera
effekten och resultatet av tidigare gjorda beslut, atgirder, politiska resultat eller effekti-
viteten av en verksamhet”. Malet med detta &r att gjorda beslut och atgirder kan korri-
geras. Med anpassande forskning, eller konstruktiv forskning, kan vi igen sikta in oss

pa “ett nytt forfarande eller ett medel som loser ett problem”. (Uusitalo 1991, 62-69.)

Harisalo m.fl. (2002) skiljer at forskningen enligt dess uppgift. Forskningen kan enligt
dessa vara beskrivande, explorativ, diagnostisk, forklarande, forutseende eller viarderande.
Meningen med en explorativ forskning vore likt ovan nimnda Uusitalos (1991) under-
sokande uppfattning att beskriva ett fenomen och utifrén detta framlégga riktgivande for-
klaringar som 1 sin tur leder till tilldggsforskning. Meningen med diagnostisk forskning &r
att hitta orsaker som skulle forklara det undersokta fenomenet. Diagnostiserandet for-
knippas dirmed med en strdvan till att hitta verkliga 16sningar pa problemet. (Harisalo ym.

2002, 22-25.)

Da det vetenskapliga mélet for en undersdkning ar att forklara, finns det tva sitt att ndrma
sig dmnet; det kausaliska och det teleologiska. Det kausaliska forklarandet bygger pa att
forklara orsaker mellan forhallanden. Dock kan det dven vara viktigt att finna orsaken till
varfor ndgonting skedde. De teleologiska forklaringarna beskriver varfor en sak eller grej

existerar eller varfor en hiandelse skedde. (Niiniluoto 1983, 254.)

Det vetenskapliga mdlet med denna undersokning dr att forklara ifall den musikaliska
skolningsnivan for pedagogen har ett betydande samband med att eleven motiveras och

kinner sig beldten med undervisningen. Har musikpedagogen alltsd kunnat utnyttja den

5



mojliga musikutbildning hen samlat pd sig for att gora undervisningen bittre och mera
attraktiv i elevens 6gon? Har studier inom utdvande tonkonst och pedagogik sevért ut-
vidgat forstaelsen for musik och en inlidrningsrelaterad psykologi sé att eleven erbjuds en

méngsidig och mangfacetterad undervisning utifran elevens egna ambitioner och behov?

Det teleologiska forklarandet kan underkategoriseras av ett funktionellt och ett intentio-
nellt forklarande. Med ett funktionellt forklarande stravar man enligt Niiniluoto att svara
pa en teleologisk fragestillning (varfor?). En verksamhet som forverkligar en viss funktion
och riktar sig mot ett mal kan siledes beskrivas som funktionell. En intentionell verksam-

het kan daremot beskrivas vara bdde medveten och malmedveten. (Niiniluoto 1983, 258.)

I denna undersokning kan det explorativa beskrivandet framhéllas framom det intentio-
nella forklarandet. Darmed bildar det explorativa beskrivandet en utgangspunkt for resul-
tatanalysen. Det av Uusitalo (1991) anvénda uttrycket, skande eller explorativ forskning,
verkar till sitt innehall motsvara det av Hirsjarvi med andra (2004, 136) anvinda uttrycket,
kartlaggande forskning. Till malet i det explorativa beskrivandet sammanvévs beskrivan-
det och ett villkorligt forklarande. Det explorativa beskrivandet grundar sig pa ett material-
baserat synsitt (ground theory), vilket inebir att forskaren drar sina slutledningar ifran det
undersokta materialet samt strivar till att genom detta forklara och forstd forsknings-
resultat for att hirleda egna resultat. Jag motiverar den explorativa analysen genom att
resultaten skall kunna anvindas som ett praktiskt medel for att utveckla innehdllet inom

den grundliggande musikundervisningen.

Undervisning kan undersokas utifran flera olika synhéll. Det skulle te sig naturligt att
genomfora undersdkningen utifrdn musikpedagogens synvinkel. Musikldrarna skulle till-
fragas hur de utifrdn sina erfarenheter helst skulle vilja utveckla undervisningen och verk-
samheten for att den skulle bli mera elev- eller kundinriktad. Valet kunde motiveras
genom att undervisningspersonalen bést vet hur den uppfattar relationerna med eleverna
samt hur arbetsledningens initiativ, verksamhetsformer och utformande av undervisningen
paverkar undervisningen at ett visst héll. Synvinkeln for undersdokningen kunde dven
laggas sa att forskaren skulle lyssna pd de samarbetsparter som musikléroinrittningen har.
I detta fall skulle laroinrdttningen i det narmaste undersdkas ur elevernas forédldrars och
understodares synvinkel. Dessa skulle sékert ha dsikter om hur undervisningen kunde for-

battras fOr att battre moéta efterfragan.



Eftersom det dr eleven som dr kund inom musikundervisningen, ter det sig dndd mest
naturligt att 1 denna undersokning vilja elevens synvinkel. Undersokningen gor dirmed
avstamp i hur kompetent och tillmotesgdende ldraren ter sig i elevens dgon samt i hur
studiemiljon 6verlag uppfattas av eleven. Elevens synvinkel dr relevant da vi vill erhalla

information om hur utbudet bdst motsvarar efterfragan.

Huvudbegrepp i undersokningen dr utbildning, pedagogiskt ledarskap, beredskap och
resultat. Namnda begrepp ér relevanta for syftet, forskningsfragan och synvinkeln inom
undersokningen. Genom att undersoka innehallet 1 huvudbegreppen kan ny vetskap fram-

bringas, vilket gor det mojligt att svara pa huvudfragestillningen inom undersokningen.

For att forsta helheten behover relationen mellan huvudbegreppen forstas (figur 1). Det av
det pedagogiska ledarskapet erhdllna resultatet behdver speglas mot beredskapen for att
klarldgga hur detta ledarskap péverkas av beredskapen med dess underliggande psyko-
logiska delomraden. Darmed kan det pedagogiska ledarskapet och beredskapen konsta-
teras ligga i centrum for undersdokningen. Vidare behdver konstateras att ett valt pedago-
giskt ledarskap ofrdnkomligen leder till ett visst resultat. Utgdende fran resultatets art
planeras behovlig fortbildning for att frimja det pedagogiska ledarskapet.

Utbildning Resultat

\ /’

Pedagogisk

ledarskap \ Beredskap

Figur 1. Relationen mellan huvudbegreppen.

Peters (1966, 30-31) beskriver bildning sa att det forutom enbart kunskap dven skall finnas

overlopps sakkdnnedom med tillhoérande konceptuella scheman. Saledes stir bildningen 1



ndra relation med individens formaga till en bred, men ocksé detaljerna beaktande syn och
forstaelse. En utbildad individ skall ha en formaga att se hur saker hianger ihop med varan-

dra. Utbildning skapar omdome, sitt och mdjligheter. (Barrow & Woods 1982, 17-20.)

Enligt Salminen (2002, 108-109) anser Henry Mintzberg att ledarskap innehéller roller
som delas upp mellan ménniskorelationer, kommunikation och beslutsfattande. I en or-
ganisation verkar en ledare som en faktisk ledare och forgrundsgestalt. Likasé verkar en
larare som pedagogisk ledare, med ansvar for att driva enskilda elevers studieresultat it ett
onskat hall. En pedagog innehar makt att besluta hur mentala och materiella resurser for-
delas mellan elever. Pedagogen fungerar som informationsférmedlare och vardegrundare,
savél inom som utanfor verksamheten. Det pedagogiska ledarskapet kriaver en forstéelse
for omgivningen verksamheten bedrivs i. Resultatet uppnds i samforstand med eleven.
Dérfor ar det ytterst viktigt att lararen, trots sin roll som végledare, dr 6ppen och 6dmjuk
dven infor de onskemadl, visioner, framtidsutsikter, motivationsfaktorer och dylikt som ele-

ven framfor. En bra pedagog lyssnar och tar till sig av idéerna och kritiken.

Att inneha en beredskap for ndgot dr som begrepp synonymt med den kunskap och
fardighet som en individ innehar (Kangasniemi 1996, 455). Med begreppet beredskap kan
vi syfta till alla de egenskaper som frimjar framgang i vissa situationer. Dessa egenskaper

kan vidare ordnas enligt forméga, vana, uppfattning och instillning. (Cronbach 1977, 78.)

Ett resultat kan mitas till exempel utgéende frdn de verksamhetsinriktade funktionerna
inom en organisation eller effektiviteten hos individerna. Genom en fungerande véxelver-
kan ar det mojligt att bygga upp en kreativ miljo, dstadkomma lukrativt samarbete, skapa
en stark gemenskap, bygga upp en identitet och virna om att kunskapen och fardigheterna
bibehills och utvecklas. En pedagog behdver kunna delge information t eleverna, deras
familjer och andra berdrda parter vad géller personliga och av ldroinrittningen faststédllda
strategier och méal samt forma att jobba for ett gemensamt gott. Genom att savél knyta som
underhélla kontakter bevaras mojligheterna for att dven i framtiden kunna uppehélla liro-
inrdttningen och vdrna om de pedagogiska framgéngarna. (Katzenbach 1998, 155-167;

Salmimies 2001, 93-95.)



1.4 Metod och material

Till undersdkningen valdes atta laroinrédttningar i Vasa som fyllde kraven om att musik-
undervisningen var organiserad, anordnades utanfor laroplikten, utférdes som deltids-
studier och en individ kunde soka sig till musikstudier utan intrddesprov eller annat slag av
gallring. Tagningen bestar av elever som frivilligt sokt sig till en laroinrdttning for att

kunna ldra sig att sjunga eller hantera ett instrument.

De i1 undersokningen godtagna musiklaroinrittningarna verkade som kommunala eller helt
privata aktorer. Vissa ldroanstalter avnjot forutom kommunalt stod dven statsstod, medan
andra bekostade sin verksamhet med hjdlp av elevavgifter och sporadiskt stod fran kom-
munen, fonder och stiftelser. De undersokta musikldroinrdttningarna var Gerby Musik-
skola, Kuula-Institutet, Ristinummen Musiikkikoulu, Rokkikoulu, Vaasa-Opisto, Vaasan
suomalaisen seurakunnan musiikinopetus, Vasa Arbis och Vasa svenska forsamlings mu-

sikundervisning.

Undersokningen genomfordes sé att musiklaroinrdttningarnas larare erhdll pappersenkéter
av forskaren. Lérarna delade personligen ut en pappersenkit till varje deltagande elev.
Utgéngslédget var att unders6kningen gjordes under lektionstid eller intill denna. Ifall lek-
tionstiden av bradskande skédl behdvde anvindas fullt ut for undervisning, bad lararen sina
elever att fylla 1 enkdten hemma och returnera den under foljande sammankomst. Dérefter
svarade lararna i sin tur pa de till dem hinvisade fragorna och kontaktade forskaren for att

komma Gverens om en tidpunkt dd forskaren kunde avhdmta de ifyllda enkéaterna.

I mars och april ar 2018 utdelades 769 st. frageformulér, varav 536 returnerades. Darmed
blev tagningen (N) 536 och svarsprocenten 69,7%. Varken ldrare eller elever kunde igen-
kénnas utifran returnerade enkéter, eftersom namn eller andra igenkdnningstecken inte
brukades. Under insamlingen av enkiter antecknade forskaren dock noga frdn vilken
musikldroinrdttning materialet var inhdmtat. De ifyllda enkidterna sorterades enligt lédro-
inrdttning och numrerades 1 16pande nummerordning. Den kvantitativa analysen gjordes

med hjilp av statistikprogrammet SPSS23. Oppna frigor analyserades kvalitativt, varefter



svaren klassificerades och behandlades kvantitativt. Totalt studerade 193 min och 343

kvinnor vid de undersokta laroinrittningarna (Pearson chi-square 0,000) g

Tabell 1. Elevfordelningen mellan de utvalda liroinrittningarna

Den i undersokningen medverkande Fordelningen av Andel av
laroinrittningen intervjuade elever | N =536
da N =536
Gerby Musikskola 24 st. 4,5 %
Kuula-Institutet 191 st. 35,6 %
Ristinummen Musiikkikoulu 24 st. 4,5%
Rokkikoulu 16 st. 3,0%
Vaasan suomalaisen seurakunnan musiikinopetus 39 st. 7,3 %
Vasa svenska forsamlings musikundervisning 39 st. 7,3 %
Vaasa-Opisto 128 st. 239 %
Vasa Arbis 75 st. 14,0 %
Totalt 536 st. 100,0 %
Kén Elevens alder
. B obesvarad
Man Kvinna 11 & eller yrare
1217 &r
W 1523 ar
[24-29 ar

“Yaga Arbis

Vaasa-Opisto

“Yasa svenska fors. musikskola

‘“Yaasan suom. seurak. musikinog.,

Rokkikoulu

Ristinummen musiikkikoulu=]

Gerby mUSikSkols-_

Laroinrdttningen dar eleven studerar

o
=]
o
#

A
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B 30 &r eller éldre

Figur 2. Fordelning av elever inom ldroinrittningarna, enligt kon (N=535, chi-square sig. 0,000)

" Inom denna undersokning har foljande statistiska tolkningsgrader anviénts: Statistiskt mycket betydande p
< 0,001 och statistiskt betydande 0,001 < p < 0,05. Aven statistiskt viigledande samband kan nimnas da 0,05

<p<0,10.
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Tabell 2. Musikpedagoger per laroinrittning

Verksamhetsplats for liraren Antalet lirare Antalet larare %
Gerby Musikskola 5 st. 7,8 %
Kuula-Institutet 24 st. 37,5 %
Ristinummen Musiikkikoulu 4 st. 6,3 %
Rokkikoulu 4 st. 6,3 %
Vaasan suomalaisen seurakunnan musiikinopetus 8 st. 12,5 %
Vasa svenska forsamlings musikundervisning 7 st. 10,9 %
Vaasa-Opisto 6 st. 9,4 %
Vasa Arbis 6 st. 9,4 %
Totalt 64 st. 100,0 %

1.5 Avhandlingens disposition

Kapitel 2 presenterar musikpedagogernas kompetenser. 1 kapitel 2.1 jamfors nivén av
lararnas musikutbildning ldroinrittningar emellan. I kapitel 2.2 jamfors lararnas musik-
pedagogiska arbetserfarenhet. I kapitel 2.3 kartliggs lararnas konstnirliga arbete genom
att undersoka de samband som ldrarnas utbildningsnivd och musikpedagogiska arbets-
erfarenhet har med ldrarnas benidgenhet att upptrdda. Resultatet av materialet 1 kapitel 2
ger delvis svar pd det vetenskapliga maélet 1 hur elevens beldtenhet i musikstudierna

paverkas av lararens utbildningsniva, arbetserfarenhet och konstnérliga aktivitet.

I kapitel 3 behandlas elevens val av studiemiljo och studieintensitet. I kapitel 3.1 utreds
elevens studiemiljo. Hér presenteras svar pd orsakerna till att eleven valde den nuvarande
laroinrdttningen som studieplats. Kapitel 3.2 kartligger studieintensiteten hos eleven. Det
limpliga antalet undervisningsveckor per termin kartliggs. Aven dnskemélet av lektions-
langd stills 1 relation till den forverkligade lektionsldngden. Kapitel 3 samlar bakgrunds-
information for att en jimforande analys senare 1 studien skall kunna presentera de orsaker

som pdverkar elevens val av ldroinrittning.

Kapitel 4 behandlar elevers motivation, preferenser och beldtenhet vad giller musik-
studierna. I kapitel 4.1 undersdks vad det ir som motiverar eleven att studera musik. Aven

de frimsta malen med musikstudierna utreds. Vidare &r jag intresserad av elevernas

11



intresse av att soka sig till yrkesstudier inom musik. Intresset avslojar dven delvis hur
inspirerande l4raren har varit. Aven ett aktivt komponerande av musikstycken kan tyda pé
inflytande av en nira verkande, inspirerande och medryckande musikpedagog. Jag vill

ocksa klarldgga orsaker till varfor elever mgjligen inte komponerat musikstycken.

I kapitel 4.2 kartlaggs preferenserna. Forst utreds det vilken musikstil eleverna i det
ndrmaste hade studerat vid sin ldroinrittning. Vidare undersoker jag i vilken grad eleven
skulle vilja paverka valet av de musikstycken som spelas pa lektionerna. Ju mer eleven vill
paverka, desto mindre lyhord kan man tdnka sig lararen anses vara. Utan tvekan paverkar
resultatet dven elevens motivation. For att vidare forklara ldrarnas skillnader 1 lyhordhet,
speglas lararens arbetserfarenhet och utbildning mot elevens vilja till att paverka val av
musikstycken. Det utreds dven vilken musikstil eleven helst skulle 6nska att fordjupa sig i
ifall hen sjidlv hade fatt vdlja notmaterialet. Likasa utreds vilka slag av musikrelaterade

dmnen och projekt som elever dnskar att undervisningen mer skulle innehalla.

Kapitel 4.3 behandlar elevens belatenhet. Forst méts elevens beldtenhet angaende den
erhdllna undervisningen. Vidare undersdks hur forvintningarna pa undervisningen
korrelerar med dels foruppfattningen av studierna och dels de forverkligade studierna. Jag
utreder dven huruvida elevens belatenhet angdende den erhallna undervisningen har nigot
samband med ldrarens nivd av yrkesutbildning eller hur ofta ldraren upptriddde som

musiker.

I kapitel 5 presenteras analysen och resultaten samt avslutande diskussion.
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2 Betydelsen av lararnas kompetenser

2.1 Utbildning

Figur 3 beskriver forhallandet inom ldroinrdttningarna om hur lirarens formella kompe-
tens fordelar sig pd elevmaterialet. I Gerby Musikskola undervisades 38% av eleverna av
en ldarare som helt saknade musikexamen, medan 33% undervisades av ldrare med av-
gingsbetyg fran ett musikinstitut. Vid Kuula-Institutet hade 66% av undervisningsperso-

nalen en ligre hogskoleexamen, medan 32% hade en hdgre hdgskoleexamen. Ovriga hade

forskarutbildning.
Lararens hogsta,
_ huvudsakligen till
Vasa Arbis musik relaterade
slutexamen
Yaasa-Opisto ] Ingen slutexamen
B Musikskalan
M Wusikinstitutet
o Vasa svenska férs. musikskola B Andra stadiet
£ [Lagre higskolestadiet
c . M Hgre hégskolestadit
YYagsan suom. seurak. musikinog. 4 g
ﬁ P CIForskaruthildningen
| .
cC
e Rokkikoulu
| .
H i}
-l

Fistinummen musikkikaul

Kuula-Institutet

Gerby musikskola

00% 200% 400% GO0% G00% 100,0%

Andelen elever

Figur 3. Andelen elever vid respektive liaroinrittning enligt liirarens hogsta musikutbildning (N=536,
chi-square sig. 0,000)

Vidare speglades ldrarens hogsta musikexamen mot elevens vilja att paverka val av musik-
stycken. I analysen av korsklassificeringen konstaterades att det inte forekom nagot enty-

digt samband (chi-square sig. 0,000).
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2.2 Arbetserfarenhet

Elevens ldrare frigades hur manga &r hen verkat som musikpedagog (figur 4). Pedago-
gerna i Gerby Musikskola visade sig vara ritt oerfarna, eftersom 96% av dessa ansag sig
ha verkat som musikpedagog i hdgst fem ar. Aven vid Ristinummen Musiikkikoulu ater-
fanns en till yrkeséldern ung ldrarkdr, da hilften av eleverna undervisades av ldrare som
varit verksamma 1 hogst fem ar. Vid Kuula-Institutet och Vasa svenska forsamlings musik-
skola erholl ddaremot 77% respektive 80% av eleverna undervisning av ldrare som hade
minst 21 rs arbetserfarenhet. Skillnaden mellan undervisningserfarenhet var alltsd overlag

stor ldroinrittningar emellan.

Hur méanga ar
lararen verkat
50m
musikpedagog

“Yasa Arbis

M 5 &r eller mindre
Ee-10ar
E11-15&r
1620 &

21 &r eller mera

“Vaasa-Opisto—]

Yasa svenska firs. musikskola—]

“Yaazan suom. seurak. musikinop.—

Rokkikoulu

Ristinummen musiikkikoulu

Kuula-Institutet=|

Ldroinrittningen dar elev med ldrare verkar

Gerby musikskola

I I I T T
0.0% 200% 40.0% G60.0% 30.0% 100.0%

Andelen elever

Figur 4. Musikpedagogens undervisningserfarenhet proportionellt fordelad inom liroinrittningarna
enligt andelen elever med lLiirare (N=536, chi-square sig. 0,000)

Da elevens vilja att paverka valet av musikstycken speglades mot ldrarens undervisnings-
erfarenhet, framkom att elevens vilja att paverka fordelade sig rétt jaimnt ldroinrédttningar

emellan samt ritt oberoende ldrarens niva av utbildning. Detta kan tolkas att oerfarna
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larare 1 lika stor utstrackning som de mycket erfarna ldrarna hade formagan att lyssna till
elevens Onskemél och kartligga elevens behov for att sedan vilja for eleven lampligt

material (chi-square sig. 0,000).

2.3 Konstnarligt arbete

Inom musikundervisningen kan man ténka sig att ett aktivt, eget konstnarligt arbete har
positiv effekt pd musikpedagogens upprétthallande och utvecklande av den egna yrkes-
kompetensen. Dérfor fanns det ur forskningssynvinkel ett intresse att utreda ett eventuellt
samband mellan musikpedagogens nivd av utbildning och genomsnittliga frekvens av

musikupptriadanden (figur 5).

Lararens,
huvudsakligen till
. musik relaterade
Mera sallan &n var 9. manad slutexamen

Hingen shutexamen

M Musikskolan

B Musikinstitutet

[ Andra stadiet

En gang var 9. manad eller oftare O Lagre higskolestadiet
W Higre higskolestadiet
OFarskarutbildningen

En gang var &. manad eller oftare

En gang var 3. manad eller oftare

Hur ofta lararen i genomsnitt upptrader

En gang per manad eller oftare

0 23 a0 73 100 125

Antalet elever enligt egenlararens
utbildningsniva

Figur 5. Lirarens upptridanden i relation till den egna utbildningsnivian (N=536, chi-square sig.
0,000)

Resultaten visar att samtliga musikpedagoger med forskarutbildning i genomsnitt upptri-
dde minst en gdng per manad. Likasd upptrddde samtliga musikpedagoger med musik-

skoleexamen manatligen. Majoriteten, 82%, av pedagogerna med ovre hogskoleexamen
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upptridde manatligen. Aven 69% av de pedagoger som saknade musikrelaterad slut-
examen upptriddde manatligen. Larare med examen frdn musikinstitut visade sig upptridda
ndgot mindre frekvent, d& 38% upptrddde manatligen. Lirare med légre hogskoleexamen
visade storst spridning angdende frekvensen av musikupptridanden. Sammanfattat kan
konstateras att det inte framkom négot synligt samband mellan frekvensen av eget konst-
ndrligt arbete och en viss niva av utbildning. Lérare utan musikexamen verkade leva ett till

synes lika aktivt artistliv som ldrare med hogre hogskole- eller forskarutbildning.

Genom att korsklassificera frekvensen av lararens upptrddanden med antalet verksamma
ar som musikpedagog framkom intressant information (figur 6). Det visade sig att 85 ele-
ver studerade for en larare som undervisat i hogst fem ar och uppgav sig upptrada minst en
gang per manad. Efter fem ar av undervisning 6vergick lararna till att upptridda betydligt
mera sillan, for att efter varit verksamma i 11-15 ar gora ett uppsving. D4 den pedagogis-
ka karridren varat 1 minst 21 ar visade sig dterkommande upptrddanden drastiskt oka.

Aven tidsintervallet mellan upptridanden forkortades avsevirt.

Denna undersdkning kan inte svara pd varfér musikpedagogerna blir aktiva scenkonstnérer
efter en ldrarkarridr pd 21 ar. Fenomenet kan eventuellt tinkas forklaras av en vilja att i
tidigt skede av karridren uppritthélla en fortsatt hog konstnirlig nivd och samtidigt med
hjdlp av upptradanden skaffa sig synbarhet och ett gott rykte for sitt musikaliska kunnan-
de. Langre fram 1 karridren kan livet stereotypt tinkas upptas av familjeliv eller fritids-
intressen, vilket ldmnar artistlivet lidande. Efter de brdda aren kan antas att pedagogen

aterfinner tid for att forverkliga sitt personliga musikskapande.
Da elevens vilja att paverka valet av musikstycken speglades mot hur ofta ldraren offent-

ligt upptridde, framkom att elevens vilja att paverka fordelade sig rétt jimnt ldroinrétt-

ningar emellan och dven rétt oberoende ldrarens utbildningsniva (chi-square sig. 0,000).
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Figur 6. Lararens upptridanden i relation till hur minga ar liraren verkat som musikpedagog
(N=536, chi-square sig. 0,000)
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3 Val av studiemiljo och studieintensitet

3.1 Studiemiljo

Eleven tillfragades varfor hen valt sin nuvarande laroinrittning som studieplats. Eleven
kunde skriva ett fritt formulerat svar eller vélja mellan fardigt utarbetade svarsalternativ

(tabell 3).

Det mest populdra skilet angdende val av laroinrdttning var “ldroinrédttningen ar lampligt
och fungerande beldgen for mig”. I fem av atta laroinrdttningar valdes detta svar av unge-
far hélften av eleverna. Néstintill lika populért var det att kryssa for valet ’en fordlder eller
slakting valde ut stillet &t mig”. Valet ’for att man kan spela eller sjunga mycket med
andra déar” gjordes av ungefir en tredjedel av eleverna i1 fyra av atta ldroinréttningar. An-
mirkningsvért dr att laroinrdttningen 1 betydligt mindre utstrackning valdes som studie-
plats ”for att undervisningens kvalité¢ gott dvervdger avgifterna”. Svarsalternativet “jag

hade hort om att det finns en bra ldrare ddr” hamnade dnnu sndppet under i popularitet.

Speciellt intressanta svarsalternativ med tanke pd resultaten for denna undersékning angé-
ende ldrarnas dragningskraft var ”jag hade hort talas om att dir blir man skicklig”, ”jag
hade hort om att det finns en bra ldrare diar” samt ’for att undervisningens kvalitet gott

overviger avgifterna”.

Anmairkningsvért dr att 33,3% av de svarande 1 Gerby Musikskola valde svarsalterna-
tivet ’jag hade hort att dar blir man skicklig”. I Rokkikoulu var motsvarande andel 31,3%
och 1 Kuula-Institutet 22,0%. Intressant med detta dr att ldrarna i Gerby Musikskola hade
betydligt lagre formell utbildning én eleverna vid Rokkikoulu och &n ldgre &n ldrarna vid
Kuula-Institutet (figur 3). Aven d4 vi ser till undervisningserfarenheten var lirarna i Gerby
Musikskola mera oerfarna jaimfort med lararna vid Rokkikoulu och @n mera oerfarna jam-
fort med Kuula-Institutets ldrare (figur 4). Trots detta ansags Gerby Musikskola ur dess
elevers synvinkel bdst kunna marknadsfora sig som en laroanstalt med effektiv och resul-

tatframbringande undervisning.

Vad kan da forklara uppfattningen om att “dér blir man skicklig”? Da vi ser till konti-

nuiteten av upptriddanden hos ldrare, placerade sig Gerby Musikskola hogst. Néra inpd
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placerade sig Rokkikoulu med sina ldrare. Lararna vid Kuula-Institutet upptriddde redan
nagot mera sillan. Resultatet visar att aktivt upptraddande larare korrelerar med elevernas
uppfattning om en skicklig ldrare. Detta later resonligt eftersom musikaliskt synliga musi-
ker ofta effektivt sprider en fordelaktig bild om sin musikaliska kunskapsniva. Dédrmed ter
det sig naturligt att ldrare som bland allménheten uppnétt ett godkédnnande for sitt kun-
nande dven létt uppfattas som goda pedagoger. Det ter sig sjalvklart att en pedagog i forsta
hand maéste ha substanskunnandet i skick forrdn det gar att pétala det pedagogiska kun-

nandet 1 dmnet.

De elever som valt svaret ”jag hade hort om att det finns en bra ldrare dar” fordelade sig
ritt jdmnt Over hela filtet l1aroinrdttningar. Detta svarsalternativ relaterar direkt till under-
visningsforméagan hos en grupp utvalda lérare. Lararegenskaperna uppskattas mest bland
eleverna vid Vasa Arbis och Vaasa-Opisto, déar 30,7% respektive 30,5% av eleverna hade
valt detta svarsalternativ. Rokkikoulu lag i titen da 25% av eleverna dér valde “’jag hade
hort om att det finns en bra ldrare dér”. I bade den svenska och den finska forsamlingen
var svarsprocenten 23,1%. Trots att den musikaliska utbildningsnivédn inom ldrarkaren
(figur 3) var hogst vid Kuula-institutet, f6ljt av Vaasa-Opisto och Vasa Arbis, valde bara
12,6% av eleverna vid Kuula-Institutet svarsalternativet ’jag hade hort om att det finns en
bra larare dar”. Daremot korrelerar lararnas utbildningsniva utmérkt vid Vaasa-Opisto och
Vasa Arbis da vi ser att 30,5% respektive 30,7% av eleverna valde svarsalternativet ”jag
hade hort om att det finns en bra ldrare ddr”. Lararna vid dessa laroinréttningar var ju néra-
pa lika utbildade som de vid Kuula-Institutet. Ddaremot upptradde ldrarna vid Vaasa-Opisto
och Vasa Arbis betydligt oftare &n ldrarna vid Kuula-Institutet. Saledes finns en positiv
korrelation mellan uppfattningen om god undervisning och méngden &terkommande

offentliga upptriddanden gjorda av undervisningspersonalen.

Det fanns ocksé elever som uppskattade ett gott forhallande mellan kostnad och kvalitet
inom den erhéllna undervisningen. I Vaasa-Opisto och Rokkikoulu valde ungefir 40% av
eleverna svarsalternativet “for att undervisningens kvalitet gott Overviger utgifterna”.
Motsvarande andel for Kuula-Institutet, Ristinummen Musiikkikoulu och Vasa Arbis var

bara dryga 20%.
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Tabell 3. Orsak till att eleven valde den nuvarande laroinrittningen som studieplats, ur elevens
synvinkel (flera svar tilldts per elev och N=536, chi square sig. 0,000)

Antalet val av svarsalternativ, gjorda av eleverna vid liroinrittningen samt
den procentuella andelen av dessa val

Gerby | Kuula- | Ristinum. | Rokki- | Vaasan | Vasa Vaasa- | Vasa
Musik | Instit. | Musiikki- | koulu suom. svenska | Opisto | Arbis
Skola Koulu seurak. | fors.
mus.op | musiksk.
Jag hade hort 8 st. 42 st. | 0 st. 5 st. 3 st. 2 st. 7 st. 7 st.
talas om att dar | 33,3% | 22,0% | 0,0% 31,3% | 7,7% 5,1% 5,5% 9,3%
blir man
skicklig
Jag hade hort 4 st. 24 st. | 1st. 4 st. 9 st. 9 st. 39st. | 23 st.
om att det finns | 16,7% | 12,6% | 4,2% 25,0% | 23,1% | 23,1% 30,5% | 30,7%
en bra larare
dar
En forélder 9 st. 109 st. | 14 st. 2 st. 18 st. 26 st. 7 st. 13 st.
eller nédra 37,5% | 57,1% | 58,3% 12,5% | 46,2% | 66,7% 5,5% 17,3%
slékting valde
ut stéllet at mig
For att det ér 1 st. 2 st. 5 st. 4 st. 4 st. 5 st. 39st. | 4st.

ett billigt stille | 4,2% 1,0% 20,8% 25,0% | 10,3% | 12,8% 30,5% | 5,3%
att fa musik-
underv. Ifran

For att underv. | 3 st. 45st. | Sst. 6 st. 4 st. 4 st. 50 st. 15 st.
kvalitet gott 12,5% | 23,6% | 20,8% 37,5% | 10,3% | 10,3% 39,1% | 20,0%
overvager

avgifterna

For att dven 3 st. 31st. | 3st. 3 st. 4 st. 4 st. 12 st. 9 st.
min goda vin 12,5% | 16,2% | 12,5% 18,8% | 10,3% | 10,3% 9,4% 12,0%

studerar vid
samma laroinr.

Léroinrdttn. ar | 12 st. 96 st. | 13 st. 2 st. 8 st. 10 st. 57 st. 36 st.
lampligt och 50% 50,3% | 54,2% 12,5% | 20,5% | 25,6% 44,5% | 48,0%
fungerande be-

lagen for mig

For att man 1 st. 18 st. 1 st. 0 st. 0 st. 0 st. 0 st. 7 st.
aven kan stud. | 4,2% 9,4% 4.2% 0,0% 0,0% 0,0% 0,0% 9,3%
musikteori dar

For att man inte | 0 st. 3 st. 1 st. 2 st. 1 st. 1 st. 10 st. 5 st.
behover studera | 0,0% 1,6% 4.2% 12,5% | 2,6% 2,6% 7,8% 6,7%
musikteori dar

For att man kan | 7 st. 20 st. 1 st. 3 st. 12 st. 4 st. 40 st. 21 st.
spela eller 29,2% | 10,5% | 4,2% 18,8% | 30,8% | 10,3% 31,3% | 28,0%
sjunga mycket

med andra déar

For att man inte | 1 st. 2 st. 1 st. 0 st. 1 st. 4 st. 5 st. 2 st.
behover spela 4,2% 1,0% 4,2% 0,0% 2,6% 10,3% 3,9% 2,7%

eller sjunga
med andra dér

Ett annat skil, | 6 st. 34st. | 1st. 3 st. 8 st. 5 st. 19 st. 19 st.

vilket? 25,0% | 17,8% | 4,2% 18,8% |20,5% | 12,8% 14,8% | 25,3%
0 st. 0 st. 0 st. 0 st. 0 st. 1 st. 1 st. 1 st.
0,0% 0,0% 0,0% 0,0% 0,0% 2,6% 0,8% 1,3%
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Gemensamt for de andra laroinrdttningarna, forutom Kuula-Institutet dr att terminsavgift-
erna var forhallandevis laga. Kuula-Institutet hade flerfalt hogre terminsavgifter. Detta tol-
kas som att Kuula-Institutet d&tminstone i elevernas sinnesbild framstar som en kvalitativ
laroinréttning eftersom det finns en vilja att betala de betydligt hdgre terminsavgifterna i
jamforelse med de andra laroinrdttningarna. Séledes verkar det vara tvivelaktigt att varken
kostnader eller relationen mellan kostnad och kvalitet i avgorande grad skulle utgora en
huvudorsak till val av ldroinrédttning. Detta sagt, finns anledning att fasta uppmarksamhet
vid att 30,5% av eleverna 1 Vaasa-Opisto, 25,0% i Rokkikoulu och 20,8% vid Ristinum-
men Musiikkikoulu hade valt svarsalternativet ’for att det &r ett billigt stélle att fa under-
visning ifrdn”. Beaktansvért &r att bara 1,0% av eleverna vid Kuula-Institutet valde svars-

alternativet.

Den 6ppna fragan, “ett annat skil, vilket?”, besvarades ocksa. I Gerby Musikskola hade i
hélften av fallen en klassliarare rekommenderat laroinrdttningen, medan den andra hélften
sokte sig till studierna eftersom de verkade roliga och intressanta. Angiende Kuula-
Institutet aterkom kommentarer om en vilja att studera vid en erkédnd ldroinrittning som
kunde bjuda pa en helhetslosning i enskild undervisning, samspel, teori och historia. Det
framkom ocksa att flera elever hade studerat vid ldroinrittningen dnda frdn musiklekskole-
alder, da foréldrar redan linge sedan hade anmailt sitt barn. Vanligt var ocksé att éldre
syskon hade foregatt som ett exempel genom att studera vid Kuula-Institutet. Nagot farre
aterkommande, men synliga svar framtog att eleven hade halkat in pd musikutbildningen
efter dansstudier vid ldroinrdttningen. I Rokkikoulu hade alla svar en underton av att ele-
verna hade sokt sig till skolan for att enkom fa spela det slag av musik de onskade. I de
fritt formulerade svaren angavs vid Vaasan suomalaisen seurakunnan musiikinopetus ett
par svar i vilka man 6nskade mojlighet att & sjunga andlig musik. For 6vrigt kunde inga
gemensamma teman hittas och enstaka svar handlade t.ex. om att studier hade rekommen-
derats i grundskolan, en familjemedlem hade studerat dir och att undervisningen ansags
vara flexibel. De som sokte sig till Vasa svenska forsamlings musikskola hade alla olika
skél. Det framkom att studierna beredde en mojligt att delta i forsamlingslivet, att sjunga i
lamplig kor dér eller att erhdlla onskad instrumentundervisning. Eleverna vid Vaasa-
Opisto hade ndstan uteslutande sokt sig till laroinrdttningen for att de dér hade funnit sig
en lamplig kurs. Eleverna vid Vasa Arbis hade ddremot huvudsakligen attraherats av moj-
ligheten att musicera 1 en sddan grupp som till bade musikstil och sammansittning tillfoll

smaken.

21



3.2 Studieintensitet

Eleverna tillfragades huruvida det erhallna antalet undervisningsveckor per termin ansags
vara en lamplig mingd undervisning (figur 7). Den absoluta majoriteten elever ansdg att
det radande antalet undervisningsveckor var lampligt. Ett betydande undantag utgjordes av
eleverna vid tva ldroinrdttningar. Vid Vaasa-Opisto ansig 45% av eleverna att antalet un-
dervisningsveckor skulle fa vara ndgot flera till antalet, medan 13% 6nskade sig markbart
flera. Aven i Gerby Musikskola ansig 38% av eleverna att det skulle f vara nigot flera
undervisningsveckor, medan 17% oOnskade mérkbart flera. Ingen betydande skara elever

vid laroinrittningarna 6nskade erhalla ett mindre antal undervisningsveckor per termin.

Elevens syn pa ifall det
nuvarande antalet
undervisningsveckor per
termin ar lampligt

] Obesvarad

De skulle f3 vara

markbart farre till antalet

De skulle 3 vara lite

farre till antalet

Det nuvarande antalet ar

[ampligt

] De skulle fa vara lite flera
till antalet

jm D skulle fa vara
markhart flera till antalet

“asa Arbis

‘Yaasa-Opisto

|

‘Vasa sv. forsaml.—

Yaasan suom. srk.

Rokkikoulu—

Ristinummen mus.—

Kuula-Institutet—|

Liroinrittningen vid vilken eleven studerar

Gerby musikskola

] | | 1 1 I
0.0% 20.0% 40.0% 60.0% d0.0% 100.0%

Andelen elever
Figur 7. Elevernas asikter om huruvida nuvarande antal undervisningsveckor per termin ir limpligt

(N=536, chi-square sig. 0,000)

Jag ville dven utreda hur ldng spel- eller sanglektion eleverna vid de olika ldroinréttning-
arna egentligen skulle onska sig ha ifall de sjdlv skulle fa avgora lingden (figur 8). Endast

Vaasa-Opisto ordnande 15 minuter eller kortare lektioner for sina elever.
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Figur 8. Elevens 6nskemal om lektionslingd i relation till elevens faktiska lektionslingd (N=536, chi-
square sig. 0,000)

Resultatet visar att en lektion pd hogst 15 minuter uppfattades for kort. Inom klassen 16-30
minuter var det just vid Vaasa-Opisto, f6ljt av Rokkikoulu och Gerby Musikskola som ele-
verna till storsta delen onskade langre lektioner dn vad de hade. Bland de elever som hade
en lektion pa 16-30 minuter uppfattades lingden passande frimst vid Vaasan suomalaisen

seurakunnan musiikinopetus, foljt av Ristinummen Musiikkikoulu och Vasa Arbis. Av de
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elever 1 Gerby Musikskola som hade en lektion pd 31-45 minuter 6nskade upptill 80% av
dessa fa erhalla en lingre lektionstid. Aven i Rokkikoulu och vid Vaasa-Opisto énskade
sig ungefar 50% av eleverna fa ldngre lektioner. Vid en jimforelse mellan klasserna ten-
derar elever med en lektionstid pd 31-45 minuter helst onska sig langre lektionstider. Av
de elever som hade en lektionslangd pa 46-60 minuter var det eleverna i Vasa svenska
forsamlings musikskola, foljt av Kuula-Institutet som ansig lektionens ldngd vara mest
lampad. Eleverna vid Vasa Arbis skulle enhélligt onskat sig erhdlla en lidngre lektion dn
detta. De elever som hade en lektionstid pd minst 60 minuter var dverlag ritt njda, men i
Gerby Musikskola ansag eleverna till skillnad enhilligt att den &r for ldng. Dryga 30% av

eleverna vid Kuula-Institutet ansag likasa att 60 minuter var for mycket.
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4 Elevers motivation, preferenser och belatenhet

4.1 Motivation

Eleverna frdgades om orsaken till varfor de tar spel- eller sanglektioner (tabell 4). Vid en
jamforelse mellan andelen valda orsaker pa ett allmént plan, alla laroinrdttningar emellan,
gér det att konstatera att asikterna overlag ar rétt lika och att svarsprocenten laroinréttnin-
gar emellan ar ritt samma. Nagra visentliga undantag framkommer. Likt de flesta andra
mangsvarsfragorna i denna undersokning fick eleven vigledning att vilja hogst tre svars-
alternativ. En forsvinnande liten del elever valde ndgra fler svar. Det var omgjligt for
forskaren att rangordna svaren och dessa undantag ansigs inte ndmnvirt forvringa slut-

resultatet. Darav fick alla svar komma med.

Den mest betydande orsaken till att ta spel- eller sdnglektioner var utan tvekan att eleven
vill fa bra tips for att utveckla sitt spelande eller sin sdng. I Rokkikoulu valde 81,3% av
eleverna denna orsak och dven 70,7% av Kuula-Institutet elever tyckte si. Aven Ristinum-
men Musiikkikoulu uppfattades utifrdén samma aspekt som en kvalitativ (66,7%) laroinritt-
ning. Rokkikoulu och &dven Kuula-Institutet marknadsfor sig genom att framhalla kunnig
och kompetent personal samt idka en aktiv och framatriktad verksamhet. Dessa laroinratt-
ningar stods starkt kommunalt och Kuula-Institutet njuter dven av betydande statsandelar.
Intressant dr hidrmed hur hogt eleverna i Ristinummen Musiikkikoulu vérderar sin egna,
privata, genom understodsforening uppritthéllna, fria laroinrdttning. Gerby Musikskola
drivs med ett liknande koncept som Ristinummen Musiikkikoulu. Svarsalternativet ”jag
vill {4 bra tips for att utveckla mitt spel eller min sang” valdes dock betydligt mer blyg-
samt 1 Gerby, d& 29,2% av eleverna sa. Intressant dr ocksé att se hur eleverna inom den
svenska (46,2%) och finska (43,6%) forsamlingen sinsemellan hade nédstan samma svars-
procent. P4 samma sitt ses likhet mellan det svenska (57,3%) och det finska (57,8%) arbe-

tarinstitutet.

Den nist populédraste orsaken att ta spel- eller sdnglektioner var att eleven da bttre ldr sig
att forstd hur man gor for att konstruera musik. Aven detta grundar sig 1ngt pa en vilja att
erhélla kunskap och ldra sig effektivt. Da vi jamfor svarsprocenten laroinrittningar emel-
lan, kan konstateras att svarsprocenten dr forvanansvirt jamn. Det verkar alltsa inte finnas

en laroinrdttning som skulle dra till sig elever sdrskilt av den anledningen att den skulle ha
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namn om sig att exeptionellt bra kunna presentera sina elever hur man skapar musik.
Rokkikoulu (43,8%) och den finska forsamlingen (41,0%) framgar &ndd som nagot mera

kunniga.

Den tredje mest populdra orsaken till att ta spel- eller sanglektioner var enligt eleverna att
de ville ”spela eller sjunga med andra”. I denna klass finner vi rétt stora skillnader inom
procentfordelningen gillande gjort val. Vid Kuula-Institutet angav dverraskande nog en-
dast 15,7% av eleverna “’spela eller sjunga med andra” som orsak. Detta dr idgonenfall-
ande eftersom laroinrdttningen har ett motto enligt vilket musikinstitutet bjuder pa mal-
inriktade musikstudier som utmynnar i ett avgangsbetyg. Musikinstitutet dr understéllt un-
dervisningsstyrelsen och foljer séledes dess upplagda mal och undervisningsplaner. Till
studierna hor att eleven deltar i savél individuell instrument- eller sdngundervisning som
sammusicering samt studerar musikteori och -historia. Man kunde anta att elever skulle
dras till musikinstitutet p.g.a. dess breda utbud av studier, diribland valbara studier. Det ar
anda mojligt att den i olika former forverkligade, obligatoriska sammusiceringen trots allt
p.g.a. sin obligatoriska natur far elever att ta avstand frén den. Rokkikoulu ligger snippet
bittre till, da 31,3% av eleverna valde alternativet att spela eller sjunga tillsammans”. Jag
bedomer dnda att dven detta procenttal dr 1agt i forhdllande till att Rokkikoulu valdigt
langt bygger upp sin verksamhet kring just undervisning i bandspel, dvs. sammusicering.
Har om nagonstans skulle jag antagit att eleven soker sig till studier langt p.g.a. drdmmen
och ldngtan efter att fa spela tillsammans 1 ett band. Inom den finska forsamlingen angav
43,6% av eleverna sammusiceringen vara en orsak till varfor de tar spel- eller sdnglekti-
oner. Har forklaras det hogre procenttalet ritt langt genom att flera av eleverna var full-
vuxna som deltog i korverksamhet. Man kan anta att dessa individer mer eller mindre
sjdlvstindigt valt att pdborja sina musikstudier, ofta som motvikt till jobb, familjeliv eller

t.ex. yrkesstudier.

Genom analysen av den Oppna fragan framkom i forsta hand att eleverna tog sang- eller
spellektioner eftersom de sokte en social samvaro, ett glatt séllskap, ville njuta av att musi-
cera och finna ett forum for att kunna utdva musik tillsammans i en grupp. Liknande orsa-
ker forklarar ocksd den &nnu hogre svarsprocenten i badde Vasa Arbis (57,3%) och Vaasa-
Opisto (63,3%). Vid dessa tvéd laroinréttningar svarade flera fullvuxna koérsangare eller

orkester- och bandmedlemmar pd enkidten. Det kan savél konstateras att en mer mogen
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individ soker sig till musikalisk aktivitet langt utgdende fran begiret till en musikalisk

kommunikation med medmaénniskan.

Som fjarde mest populéra svar hittas ”lararen ar sé trevlig”. Da vi ser till fordelningen av
svarsprocenten laroinrdttningar emellan, gar det inte att forklara skillnaderna med ldrarnas
skolningsgrad. Gerby Musikskolas ldrarkar hade den ldgsta nivan av musikutbildning.
Trots det ansdgs ldraren lika trevlig som den hogt utbildade ldraren vid Kuula-Institutet.
Slutsatsen hér torde vara att lararens, livssyn, personlighet och formaga att vara saklig och
trevlig spelar mérkbart in pa elevens vilja och motivation att fortskrida i sina studier. Det
hidr torde inte komma som en Overraskning. Trots detta dr det skél att komma ihég att de
populéraste svarsalternativen angaende skél for varfor eleven tar spel- eller sdnglektioner
var “jag vill fa bra tips for att utveckla mina kunskaper i séng eller i ett instrument”
och ”jag da battre lar mig att forstd hur man gor for att bygga upp musik”. Detta innebdr
att formégan att vara trevlig trots allt asidositts till forman for att 1 forsta hand soka ett

kunnande.

Foljande populdra svarsalternativ, ”ldraren forstir sé bra vad jag vill spela eller sjunga”,
tangerar lirarens nyss ndmnda forméga att vara trevlig och uppnadde kanske just darfor
ndrapa samma popularitet. Det forekom alltsd en ndgorlunda jamn fordelning laroinrétt-
ningarnas elever emellan om hur mycket ldraren ansags forsta sig pa vad eleven vill spela
eller sjunga. Rokkikoulus ldrare ansags vara snédppet béttre dn ldrarna i de andra ldroin-
rittningarna. Skillnaderna var trots allt inte i6gonenfallande. Vad géller svarsalternati-
vet “lararen forstar sa bra vart jag siktar och stoder mig i mina planer”, dr svarsprocenten
overlag aningen lagre én alternativet “’lararen forstar sa bra vad jag vill spela eller sjunga”.
Har framhdvs Kuula-Institutet som en ldroinréttning déir 1drarna nagot béttre verkar forstd
vart eleven siktar och dven kan eller vill erbjuda hen sitt stdd for att uppnd de av eleven
uppsatta malen (25,1%). Angéende dessa tva svarsalternativ bor vi ldgga mérke till att den
procentuella skillnaden av givna svar laroinrattningar emellan dverlag ar rétt jimn. Dér-
med gar det inte att sdga att lararens niva av utbildning skulle ha ndgon ndmnvird inver-
kan pa den uppfattning eleven har angdende om ldrarens forstaelse for vad eleven vill

spela, sjunga eller vart eleven uppfattas sikta med sina musikstudier.
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Tabell 4. Varfor eleven tar spel- eller singlektioner, ur elevens synvinkel (N=536, men flera svar till-
ats. Chi-square sig. 0,016)

Antalet val av svarsalternativ, gjorda av eleverna vid ldroinrittningen
samt procentuella andelen av dessa val

Gerby | Kuula- | Ristinum. | Rokki- | Vaasan | Vasa Vaasa- | Vasa
Musik- | Instit. | Musiikki- | koulu suom. svenska | Opisto | Arbis
Skola Opisto seurak. | fors.
mus.op. | mus.sk.
Léararen &r sa 6 st. 48 st. | 3st. 5 st. 8 st. 11 st. 47 st. | 10 st.
trevlig 25,0% | 25,1% | 12,5% 31,3% | 20,5% |282% |36,7% | 13,3%
Jag ser upp till 5 st. 38st. | 3st. 2 st. 2 st. 5 st. 10 st. | 11 st.
nivan pa larar- 20,8% | 19,9% | 12,5% 12,5% | 5,1% 12,8% | 7,8% 14,7%
ens musicerande
och vill bli lika
bra
Jag vill bli 4 st. 9 st. 1 st. 1 st. 2 st. 1 st. 1 st. 1 st.
beromd 16,7% | 4,7% | 4,2% 6,3% 5,1% 2,6% 0,8% 1,3%
Léraren forstéar 4 st. 31st. | 4st. 4 st. 5 st. 7 st. 15st. | 8st.
sa bra vad jag 16,7% | 16,2% | 16,7% 25,0% | 12,8% | 17,9% | 11,7% | 10,7%
vill spela eller
sjunga
Léraren forstar | 2 st. 48 st. | 4 st. 1 st. 1 st. 5 st. 23 st. | 11 st.
sa bra vart jag 8,3% 25,1% | 16,7% 6,3% 2,6% 12,8% | 18,0% | 14,7%
siktar och stoder
mig i mina
planer
Eftersom jag vill | 7 st. 135 st. | 16 st. 13 st. 17 st. 18 st. 74 st. | 43 st.
fa bra tips for att | 29,2% | 70,7% | 66,7% 81,3% | 43,6% |46,2% | 57,8% | 57,3%
utveckla mina
kunsk. i séng el.
ett instrument
Eftersom éven 10 st. 13st. | 1st. 0 st. 2 st. 3 st. 7 st. 5 st.
min goda vén tar | 41,7% | 6,8% | 4,2% 0,0% 5,1% 7,7% 5,5% 6,7%
spel- eller
sanglektioner
Eftersom jag vill | 3 st. 30st. | 5st. 5 st. 17 st. 7 st. 81st. | 43 st.
spela eller 12,5% | 15,7% | 20,8% 31,3% | 43,6% | 17,9% | 63,3% | 57.3%
sjunga med
andra
Eftersom jag da | 7 st. 64 st. | 7 st. 7 st. 16 st. 9 st. 32st. | 21st.
battre lar mig att | 29,2% | 33,5% | 29,2% 43,8% | 41,0% | 23,1% | 25,0% | 28,0%
forstd hur man
gor for att bygga
upp musik
Ett annat skél, 10 st. 24 st. | O st. 1 st. 6 st. 9 st. 15st. | 14 st.
vilket? 41,7% | 12,6% | 0,0% 6,3% 154% | 23,1% | 11,7% | 18,7%
0 st. 1 st. 0 st. 0 st. 0 st. 1 st. 0 st. 1 st.
- 0,0% 0,5% | 0,0% 0,0% 0,0% 2,6% 0,0% 1,3%

Det ar overraskande att fé elever lyfte fram en véin som musicerar som sporrande kraft for

det egna intresset att borja ta spel- eller singlektioner. Aven det dverraskar mig att resul-

taten visar pa att en kunskapsinhdmtning genom studier inte anségs vara ett populért skal
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att bli beromd. Ovéntat dr ocksa att ritt fa elever ansag sig ta spel- eller sdnglektioner pa

grund av att de skulle se upp till lararens musicerande och vilja bli lika skickliga.

De fritt formulerade svaren gav inga medel for att se skillnader mellan laroinréttningarna.
Tvértemot var svaren véldigt likartade elever emellan, oberoende laroinrdttning. Majori-
teten av eleverna angav att de tog sang- eller spellektioner eftersom de helt enkelt tyckte
om att musicera, njot av det i avkopplande syfte eller ville erhélla styrd vigledning for att
utvecklas. Likasd angav flera att de studerade for att en fordlder forvintade sig att de
skulle ta lektioner. Det forekom dven en hel del svar som framhdll mojligheten att fa musi-
cera ihop. Endast ett par elever podngterade nyttoaspekten, t.ex. mojligheten till att lara sig

att ackompanjera eller upptriada.

Eleven ombads ange huvudmadlen for sina musikstudier (tabell 5). Har framkom ett tydligt
samband mellan elevers ldroinrdttning och de huvudmal eleven angav. Eleven kunde vilja
mellan av forskaren utarbetade, fardiga svarsalternativ eller formulera ett eget svar. Eleven
ombads ange hogst tre svar. Eftersom ett fatal elever valde fler svar ldt forskaren samtliga

komma med 1 svarsméngden. Detta ansags inte forvringa resultatet.

Det mest populdra svarsalternativet angdende huvudmalen for musikstudierna var “ldra
mig att spela eller sjunga for att i det ndrmaste kunna musicera for mig sjalv”’. Anmaérk-
ningsvért dr att 1 Rokkikoulu, dar undervisningen bygger pa sammusicering i band, valde

37,5% av eleverna detta svarsalternativ.

Nist mest svar samlade svarsalternativet att ldra mig ldsa noter och ackord”. Rétt an-
mérkningsvért var att elever i Ristinummen Musiikkikoulu valde not- och ackordldsnings-
formigan som huvudmal i dubbelt s& ménga fall (58,3%) som i de flesta andra ldroinritt-
ningarna. Aven i Vasa svenska forsamlings musikskola hade 46,2% av eleverna prioriterat

not- och ackordldsningsformégan inom maélséttningen.

Svarsalternativet ’bli s& skicklig att jag kan upptrdda ensam eller med/som ackompanja-
tor” valdes overlag tredje mest. Eleverna i Rokkikoulu valde alternativet forhallandevis
tva till tre gédnger farre génger @n eleverna 1 de andra ldroinrdttningarna. Detta ter sig in-
tressant eftersom laroinrédttningen utmarker sig genom att regelbundet anordna bandkvéllar

ute pa stadens musikforum for sina band. Det dr mdjligt att svarsalternativets formulering
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betonade solisten eller den rena ackompanjatorsrollen. Formuleringen kan ha vilselett
eleven. Sillan identifierar bandmusiker sig som “ackompanjatorer” for sin “’sangsolist”.

Musikerna vill se sig som jamlikar i bandet.

Tanken om att bandet star i fokus far sin bekriftelse da vi ser till svarsprocenten i
Rokkikoulu vad giller svarsalternativet “att bli bandmusiker”. Upptill 31,3% av eleverna
hade som maél att bli bandmusiker. Svarsalternativet valdes av forhéllandevis dubbelt sa
manga elever i Rokkikoulu jamfort med antalet val gjorda i den nérmaste, pafoljande l4ro-
inrdttningen. Denna, pdfoljande laroinrittning var Gerby Musikskola (16,7%), ddr ungdo-
marna ocksa sporrades till bandspel. Har ar det skil att &ven uppmérksamma svarsalter-
nativet “att grunda ett eget band”. Som vintat har detta svarsalternativ valts forhallandevis
fyra ganger oftare (18,8%) i Rokkikoulu jamfort med vid de andra ldroinréttningarna.
Undantag dr Gerby Musikskola dir svarsalternativet var forhdllandevis dnnu mera

populirt (20,8%).

Det var dven i Gerby Musikskola (16,7%) och Rokkikoulu (12,5%) som eleverna mest
hade planer pd en yrkeskarridr inom musikbranschen. Anmérkningsvért dr att andelen
elever med samma planer vid Kuula-Institutet var enbart 8,3%. Det dr ovéntat d& Kuula-
Institutet statar med en mangfald av studiemojligheter; sammusicering, musikteori, kom-
position, musikhistoria, musikteknologi, musikproduktion samt utstakade studieinriktnin-
gar for savil visterlandsk konstmusik och rytmmusik. Léroinréttningen dr den enda som
progressivt foljer en uppbyggd studieplan, avsedd for mélinriktade studier. Mojligheterna
for den maélinriktade eleven som vill se ett framtida yrkesliv inom musikbranschen ar go-
da. Trots det ar det eleverna 1 Rockskolan och Gerby Musikskola som 1 storre utstrackning

vill se sig som yrkesmusiker.

Resultaten inom denna undersdkning visar ocksa klart att elever som en gang studerat vid
Kuula-Institutet 1 flera fall tenderat soka sig 6ver till just Rokkikoulu. Materialet 1 denna
undersokning kan tyvérr inte uttomligt beskriva tendensen. Utifran de valda svaren inom
undersokningen som helhet verkar det &ndd som om Rokkikoulu lyckas erbjuda en
innovativ, inspirerande och lukrativ milj6. Eleven kan dér rétt fritt inrikta sig pd att jobba
ohdmmat for sina personliga, musikaliska mal, till skillnad frdn att fo6lja en mera

traditionell och homogen inlarningsstig.
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Kuula-Institutet bygger 1 grundstudierna, tack vare sin obligatoriska undervisning inom
musikteori och -historia samt utbudet av valbara kurser, en stark musikteoretisk grund for
sina elever. D4 dr det inte ovéntat att 12,6% av eleverna ansag att kunskapen inom kom-
position var huvudmalet med deras musikstudier. ”Att 14ra mig komponera” valdes ocksa
av tva elever vid Rokkikoulu (12,5%) och tvé elever vid Gerby Musikskola (8,3%). Vid de

andra laroinrattningarna var viljan att lara sig komponera obefintlig.

Angéende fragan om huvudmalen for elevens musikstudier var det mdjligt att vilja "borja
banda eget musicerande” som svar. Intressant var att &ven hér fick de bandspelsorienterade
laroinrdttningarna Rokkikoulu och Gerby Musikskola forhallandevis den klart storsta
svarsprocenten, over trefalt storre andel dn vid den ldroinrédttning dir alternativet fick
tredje mest val. I Rokkikoulu hade 31,3% och i Gerby Musikskola 33,3% av eleverna som
huvudmadl att banda eget musicerande. Ett intresse att borja banda eget material brukar
leda till att inspelningarna sa sméningom ocksé avses spridas till en storre publik, mdjligen

dven med en baktanke om ekonomisk vinst.

Svarsalternativet dar mélet med studierna var “att musicera i en stor orkester eller kor”
fick overlag inte minga val, men eleverna inom ett par laroinrittningar gjorde ett undan-
tag. Vid Vaasa-Opisto hade 35,2% av eleverna detta som mal medan dven 33,3% vid
Vaasan suomalaisen seurakunnan musiikinopetus valde sa. Intressant dr att vid laroinratt-
ningarnas svenska motsvarighet var intresset ligre. Vid arbetarinstitutet Vasa Arbis sag
20,0% av eleverna och 1 Vasa svenska forsamlings musikskola 12,8% av eleverna att
musicerandet inom en stor orkester eller kor utgjorde ett huvudmal. Vad géllde viljan
att ”spela eller sjunga for att musicera i en kammarensemble eller kor” 1ag svarsprocenten
vid dessa fyra laroinréttningar ungefar i ett liknande forhallande, fastéin dverlag pa en ligre
niva. Resultatet pekar pd att sdrskilt Vaasa-Opisto och Vaasan suomalaisen seurakunnan
musiikinopetus utmirker sig som laroinrittningar med en tydlig profilering i samspel ut-
fort 1 storre grupper och sammanséttningar. Speciellt fullvuxna soker sig till dessa ldro-

inrdttningar och denna form av verksambhet.
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Tabell 5. Huvudmal for elevens musikstudier, ur elevens synvinkel (N=536, men flera svar av samma
elev tilléits. Chi-square sig. 0,000)

Antalet val av svarsalternativ, gjorda av eleverna vid liiroinrittningen samt
likasé den procentuella andelen av dessa val

Gerby | Kuula- | Ristinum. | Rokki- | Vaasan Vasa Vaasa- | Vasa
Musik- | Instit. | Musiikki- | koulu | suom. svenska | Opisto | Arbis
Skola Opisto seurak. fors.
mus.op. mus.sk.
Léara mig att 16 st. | 94 st. 12 st. 6 st. 13 st. 22 st. 52 st. | 34st.
spela eller 66,7% | 49,2% | 50,0% 37,5% | 33,3% 56,4% | 40,6% | 45,3%
sjunga for att i
det ndrmaste
musicera for
mig sjalv
Léara mig att 1 st. 23 st. | 3st. 2 st. 11 st. 3 st. 36st. | 8st.
spela/sjunga 4,2% 12,0% | 12,5% 12,5% | 28,2% 7,7% 28,1% | 10,7%
for att musice-
ra ien kam-
marens./-kor
Léra mig at 0 st. 30st. | Ost. 0 st. 13 st. 5 st. 45 st. | 15 st.
spela/sjunga 0,0% 15,7% | 0,0% 0,0% | 33,3% 12,8% | 35,2% | 20,0%
for att musice-
ra i en stor ork.
eller kor
Bli sé kunnig | 8 st. 68 st. | 7st. 2 st. 8 st. 6 st. 31st. | 24 st.
att jag kan 33,3% | 35,6% | 29,2% 12,5% | 20,5% 15,4% | 24,2% | 32,0%
upptr. ensam
eller med/som
ackompanj.
Att borja 8 st. 16 st. | 1 st. 5 st. 0 st. 3 st. 5 st. 2 st.
banda in eget | 33,3% | 8,4% | 4,2% 31,3% | 0,0% 7,7% 3.9% | 2,7%
musicerande
Att borja silja | 2 st. 5 st. 0 st. 0 st. 0 st. 1 st. 0 st. 0 st.
egna inbandn. | 8,3% 2,6% 0,0% 0,0% | 0,0% 2,6% 0,0% | 0,0%
Att ldra mig 2 st. 24 st. | 1st. 2 st. 2 st. 2 st. 5 st. 1 st.
komponera 8,3% 12,6% | 4,2% 12,5% | 5,1% 5,1% 3,9% 1,3%
Att grunda ett | 5 st. 7 st. 1 st. 3 st. 1 st. 2 st. 2 st. 3 st.
eget band 20,8% |3,7% | 4,2% 18,8% | 2,6% 5,1% 1,6% | 4,0%
Att bli 4 st. 12 st. | 3 st. 5 st. 0 st. 1 st. 8 st. 9 st.
bandmusiker 16,7% | 6,3% 12,5% 31,3% | 0,0% 2,6% 6,3% | 12,0%
Jag vill ha mu- | 4 st. 30st. | 2st. 2 st. 2 st. 2 st. 1 st. 5 st.
sik som yrke 16,7% | 15,7% | 8,3% 12,5% | 5,1% 5,1% 0,8% | 6,7%
Att ldra mig 5 st. 64 st. | 14 st. 2 st. 12 st. 18 st. 31st. | 21st.
lasa noter och | 20,8% | 33,5% | 58,3% 12,5% | 30,8% 46,2% | 24,2% | 28,0%
ackord
Att ldra mig 4 st. 39st. | 1st. 6 st. 6 st. 8 st. 21st. | 15st.
improvisera 16,7% | 20,4% | 4,2% 37,5% | 15,4% 20,5% | 16,4% | 20,0%
Ett annat skal, | 1 st. 20 st. 1 st. 2 st. 3 st. 3 st. 17 st. | 21 st.
vilket? 4,2% 10,5% | 4,2% 12,5% | 7,7% 7,7% 13,3% | 28,0%
0 st. 0 st. 1 st. 0 st. 1 st. 3 st. 3 st. 1 st.
- 0,0% 0,0% |4,2% 0,0% | 2,6% 7,7% 23% | 1,3%

32




Det fjdrde mest populédra svarsalternativet var “att ldra mig improvisera”. Elevernas iver
att vilja ldra sig improvisationsteknik var nagot overraskande. Det &r foga Gverraskande att
eleverna vid rockskolan Rokkikoulu ser sig behdva kunskap inom improvisation (37,5%),
eftersom upptriadandepraxis inom rytmmusiken ofta i betydande grad byggs upp av impro-
visatoriska element. Mera anmérkningsvért dr dnd4 att &ven ungefir 20% av eleverna vid
de dvriga laroinréttningarna, forutom Ristinummen Musiikkikoulu (4,2%), ansag improvi-
sationskonsten utgéra huvudmalet inom musikstudierna. Detta &r intressant, eftersom en
betydande del av laroinrdttningarnas undervisning var inriktad pd utdvandet av véster-
landsk konstmusik. Det kan saledes konstateras att man i undervisningen hér har en upp-

gift att framledes bittre beakta 6nskemalen om improvisation.

Da vi ser till den procentuella fordelningen av svar laroinrittningar emellan, behover det
anmarkas att andelen gjorda svarsval skiljer sig forvanansvirt litet ldroinrattningar emel-
lan. Slutsatsen é&r att eleverna i det stora hela inte verkar ha insyn och vetskap om de olika
profileringar dessa olika ldroinréttningar sinsemellan har. Motsatt kan det konstateras att
eleverna oberoende ldroinrittning verkar ha vildigt liknande huvudmal vad géller deras
musikstudier. Rokkikoulu verkar dock bist kunna profilera sig, eftersom eleverna dér val-

de svarsalternativ som dr 14ngt i linje med liroinréttningens medvetna profilering.

Da det giller elevernas fritt formulerade svar konstateras att kommentarerna var véldigt
likartade, oberoende ldroinrdttning. De mest pédfallande och aterkommande mélen med
musikstudierna var att bli en mera driven musiker, ha roligt, fA njuta av musiken, liksom
samvaro och forhojd livskvalité. Endast ett par elever aberopade nyttofaktorer i form av att
t.ex. kunna upptrada pa begravningar, ha nytta av fardigheterna inom det egna larar- eller

skédespelaryrket eller kunna forsorja sig.

Elevens intresse for musiken kan fordjupas med tiden och dirmed &ven yrkesrelaterade
tankar borja uppstd. Ur figur 9 kan utldsas att majoriteten av eleverna stéllde sig neutrala
eller negativa till en yrkeskarriér inom musiken. Drommen om en yrkeskarriér kan saledes
Overlag inte aberopas som motiverande faktor inom den grundliggande musikundervis-
ningen i Vasa. I Rokkikoulu och Gerby Musikskola ansig &ndd runtom 40% av eleverna
att musikeryrket kunde vara ritt” eller “véldigt” aktuellt. Vid Kuula-Institutet var mot-
svarande andel 30%. Utifran en mirkbar svarsprocent kan antas att en del av eleverna vid

dessa tre laroinrittningar tveklost genomfor sina studier med tanke pa att musiken skall bli
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ett yrke. En 6kad vilja hos eleven att soka sig vidare till yrkesstudier och musikbranschen

framstér korrelera med inflytandet av en inspirerande musikpedagog.

Hur mycket eleven

tror pa att musiken i

framtiden kunde bli
hens yrke

B Obesvarad

B aldigt litet

[ Ratt litet

B nte rmycket eller litet
Ol Ratt mycket
Bvaldigt mycket

“asa Arhis

“aasa-Opisto

“asa svenska firs.—

“Yaazan suom. srk.

Fakkikoulu

Ristinummen mus.=

Kuula-Institutet

Liroinrittningen vid vilken eleven studerar

Gerby musikskola

T I T I ]
0.0% 20.0% 40.0% G0.0% 30.0% 100.0%

Andelen elever

Figur 9. Forhallandet mellan ldroinrittningar utifrin elevernas uppfattning om huruvida musiken
kunde tinkas bli deras framtida yrke (N=536, chi-square sig. 0,000)

Ur figur 10 kan utldsas att majoriteten av eleverna hade idkat komponering i blygsam
utstrackning, om alls. Det fanns dnda ett mirkbart undantag. I Gerby Musikskola angav
29% av eleverna att de komponerat “ritt” eller “vildigt mycket”, medan 33% sva-
rade “inte mycket eller litet”. Aven i Rokkikoulu idkades komponering i synlig utstriick-
ning. Vi kan konstatera att andelen komponerande elever ar storst i Gerby Musikskola,
foljt av Rokkikoulu. Ur denna undersokning kan ocksé konstateras att det gemensamma
for dessa tva laroinréttningar ar att eleverna vill lara sig improvisera, bli bandmusiker samt
banda eget musicerande. Utifran kombinationen bandspel och improvisation kan det anses

handla om komposition av rytmmusik.
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Utifrdn diskussioner med ldrare vid Kuula-Institutet, utforda i samband med genom-
forandet av enkdtundersdkningen, framkom det att institutets undervisning i komposition
huvudsakligen innefattade konstmusik. Det gavs dven undervisning i komponering av rap,
om #n i ritt blygsamma mingder di det anordnades en kortkurs pé ett par manader per ar.
Gerby Musikskola och Rokkikoulu profilerade sig ddrmed rétt annorlunda 1 forhallande till
Kuula-Institutet. Elevens iver till att komponera har sannolikt i flera fall paverkats av hur

inspirerande och sporrande den i samsprék verkande musikpedagogen varit.

Huruvida eleven

anser sig ha
. komponerat egna

O obesvarad

B valdigt litet

O Ratt litet

B int= mycket eller litat
B Ratt mycket
Clvaldigt mycket

“Yaasa-Opisto

“Yasa svenska fors.

YVaagan suom. srk.

Rokkikoulu

Ristinummen mus.

Kuula-Institutet

Laroinrittningen vid vilken eleven studerar

Gerby musikskola

I I I I I
20.0% 40.0% 60.0% 30.0% 100.0%

Andelen elever
Figur 10. Forhallandet mellan lidroinrittningar utifrin den méingd musikstycken eleven anser sig ha
komponerat (N=536, chi-square sig. 0,000)
Da det framkom att en ansenlig méngd elever hade sysslat med komposition, var det av
intresse att forsoka utreda hur eleverna forholl sig till att anvdnda datorprogram som hjalp-
medel vid komponerandet. Av eleverna vid Kuula-Institutet ansdg 32% att det var rétt eller
vildigt meningsfullt, medan 30% forhéll sig neutrala. Aven vid andra liroinrittningar
fanns det intresse for datorprogram, men asikterna gick nagorlunda jidmnt ut (chi-square
sig. 0,006).
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Jag ville dven utreda varfor eleverna hade komponerat sd vildigt f& musikstycken. De
elever som ansag sig komponerat vildigt litet fragades om vad detta kunde bero pa (figur
11). Ratt langt forklarades det sparsamma komponerandet med att eleven inte kdnde nigot
behov att uttrycka sig genom komposition. Ett ndstan lika populdrt svarsalternativ var “jag
kénner inte att jag innehar behdvlig kunskap”. Inga mérkbara forskjutningar mellan ande-

len svarsalternativ forekom laroinrittningar emellan.

Orsaken till varfir
eleven anser sig ha
komponerat valdigt fa
musikstycken

Ohesvarad
Jag kanner inte att jag
innehar hehavlig
kunskap

Jag har inte upplevt att
jag skulle ha nagot
tillrackligt eget att s&ga
Jag kanner inget hehov
.tiII att uttrycka mig
genom egna
kompositioner

[ Ett annat skal, vilket?

Yasa Arbis—]

Yaasa-Opisto]

“asa svenska fors.—

Yaasan suom. srk.-

Rokkikoulu

Rigtinummen mus.=

Kuula-Institutet=]

Laroinrittningen vid vilken eleven studerar

Gerby musikskola—

I I I I I
0.0% 20.0% 40.0% 60.0% G0.0% 100.0%

Andelen elever

Figur 11. Forhallandet mellan liroinrittningar utifran orsaken till varfor eleven anser sig ha
komponerat vildigt fA musikstycken (N=536, chi-square sig. 0,000)

Det &r intressant att studera fordelningen av andelen svar pd “jag kdnner inte att jag
innehar behovlig kunskap”. Brist pd kunskap dr ndgot som kunde paverkas genom mal-
medveten teoriundervisning. Vid Vaasa-Opisto aterfanns den storsta andelen elever som
kdnde att de inte innehade behdvlig kunskap. Inom Vasa svenska forsamlings musikskola
aterfanns den niststorsta andelen. I Ovrigt var det rétt jamnt ldroinrdttningarna emellan.

Undantaget var Gerby Musikskola, dér osdkerheten angdende kunskapen var minst bland
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alla ldroinrdttningar. Det var ju 1 Gerby Musikskola déar andelen elever som hade
komponerat mycket, riatt mycket eller mediokert var storst (figur10). Eftersom ldrarnas
niva av musikutbildning var lagst i Gerby Musikskola, men kompositionsivern bland
eleverna dir var storst, kan inte resultaten 1 denna studie finna nigot positivt forhdllande
mellan ldrarens hogre nivd av musikutbildning och ett storre kompositionsintresse hos

eleverna.

Fritt formulerat svar angavs av trettio elever. Svaren fick inte orsakerna att framsta olika
laroinrdttningar emellan. Déremot konstaterade fem elever att de inte ansag sig ha den
behovliga kunskapen, medan aderton i det ndrmaste inte hade kommit sig for eller funnit

tid for att komponera.

Aven elevens dnskemail angdende mingden musikteori kartlagdes. Majoriteten av de ele-
ver som hade studerat musikteori ansag rétt oberoende av bade laroinrittning och forfluten
studietid att den médngd musikteori som var inplanerad i studierna var passande. Ungefér
en femtedel av eleverna hade foredragit farre teoristudier dn inplanerat, medan en nagot
mindre andel 6nskade mera teori. D4 samma friga stilldes angdende méngden studier i
musikhistoria var resultatet nirapa identiskt. En avvikelse var att andelen elever som
onskade fa erhélla mera undervisning inom musikhistoria &n inplanerat, steg nagot. Det

handlade om ungefir en femtedel av eleverna (chi square sig. 0,000).

4.2 Preferenser

I Rokkikoulu, Gerby Musikskola samt vid Vasa Arbis och Vaasa-Opisto musicerade ele-
verna mest 1 rytmmusikaliska tongéngar (figur 12). De aterstdende fyra ldroinrdttningarna
profilerade sig genom att utdva frimst vésterldndsk konstmusik. Konstmusiken prioritera-
des mest 1 Vasa svenska forsamlings musikskola, dir 77% av eleverna studerade vister-

landsk konstmusik.
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Hur eleven framst
beskriver den
musikstil som hen
mest studerat vid sin

“Yasa Arbis

nuvarande
laroinrattning
"Vaasa-Opisto [ Obesvarad
B klassisk konstmusik
B Rytmmusik
“‘asa svenska firs. O Etno

YVaasan suom. srk.

Rokkikoulu

Ristinummen mus.

Kuula-Institutet=]

Liroinrdttningen vid vilken eleven studerar

Gerby musikskaola

I I I I I
0.0% 20.0% 40.0% 60.0% 30.0% 100.0%

Andelen elever

Figur 12. Forhallandet mellan liroinrittningar utifran hur eleven frimst beskriver den musikstil som
hen i det nirmaste studerat vid sin nuvarande liroinrittning (N=536, chi-square sig. 0,000)

Det fragades dven 1 vilken mén eleverna 6nskade kunna pdverka det material de fick for
ovning. Tanken var att ju mera eleven ville paverka, desto mindre lyhord kunde liraren
anses vara och dven elevens motivation kunde ténkas paverkas negativt. I Gerby Musik-
skola och Ristinummen Musiikkikoulu ville eleverna pédverka valet av 6vade musik-
stycken mest (figur 13). Vid bada ldroinréttningarna ville 21% av eleverna paverka materi-
alet ritt eller vildigt mycket. Overlag kiinde sig eleverna ritt ndjda vid alla de undersokta
laroinréttningarna eftersom de oftast ville paverka ratt eller véldigt litet. Eleverna i Rokki-
koulu ville paverka minst, eftersom 56% ville paverka véldigt litet. Det kan antas att dessa
elever fick kort sagt studera en sddan musik som de faktiskt ville och var motiverade att

utova.
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Figur 13. Forhallandet mellan liroinrittningar utifran hur mycket eleven skulle vilja paverka de val
av musikstycken som spel- eller singliraren viljer for eleven att 6va (N=536, chi-square sig. 0,000)

Jag ville dven fa en djupare insikt i den musikstil som eleven skulle valt att fordjupa sig i
under det gangna éret ifall hen sjilv hade fatt bestimma (tabell 6). Vid en analys av hur
svaren fordelade sig i Gerby Musikskola, dr det snabbt konstaterat att eleverna i den
rytmmusikfokuserande ldroinrittningen valt musikstilar av rytmmusikalisk priagel, frim-

st ”pop”, rock'n roll” och “’blues”. I de fritt formulerade svaren aterkommer en 6nskan

om datamusik, radiomusik och rap.

Aven i den rytmmusikinriktade rockskolan Rokkikoulu skulle eleverna helst fordjupat sig

mera finstilt 1 "rock n roll”, ”pop” och “’blues”.

Vid medborgarinstitutet Vasa Arbis stod rytmmusikundervisningen for ungefar tre fjarde-
delar av undervisningsverksamheten. Det fanns en mangfald 6nskeméal angaende olika mu-

2 9

sikstilar. Storsta andelen elever skulle helst ha fordjupat sig i ’jazz”, ”pop” och “blues”. I
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de fritt formulerade svaren ndmnde tva elever stilen hip hop i svaret, medan de flesta andra
konstaterade sig vara musikaliska alldtare. Vid tidigare analys (figur 12) framkom det att
femton elever (20,0%) beskrev den studerade musiken framst vara “’klassisk konstmusik”.
Det kan saledes konstateras att da tio elever (13,3%) hér enligt tabell 6 dnskade att de fatt
spela eller sjunga “nyare klassisk” och likasa samma antal 6nskade “dldre klassisk fran
1600-1800-talen”, verkar det finnas ett litet glapp i talen. Som vi ser, skulle fem elever av
de elever som undervisats i rytmmusik hellre valt att tolka konstmusik. Totalt deltog 75
elever vid Vasa Arbis i undersdkningen. Utifrén tabell 6 kan vi utldsa att minst 107 elever
valt rytmmusikbaserade svar, medan sexton elever valde ”folkmusik™ och fem elever val-
de ”andligt”. Eftersom det valdes over en tredjedel mera svar dn vad det fanns intervjuade
elever vid Arbis, kan det konstateras att det bland framst rytmmusikerna fanns ett betydligt

intresse av att 1 sina studier dven fa bredda sin stilkdnnedom.

Aven vid medborgarinstitutet Vaasa-Opisto stod rytmmusikundervisningen for ungefér tre
fjdrdedelar av undervisningen. Eleverna onskade fordjupa sig i frdmst “pop”, ’rock n roll”
och “blues” (tabell 6). Endast 10,9% respektive 10,2% av eleverna skulle ha Onskat
forkovra sig 1 “folkmusik™ och “nyare klassisk”. Vid tidigare analys (figur 12) framkom
det att 30 elever (23,4%) beskrev den studerade musiken som ”klassisk konstmusik”,
medan tva elever (1,6%) beskrev den som “vérldsmusik”. Det kan sdledes konstateras att
da tretton elever (10,2%) enligt tabell 6 onskade att de hade fatt spela eller sjunga ’nyare
klassisk fran 1900-200-talen” och dartill dven sex elever (4,7%) onskade “dldre klassisk
fran 1600-1800-talen”, verkar det finnas ett glapp i talen. Som vi ser, skulle en tredjedel av
de elever som undervisats i klassisk musik hellre valt ndgon annan stil ifall de helt sjilv
fatt vélja. D& 128 elever deltog i undersokningen fran Vaasa-Opisto, angav de 222 svar
som stilistiskt hade en prigel av rytmmusik (tabell 6). Da dven fjorton elever skulle ha
onskat spela folkmusik samt atta elever skulle ha 6nskat sig en andlig repertoar, kan vi dra
slutsatsen att flera elever inom rytmmusiken girna skulle ha utdkat sin stilkdinnedom. Vid
Vaasa-Opisto hade 7,8% av eleverna formulerat egna, fria svar. Férutom enstaka forslag

pa t.ex. ’runosdng”, “argentinsk tango”, “evergreens” och “finsk pop”, var det tva elever

som skrev “country”.

I Ristinummen Musiikkikoulu valde 41,7% av eleverna “dldre klassisk™ respektive ”pop”
som svar pd vilken musikstil de skulle 6nska fordjupa sig i (tabell 6). Da vi frén tidigare

vet att fjorton elever (58,3%) 1 verkligheten studerade konstmusik vid ldroinrdttningen
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(figur 12), ligger det bra i linje med att det enligt tabell 6 var femton elever som 6nskade
sig konstmusik. Dértill kan det avlésas att de till rytmmusiken hérande genrérna valdes av
minst 31 elever och dven folkmusiken av en elev. Diarmed forekommer det en stor iver
bland eleverna att fa prova pa att spela eller sjunga speciellt rytmmusik. Pedagogerna

inom ldroinrattningen verkade dock inte kunna eller vilja leva upp till denna 6nskan.

Av Kuula-Institutets 191 intervjuade elever studerade 128 elever (67%) konstmusik och
ndrapa resten utgjordes av rytmmusiker (figur 12). Under det gingna aret skulle eleverna
framst onskat fordjupa sig 1 ’nyare klassisk™, ’pop” och “’rockn roll” (tabell 6). Nyare och
aldre klassisk musik fick tillsammans 159 val. D& minst 204 svar relaterade till rytmmusi-
kens underordnade stilar, kan det konstateras att forhallandet mellan den genré som elever-
na musicerat i och den stil de frimst skulle ha fordjupat sig i inte korrelerar. Eleverna
skulle 1 storre utstrackning onska fordjupa sig i rytmmusik. D4 vi jamfor analysen med
innehéllet som kan utldsas angdende Kuula-Institutet i tabell 7, kan konstateras att det &r

framst ”filmmusik™ som eleverna onskar spela mera av.

I Vaasan suomalaisen seurakunnan musiikinopetus hade 69,2% av eleverna forkovrat sig
inom konstmusiken, medan 25,6% framst undervisats inom rytmmusiken. Musikundervis-
ningen var saledes till dryga tva tredjedelar klassiskt orienterad (figur 12). Ur tabell 6
framgér den musikstil som eleverna i huvudsak helst hade velat forkovra sig i om de sjilv
fick bestdimma. Svaren tillfoll "nyare klassisk™ (33,3%) och “éldre klassisk™ (23,1%), dvs.
konstmusik, samt ”pop”. Det kan séledes konstateras att de till konstmusikrelaterade sva-
ren uppgick till 56,4%. Da det giller rytmmusik tillfoll svaren ”blues” (7,7%), “rock'n
roll” (2,6%), "jazz” (5,1%), ”soul” (5,1%), "pop” (30,8%) och "latin” (2,6%). Det kan sé-
ledes konstateras att 53,9% av eleverna valde rytmmusikrelaterade svar. Sammanfattnings-
vis kan man dra slutsatsen att den musikgenré som eleverna studerade, inte fullt priglade
den musikstil eleverna ville forkovra sig 1. Eleverna ville fordjupa sig mera inom rytm-
musiken 4n vad de gjorde. Till synes ville eleverna fordjupa sig mindre 1 konstmusiken &n
vad de gjorde. Eftersom 35,9% av eleverna helst skulle ha fordjupat sig inom “andligt”
(tabell 6), dr det sannolikt att dessa vid klassificering av musikgenré uppfattade andlig
musik som konstmusik (figur 12). Saledes verkar det som om andelen elever som sysslade
1 huvudsak med konstmusik dven i huvudsak ville fordjupa sig inom denna. Det skall
saledes konstateras att den andliga musiken spelade en viktig roll for eleverna 1 Vaasan

suomalaisen seurakunnan musiikinopetus. Detta gar dven att utldsa ur tabell 7, dar
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klasserna “’psalmer” (15,4%) och “gospelstycken” (17,9%) ihopslaget néra korrelerar med

klassen “andligt” (35,9%) 1 tabell 6. Vidare kan vi enligt figur 12 konstatera att 5,1% av

eleverna frimst hade spelat virlds- och folkmusik. Utifran tabell 6 kan utldsas att 15,4%

av eleverna i huvudsak skulle velat fordjupa sig i “folkmusik”. Darmed forekom det en

onskan om stirkt undervisning inom folkmusik.

Tabell 6. Den musikstil som eleven i huvudsak helst skulle ha fordjupat sig i under det gingna aret
ifall hen fatt bestimma helt sjalv (N=536, men flera svar av samma elev tilléits. Chi-square sig. 0,000)

Antalet val av svarsalternativ, gjorda av eleverna vid liroinrittningen samt
den procentuella andelen av dessa val

Gerby | Kuula- | Ristinum. | Rokki- | Vaasan Vasa Vaasa- | Vasa
Musik- | Instit. | Musiikki- | koulu | suom. svenska | Opisto | Arbis
Skola Koulu seurak. fors.
musiikin- | musik-
opetus skola
Aldre klassisk | 0 st. 75st. | 10 st. 0 st. 9 st. 13st. | 6st. 10 st.
fran 1600- 0,0% 39,3% | 41,7% 0,0% 23,1% 333% | 4,7% 13,3%
1800-talen
Nyare klassisk | 0 st. 84 st. | 5st. 0 st. 13 st. 6 st. 13st. | 10 st.
fran 1900- 0,0% 44,0% | 20,8% 0,0% 33,3% 15,4% 10,2% | 13,3%
2000-talen
Blues och 3 st. 30 st. 4 st. 5 st. 3 st. 1 st. 28 st. | 19 st.
rhythmn 12,5% | 15,7% | 16,7% 31,3% | 7,7% 2,6% 21,9% | 25,3%
blues
Rock'n roll 12 st. 40 st. 8 st. 12 st. | 1st. 5 st. 52 st. | 17 st.
och nyare 50,0% | 20,9% | 33,3% 75,0% | 2,6% 12,8% | 40,6% | 22,7%
rock-
stromningar
Jazz 1 st. 34 st. 6 st. 3 st. 2 st. 2 st. 25st. | 23 st.
4,2% 17,8% | 25,0% 18,8% | 5,1% 5,1% 19,5% | 30,7%
Soul 0 st. 19 st. 1 st. 0 st. 2 st. 1 st. 20 st. | 18 st.
0,0% 9,9% 4,2% 0,0% 5,1% 2,6% 15,6% | 24,0%
Pop 17 st. 75 st. 10 st. 7 st. 12 st. 19 st. 71 st. | 20 st.
70,8% | 39,3% | 41,7% 43.8% | 30,8% 48,7% | 55,5% | 26,7%
Latin 0 st. 6 st. 2 st. 0 st. 1 st. 1 st. 16 st. | 10 st.
0,0% 3,1% 8,3% 0,0% 2,6% 2,6% 12,5% | 13,3%
Folkmusik 0 st. 12 st. 1 st. 0 st. 6 st. 4 st. 14 st. 16 st.
0,0% 6,3% 4.2% 0,0% 15,4% 10,3% 10,9% | 21,3%
Andligt 0 st. 12st. | Ost. 0 st. 14 st. 4 st. 8 st. 5 st.
0,0% 6,3% 0,0% 0,0% 35,9% 10,3% | 6,3% 6,7%
En annan stil, | 11 st. 19 st. 1 st. 0 st. 3 st. 3 st. 10 st. | 12 st.
vilken? 45,8% | 9,9% 4.2% 0,0% 7,7% 7,7% 7,8% 16,0%
0 st. 7 st. 2 st. 1 st. 1 st. 2 st. 10 st. | 3 st.
0,0% 3,7% 8,3% 6,3% 2,6% 5,1% 7,8% | 4,0%

I Vasa svenska forsamlings musikskola hade trettio elever (76,9%) studerat mest konst-

musik, medan nio elever (23,1%) i det ndrmaste sysslade med rytmmusik (figur 12). Ur

tabell 6 kan det utldsas att det forekom en stark onskan bland eleverna om att 1 huvudsak
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fa spela dldre (33,3%) eller nyare klassisk musik (15,4%). Dock ville 48,7% ville 1 forsta
hand studera ”pop” och dven 12,8% studera “rock n roll. Fran dessa tal kan utldsas att un-
gefdr en tredjedel av de som studerat konstmusik formodligen skulle ha 6nskat sig prova
pa nagon annan stil. D& dven nistan trefalt antal elever hade dnskat sig {4 spela musikstilar
tillhorande rytmmusiken, jamfort med de elever som redan studerade rytmmusik, ter det
sig klart att det forutom flera rytmmusiker som ville bredda pa det stilistiska kunnandet
och emellanat koncentrera sig pa en nagot annorlunda stil, &ven forekom klassiska musik-

studeranden som ville ldra sig rytmmusik.

Jag ville utforska det ovanstaende temat mera ingdende och frdgade darfor eleverna vilket
slag av musikmaterial de i storre utstrickning skulle vilja spela eller sjunga (tabell 7). I
Gerby Musikskola valde 29,2% av eleverna klubb- och partymusik”. Lika populért var
det med filmmusik™ och sjdlvkomponerade stycken”. I Gerby Musikskola valde 37,5%
av eleverna det Oppna svarsalternativet som erbjod eleven en mojlighet till att sjalv nimna
lampligt musikmaterial. Enskilda elever svarade bland annat “pop”, “rap”, “dance”
och “disco”, medan fyra elever dnskade sig mera “rock”. Forutom de &ppna fragorna av
hela forskningsmaterialet framgick det dven i tabell 7 att komponerandet 1 Gerby Musik-
skola nidrmast hade att gora med att skriva bandlatar och &ven maskin- och klubbmusik.
Aktiviteten inom komponering korrelerar med tidigare analys, vid vilken det konstaterades
att intresset for komposition var mérkbart 1 Gerby Musikskola, Rokkikoulu och vid Kuula-

Institutet (figur10).

I Rokkikoulu hade eleverna utan undantag mest studerat rytmmusik. Eleverna skulle girna
spela eller sjunga sjdlvkomponerade stycken” (18,8%) eller ’filmmusik™ (18,8%). Popu-
lara svarsalternativ var dven “’klubb- och partymusik™ och “finsk pop”, bada med en andel
pa 12,5%. Det ér skl att uppmirksamma ldsaren om att populéraste valen i Rokkikoulu
dven aterfanns i samma rangordning dven vid Gerby Musikskola. Dessa laroinrattningar
har utan tvekan mycket likasinnat tdnkande vad kommer till undervisningen. De elever

som skrev fritt formulerade svar dnskade att f4 musicera mera i stilen ”metal”.

Vid medborgarinstitutet Vasa Arbis stod rytmmusikundervisningen for ungefar tre fjérde-
delar av undervisningsverksamheten (tabell 7). Hiar onskade 32,0% av eleverna att de
skulle fa spela eller sjunga mera “filmmusik”, medan 21,3% Onskade sig “’stycken av de

mera kénda klassiska kompositérerna” och 20,0% oOnskade sig mera av “evergreens” pd
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repertoaren. En skara pa 14,7% ville girna bekanta sig mera med “gospelstycken”, medan
12,0% onskade ’stycken fran olika kulturer” och 10,7% onskade se sig mera “folkliga
spelmansstycken”. Eleverna kan saledes delas upp i fyra kategorier. En kategori elever
som ville njuta av kind visterlindsk konstmusik, en annan som vill syssla med klassiker,
bestdende av filmmusik och evergreens. En tredje kategori elever ville sannolikt musicera
1 en storre grupp, sjunga glad gospel och mgjligen dven rora sig till musiken. Som fjérde
kategori elever har vi de folkligt och etniskt inriktade eleverna som hittat ett site vid Vasa
Arbis och borde beredas ett forum for att komma samman. Vasa Arbis utmérker sig bland
de i undersokningen valda ldroinrdttningarna genom att eleverna gérna skulle framfora
folk- och virldsmusik samt gospel. Endast vid Vaasan suomalaisen seurakunnan musiikin-
opetus visade det sig ocksé finnas en nagorlunda betydande andel elever, hugade pa gospel
(17,9%). De elever vid Vasa Arbis som svarade pa den 0ppna fridgan onskade sig framst
att i spela eller sjunga mera av sdvél svensk som finsk populdrmusik i1 sévil dldre som

nyare ertappning.

Vid medborgarinstitutet Vaasa-Opisto stod rytmmusikundervisningen for ungefir tre
fjdrdedelar av undervisningen. Av svaren tydde 38,3% pa att eleverna Onskat sig mera
musikaliskt material inom genrén finsk pop”, medan 32,8% tydde pa att eleverna helst
skulle ha lart sig “evergreens”. “Filmmusik” skulle ha favoriserats av 31,3% och “’klubb-
och partymusik™ av 17,2%. Viljan bland eleverna att & spela mera “finsk pop” utmérker
Vaasa-Opisto. Bara i Ristinummen Musiikkikoulu (29,2%) forekom det en ndgorlunda
liknande vilja att spela samma slag av material. D4 vi ser till genrén “evergreens”, finner
vi inte heller hédr ndgra andra laroinrdttningar dir eleverna skulle 6nska sig spela genrén i
samma utstrackning. Daremot forekom det ett betydande intresse for ’filmmusik” vid alla

laroinrittningar, med undantag for den Vaasan suomalaisen seurakunnan musiikinopetus.

I Ristinummen Musiikkikoulu studerade 58,3% av eleverna konstmusik (figur 12). Upptill
25,0% av eleverna onskade mera “konststycken av nutida kompositorer”, forutom de
20,8% av eleverna som Onskade sig mera “’stycken av de mest kinda klassiska komposi-
torerna” (tabell 7). Vid ingen annan ldroinréttning forekom en sa stark dnskan om nutida
konstmusik. Som motvikt till konstmusiken ville 37,5% av eleverna studera
mera “filmmusik” samt likasa “musik skriven for tecknade serier” och 29,2% ville ut-
ova “finsk pop”. I Ristinummen Musiikkikoulu valdes svarsalternativet ’finsk pop” nést

mest efter "Vaasa-Opisto”. Andelen val av ”musik skriven for tecknade serier” var minst
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fyrfaldig gentemot den nist storsta andelen vid den Vasa svenska forsamlings musikskola.
Ristinummen Musiikkikoulu utméarker sig alltsa som en laroinréttning dir eleverna skulle
vilja utéva mera “musik skriven for tecknade serier”, ’konststycken av nutida komposito-
rer”, ’finsk pop” och "filmmusik”. Utfallet tyder pa att en del av de elever som framst stu-
derade konstmusik dven kéinde intresse for att prova sig pa att musicera utifran annat

material.

Av Kuula-Institutets 191 intervjuade elever studerade 128 elever konstmusik (67,0%, figur
12). D4 eleverna frdgades om vilket slag av material de girna skulle spela eller sjunga
mera av, svarade 38,2% av eleverna att de onskade sig mera stycken av de mest kidnda
klassiska kompositorerna”, medan 19,9% av svaren tillfoll “konststycken av nutida kom-
positdrer” och 14,1% tillfoll elevens 6nskan om att forkovra sig i ”stycken av ritt okdnda
klassiska kompositorer” (tabell 7). ”Filmmusik™ kan beroende pé enskilda filmer vara av
savél klassisk som rytmmusikalisk art, &ven om den dock har haft mera en prégel av latt-
musik under de tvd senaste artiondena. Av eleverna onskade sig 48,2% fa spela
mera “filmmusik” och 13,6% ville syssla med mera “dataspelsmusik”. Kuula-Institutet
utmirker sig saledes som en ldroinréttning dér eleven mest skulle vilja spela eller sjunga
savél vildigt kénd, ratt okdnd som modern vésterlindsk konstmusik, filmmusik och i

nigon méan dataspelsmusik. Aven de fritt formulerade svaren stodde detta.

Vid tidigare analys framkom det att 27 elever (69,2%) vid Vaasan suomalaisen seura-
kunnan musiikinopetus frimst forkovrat sig inom konstmusiken, medan tio elever (25,6%)
framst undervisats inom rytmmusiken (figur 12). Da eleverna fragades om vad de gédrna
skulle spela eller sjunga mera av, angav bara 20,5% att de gérna skulle forkovra sig 1 mera
vésterldndsk konstmusik (tabell 7). Av dessa ville 12,8% ldra sig “stycken av de mest kén-
da klassiska kompositorerna”, medan 5,1% Onskade sig “konststycken av nutida kompo-
sitdrer” och 2,6% onskade sig “stycken av ritt okdnda klassiska kompositorer”. Eleverna
vid den finska forsamlingen Onskade saledes bedriva betydligt mindre studier inom den
vésterlandska konstmusiken. Musikpedagogerna har sdledes inte lyckats lyssna till elever-
nas Onskemal, mal och behov angiende anvint musikmaterial eller s har pedagogerna

medvetet f0ljt sina egna ambitioner och intressen.

I Vasa svenska forsamlings musikskola var det vardag att 30 elever (76,9%) studerade

mest konstmusik, medan nio elever (23,1%) sysslade nidrmast med rytmmusik (figur 12).
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Av alla i undersokningen deltagna laroinrdttningar var det i Vasa svenska férsamlings mu-

sikskola som andelen musikundervisning forhallandevis mest anordnades inom den klas-

siska inriktningen.

Tabell 7. Det slag av material eleven giirna skulle spela eller sjunga mera av jimfort med hittills, sett
ur elevens synvinkel (N=536, men flera svar av samma elev tilléits. Chi-square sig. 0,000)

Antalet val av svarsalternativ, gjorda av eleverna inom liroinréittningen
samt den procentuella andelen av dessa val

Gerby | Kuula- | Ristinum. | Rokki | Vaasan | Vasa Vaasa- | Vasa

Musik- | Instit. | Musiikki- | -koulu | suom. | sv.fors. | Opisto | Arbis

Skola Koulu seurak. | musik-

mus. skola
opetus

Stycken av de 0 st. 73 st. | Sst. 0 st. 5 st. 10 st. 12 st. 16 st.
mest kianda 0,0% 38,2% | 20,8% 0,0% | 12,8% | 25,6% | 9,4% 21,3%
klassiska
kompositorerna
Stycken av ritt | 0 st. 27 st. | Ost. 0 st. 1 st. 1 st. 3 st. 2 st.
okénda klassiska | 0,0% 14,1% | 0,0% 0,0% | 2,6% 2,6% 2,3% 2,7%
kompositorer
Konststycken av | 2 st. 38st. | 6st. 1 st. 2 st. 1 st. 9 st. 3 st.
nutida 8,3% 19,9% | 25,0% 6,3% | 5,1% 2,6% 7,0% 4,0%
kompositorer
Filmmusik 7 st. 92 st. | 9st. 3 st. 1st. 20 st. 40 st. 24 st.

29.2% | 48.2% | 37,5% 18,8% | 2,6% 51,3% | 31,3% | 32,0%
Musik skriven 1 st. 14 st. | 8st. 0 st. 0 st. 3 st. 5 st. 3 st.
for tecknade 4,2% 73% | 33,3% 0,0% | 0,0% 7,7% 3,9% 4,0%
serier
Dataspelsmusik | 4 st. 26 st. | 3st. 0 st. 0 st. 6 st. 1 st. 1 st.

16,7% | 13,6% | 12,5% 0,0% | 0,0% 15,4% | 0,8% 1,3%
Sjalvkomponera | 7 st. 9 st. 1 st. 3 st. 1 st. 3 st. 4 st. 6 st.
de stycken 292% | 4,7% | 4,2% 18,8% | 2,6% 7,7% 3,1% 8,0%
Folkliga 0 st. 7 st. 0 st. 1 st. 2 st. 1 st. 7 st. 8 st.
spelmansstycken | 0,0% 3,7% 0,0% 6,3% | 5,1% 2,6% 5,5% 10,7%
Klubb- och 7 st. 14 st. | 3 st. 2 st. 0 st. 2 st. 22 st. 5 st.
partymusik 292% | 7,3% 12,5% 12,5% | 0,0% 5,1% 17,2% | 6,7%
Stycken fran 0 st. 16 st. | 2 st. 0 st. 0 st. 1 st. 7 st. 9 st.
olika kulturer 0,0% 8,4% | 8,3% 0,0% | 0,0% 2,6% 5,5% 12,0%
Psalmer och 0 st. 6 st. 1 st. 0 st. 6 st. 5 st. 2 st. 3 st.
andliga sanger 0,0% 3,1% 4,2% 0,0% | 154% | 12,8% | 1,6% 4,0%
Gospelstycken 0 st. 11st. | Ost. 0 st. 7 st. 3 st. 9 st. 11 st.

0,0% 5,8% | 0,0% 0,0% | 17,9% | 7,7% 7,0% 14,7%
Finsk pop 2 st. 21 st. | 7 st. 2 st. 2 st. 1 st. 49 st. 3 st.

8,3% 11,0% | 29,2% 12,5% | 5,1% 2,6% 38,3% | 4,0%
Evergreens 1 st. 14 st. | 3 st. 1 st. 2 st. 2 st. 42 st. 15 st.

4,2% 7,3% 12,5% 6,3% | 5,1% 5,1% 32,8% | 20,0%
Annat material, | 9 st. 17 st. | 1st. 2 st. 1st. 4 st. 14 st. 15 st.
vad? 37,5% 18,9% |4,2% 12,5% | 2,6% 10,3% | 10,9% | 20,0%

2 st. 11st. | 2st. 7 st. 23 st. 7 st. 22 st. 14 st.
- 8,3% 5,8% | 8,3% 43,8% | 59,0% | 17,9% | 17,2% | 18,7%
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Da eleverna frigades vad de gédrna skulle spela eller sjunga mera av, ansig 25,6% av
eleverna att de gidrna skulle forkovra sig 1 ”stycken av de mest kénda klassiska komposi-
torerna”, medan blygsamma 2,6% ville behandla “stycken av ritt okdnda klassiska
kompositorer” och likasd “’konststycken av nutida kompositorer”. Da dessa utgor en andel
pa 30,8%, framkom det ett stort intresseglapp nér vi ser till den andel elever pa 76,9% som
1 verkligheten erholl klassisk undervisning (figur 12). Av alla i undersokningen deltagna
laroinrdttningarna innehade Vasa svenska forsamlings musikskola storsta andelen svar av
elever som gérna skulle ha spelat eller sjungit mera “filmmusik™ (51,3%, tabell 7). Inom
svarskategorin stycken av de mest kidnda klassiska kompositorerna” var andelen svar i
Svenska forsamlings musikskola nést storst bland laroinrdttningarna (25,6%). Dessa tvé
beskrivningar av musikmaterial kan saledes bdst anses utmirka onskemélen vid den

svenska forsamlingen.

Eleverna frdgades vad de skulle 6nska att undervisningen skulle innehalla mera av an-
gédende amnesval och projekt (tabell 8). Tanken var att kunna méta graden av belatenhet
hos eleven vad giller innehéllet pad undervisningen vid ldroinréttningen. I Gerby Musik-
skola onskade 20,8% av eleverna mera kompositionsundervisning och likasd en okad
anviandning av datateknik. Redan genom tidigare analys har det framkommit att eleverna i
Gerby Musikskola komponerade musik forhallandevis mest jaimfort med eleverna i de
ovriga laroinrittningarna (tabell 10). Det verkar som om en aktiv komponeringsanda ocksa
okat kravet pa undervisning inom komposition. Onskemélet om en utdvad anvindning av
datateknik korrelerar med kompositionsivern. Detta framkom vid en analys av resultatet
déa eleven tillfragades ifall det skulle kdnnas meningsfullt att komponera egna musik-
stycken om hen hade ett dataprogram med féardiga ackordfdljder, rytmer och melodier som
fritt kunde kombineras ihop. Léaroinrédttningarna emellan var eleverna i Gerby Musikskola
mest intresserade av en sddan mdjlighet. Aven i 12,5% av eleverna dnskade sig mera
av “ett musicerande i mindre samansittningar”. Aven detta korrelerar med den tidigare
gjorda analysen, som fastslog att malet med musikstudierna huvudsakligen var “att bli
bandmusiker” (tabell 5). Eftersom begreppet “ett musicerande i mindre sammanséattnin-
gar” ligger ndra begreppet “att bli bandmusiker”, kan verksamheten i Gerby Musikskola
faststillas ha en profilering inom bandverksambhet, likt Rokkikoulu. Ur de fritt formulerade
svaren framkom en 6nskan om undervisning 1 upptrddandepraxis. Vid de 6vriga laroinritt-
ningarna uppgav eleverna alla sinsemellan olika forslag, vilket gjorde det odndamalsenligt

att kategorisera dem.
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I Rokkikoulu finner vi angdende undervisningen samma slag av dnskemal som i Gerby
Musikskola. Bland annat “Komposition”, “ett musicerande i mindre sammanséttningar”
och 6kad anvindning av datateknik” lyftes fram. Dessa 6nskemaél korrelerar med tidigare
analys och talar for en profilering inom bandverksamhet med samma motiveringar som for
Gerby Musikskola. I Rokkikoulu framkom det dven ett synbart behov av ”improvisation”
(31,1%) med understédande @mnen som “musikteori” (18,8%) och “musikhistoria”
(12,5%). Undervisningen i Rokkikoulu anordnas huvudsakligen som bandverksamhet,
men sang- eller instrumentundervisning kan erhallas enligt 6nskemal. Det verkar som att
de intensiva lektionerna i bandspel inte ldmnar tillrdckligt med behovligt rum f6r under-
visning i teori, historia och improvisation. Teoretisk improvisation kriaver en forstéelse av

musikens teori. Musikhistorian hjilper till att forverkliga en stilenlig interpretation av

melodispelet och skapa passande improvisatoriska element till detta.

Vid medborgarinstitutet Vasa-Arbis aterfanns storsta andelen (29,3%) elever som onskade
att undervisningen i storre utstrickning skulle innehalla “ett musicerande i mindre sam-
mansittningar”. Aven 12% &nskade mera av “ett musicerande i storre orkestrar eller ko-
rer”. Dartill 6nskade 26,7% av eleverna mera undervisning 1 “improvisation”, vilket var
nist mest efter Rokkikoulu (31,3%). Behovet av en fOrstirkt undervisning in-
om “musikteori” (16,0%) bildade aterigen den nést storsta andelen svar efter Rokkikoulu

(18,3).

Vid Vasa Arbis aterfanns det fjarde storsta intresset (14,7%) for att “att stifta bekantskap
med olika musikgenrér”, dd motsvarande andel var 33,3% i Ristinummen Musiikkikoulu,
20,4% vid Kuula-Institutet och 17,9% i Vasa svenska forsamlings musikskola. Utfallet av
detta svarsalternativ dr av vikt for denna undersokning, eftersom andelen svar beréttar om
hur mangsidig, elevnira och lyssnande pedagogiken vid de olika ldroinréttningarna ar. En
storre andel svar berdttar om att pedagogiken inte mojligtvis lyckats svara pa de krav och
forvintningar som eleverna bér pd sig inombords. Sannolikt &r det ldrarens egna, dolda

mal som styr och formar undervisningen.

Vid Kuula-Institutet forekom det flera elever som onskade sig musicera inom teaterprojekt
(15,2%). Vid Vaasa-Opisto var andelen 12,5%. Dessa tva ldroinrdttningar skulle kunna

profilera sig klarare pd musikteater om de sd ville, eftersom ett intresse for en sadan
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verksamhet forekom bland eleverna. Vid Vaasa-Opisto dnskade 12,5% av eleverna stifta
bekantskap med olika musikgenrér”, vilket betyder att lararen i dessa fall mdjligen inte

agerat tillrackligt lyhort.

I Ristinummen Musiikkikoulu férekom den mest betydande andelen svar av elever som
ville 7stifta bekantskap med olika musikgenrér” (33,3%). Musikpedagogerna borde hér
utan tvekan vara mera lyhorda och bjuda pd en mera mangsidig undervisning. Trots redan
existerande bandverksamhet Onskade en mindre andel elever (12,5%) mera av
ett “musicerande i mindre sammansittningar”. Aven 12,5% av eleverna ville lira sig me-
ra “musikteori” och likasd fa uppleva en 6kad ”anvéndning av datateknik”. Enligt rektorn
var det dock kutym att elever intresserade av musikteori, -historia och musikteknologi
végleddes aktivt till Kuula-Institutet for att dir ta del av undervisningen i form av enskilda

kurser.

Vid Kuula-Institutet ansag 26,2% av eleverna att mer undervisningstid skulle kunna
reserveras for “ett musicerande i mindre sammanséittningar” och dven 13,1% av eleverna
onskade sig mera av ett musicerande i storre orkestrar eller korer”. Begéret pd mera sam-
spel 1 en mindre eller storre sammanséttning var alltsa tredje storst, nist efter medborgar-
instituten Vaasa-Opisto och Vasa Arbis. Vid tidigare analys kartlagdes huvudmalen med
elevens musikstudier (tabell 5). D4 kategorierna, som géllde samspel i en storre orkester,
kammarorkester eller -kor, slogs thop per laroinréttning, framkom att den storsta andelen
elever kom fran Vaasa-Opisto, Vaasan suomalaisen seurakunnan musiikinopetus, Vasa
Arbis och Kuula-Institutet. Denna tidigare analys korrelerar med pagéende analys om vad
undervisningen mera skulle fa innehalla. I Vaasa-Opisto ansédgs samspelet ha storsta
prioritet som studiemdl, men samtidigt dnskade eleverna mera tid for det. I Vasa Arbis
ansdgs samspelet som studiemdl ha nist storsta prioritet bland ldroinrdttningarna, men
samtidigt ville eleverna dven med den nést storsta andelen svar laroinrdttningar emellan fa
erhalla mera samspel. Eleverna vid Kuula-Institutet gav samspelet fjarde mest betydelse
laroinrdttningarna emellan, medan pégiende analys visar att eleverna med den tredje
storsta andelen val onskar att undervisningen skulle innehélla dnnu mera samspel &n vad
laroinrdttningen redan anordnade. Detta tyder pa att ju mera eleverna sugs in i en virld av

samspel, desto mera vill de uppleva olika former av musicering och musikalisk samvaro.
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Vid Kuula-Institutet 6nskade 20,4% av eleverna att de skulle fa “stifta bekantskap med
olika genrér”. Endast 1 Ristinummen Musiikkikoulu var andelen storre (33,3%). Verksam-
heten vid Kuula-Institutet var indelad i tva avdelningar, en med inriktning pa visterlandsk
konstmusik och en annan med inriktning pa rytmmusik. Detta till trots borde det vara mgj-
ligt att flexibelt tillmotesga och lyssna pa eleverna mera. En betydlig, slumrande styrka
och mgjlighet till profilering vid Kuula-Institutet blev synlig i och med att 15,2% av
eleverna valde svarsalternativet “ett musicerande som en del av musikteaterprojekt”. Ingen
annan laroinrittning kunde uppvisa att en motsvarande eller storre andel elever skulle varit
lika intresserade av dmnet. Likasa var intresset bland Kuula-Institutets elever enastdende
vad giller viljan att musicera ihop med dansare for att skapa tvédrkonstnérliga uppstéll-
ningar. Andelen intresserade var bara 9,4%, men intresset var dnda klart hogre 4n i de

ovriga laroinréttningarna.

Vid Kuula-Institutet fanns ockséd ett intresse for att kunna erhdlla mera undervisning
inom “improvisation” (23,0%). Eftersom majoriteten av de i undersdkningen deltagna ele-
verna studerade inom inriktningen for konstmusik, bor resultatet analyseras sé att dessa
elever 1 betydande médngd Onskade sig undervisning i improvisation. Det dr mojligt att
lararna upplever sig sakna den behovliga kunskapen for att lara ut &mnet, men det skulle
ligga 1 laroinrittningens intresse att utforska mojligheter for t.ex. personalskolning for att

battre kunna tillgodose elevernas behov.

Eleverna onskade dven att erhdlla mera undervisning i “komposition” (26,2%), vilket som
fenomen ligger nira improvisation. Aven 18,3% av eleverna ville kunna anvinda mera
datateknik. Detta kan 1 flera fall tdnkas som en onskan om ett hjdlpmedel for att underlitta
kompositionsarbetet. Vid en annan analys framkom det i och med fra-gan skulle det
kénnas meningsfullt att komponera egna musikstycken om du hade ett dataprogram med
fardiga ackordfoljder, rytmer och melodier som du fritt kunde kombinera ihop” att
eleverna vid Kuula-Institutet nog var villiga till att anvdnda dataprogram som hjdlp for

komponering.
Vid Vaasan suomalaisen seurakunnan musiikinopetus 6nskade 15,6% av eleverna sig mera

undervisning 1 musicerandet i form av “mindre sammanséttningar” sévil som 1 “’storre

orkestrar eller korer”. Overlag var det ett mindre antal elever som hade svarat p4 denna
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frdgestdllning. Frdgan var den tredje sista 1 frdgeformulédret och 66,7% av eleverna inom

laroinrdttningen hade ldmnat de sista fragorna obesvarade.

Tabell 8. Elevernas 6nskeméal om undervisningens innehall av imnesval och projekt (N=536, men flera
svar av samma elev tilléits. Chi-square sig. 0,000)

Antalet val av svarsalternativ, gjorda av eleverna inom liroinrittningen
samt den procentuella andelen av dessa val

Gerby | Kuula- | Ristinum. | Rokki | Vaasan | Vasa Vaasa- | Vasa
Musik- | Instit. Musiikki- | -koulu | suom. | sv. fors. | Opisto | Arbis
Skola Opisto seurak. | musik-
mus.op | skola
Ett 3 st. 50 st. | 3 st. 2 st. 6 st. 4 st. 36 st. 22 st.
musicerande | 12,5% 26,2% | 12,5% 12,5% | 15,4% | 10,3% 28,1% | 29,3%
1 mindre
sammansattn.
Ett 1 st. 25st. | 0 st. 0 st. 6 st. 4 st. 25 st. 9 st.
musicerande | 4,2% 13,1% | 0,0% 0,0% | 15,4% | 10,3% 19,5% | 12,0%
1 storre
orkestrar
eller korer
Komposition | 5 st. 50 st. | 2 st. 4 st. 1 st. 6 st. 7 st. 5 st.
20,8% 26,2% | 8,3% 25,0% | 2,6% 15,4% 5,5% 6,7%
Improvi- 1 st. 44 st. | 0 st. 5 st. 2 st. 5 st. 21 st. 20 st.
sation 4,2% 23,0% | 0,0% 31,3% | 5,1% 12,8% 16,4% | 26,7%
Att stifta 1 st. 39st. | 8st. 0 st. 3 st. 7 st. 16 st. 11 st.

bekantskap 4,2% 20,4% | 33,3% 0,0% | 7,7% 17,9% 12,5% | 14,7%
med olika

musikgenrér

Att gora 1 st. 18 st. | 0 st. 0 st. 1 st. 0 st. 8 st. 4 st.

samprojekt 4,2% 9,4% | 0,0% 0,0% | 2,6% 0,0% 6,3% 5,3%

med dansare

Ett 1 st. 29 st. | 1 st. 1 st. 1 st. 2 st. 16 st. 5 st.

musicerande | 4,2% 15,2% | 4,2% 6,3% | 2,6% 5,1% 12,5% | 6,7%

som en del av

musikteater-

projekt

Musikteori 1 st. 10 st. | 3 st. 3 st. 3 st. 4 st. 16 st. 12 st.
4,2% 52% | 12,5% 18,8% | 7,7% 10,3% 12,5% | 16,0%

Musikhistoria | 0 st. 19 st. | 2 st. 2 st. 1 st. 4 st. 3 st. 3 st.
0,0% 9,9% | 8,3% 12,5% | 2,6% 10,3% 2,3% 4,0%

Anviandning | 5 st. 35st. | 3st. 2 st. 0 st. 5 st. 3 st. 5 st.

av datateknik | 20,8% 18,3% | 12,5% 12,5% | 0,0% 12,8% 2.3% 6,7%

Annat, vad? 5 st. 20 st. | 4 st. 0 st. 0 st. 7 st. 13 st. 11 st.

20,8% 10,5% | 16,7% 0,0% | 0,0% 17,9% 10,2% | 14,7%

8 st. 22 st. | S5st. 7 st. 26 st. 10 st. 32 st. 17 st.
33,3% 11,5% | 20,8% 43,8% | 66,7% | 25,6% 25,0% | 22,7%

Vid Vasa svenska forsamlings musikskola onskade 12,8% av eleverna erhdlla undervis-

ning inom “improvisation”. Det verkade forekomma en hel del kreativitet bland eleverna,
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déd dven 15,4% ville fa mera védgledning inom “komposition”. 10,3% av eleverna 6nskade
sig savél “musikteori” som “musikhistoria”, bada vésentliga verktyg for att underlitta sa-
vil teoretisk improvisation samt stil- och tidsenlig interpretation av melodin. Onskemalen
om att f4 mera musikteori och -historia, komposition och improvisationsléra dr forstaeligt,
eftersom musikteori, enligt analys av hir icke presenterat forskningsmaterial, inte alls
studerats av 46,2% elever, medan musikhistoria inte studerats av 51,3% elever (chi-square
sig. 0,000). Eftersom 76,9% av eleverna framst erholl undervisning i visterlindsk konst-
musik (figur 12), kénns det forstdeligt att de saknar en mdjlighet till undervisning inom
improvisation da klassiskt utbildade musiker och musikpedagoger stereotypt ar kianda for

att ogérna anta sig improvisation.

Fragan kring elevernas onskemal om undervisningens innehéll av &mnesval och projekt
(tabell 8) varierades en aning for att lyda vad for slag av nya dmnen och kurser skulle du
vilja f4 med i undervisningsutbudet?” (chi-square sig. 0,000). Vid Kuula-Institutet (35
svar) tangerade de mest forekommande forslagen komposition (13 svar), improvisation (6
svar), musikhistoria (4 svar) samt forum for att prova pa olika instrument (5 svar). I uteslu-
tande alla svar foreslds sddana kurser och &mnen som de facto redan anordnas vid elevens
laroinréttning. Det verkar séledes som att eleverna ritt allmént inte kénner till vad den

egna laroinrdttningen i sjélva verket har att erbjuda.

Vid Vaasa-Opisto (22 svar) dnskade eleverna ndrmast kurser i sangteknik (7 svar) och
komposition (3 svar), medan de dvriga svaren bildade enskilda forslag. Bland svaren vid
de Ovriga laroinrdttningarna forekom det inga aterkommande teman for att det skulle varit

mdjligt att dra ndgra slutsatser angéende riktgivande trender.

4.3 Belatenhet

Eleven frdgades hur belaten hen ansdg sig vara med den undervisning som ldroinritt-
ningen erbjod. I figur 14 framgér det att néstan alla elever oberoende ldroinrittning ansag
sig vara antingen “’rétt mycket” eller "véldigt” belatna. I 6gonen fallande ar att 87% av ele-

verna 1 Rokkikoulu ansag sig vara véldigt beldtna.
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Hur belaten eleven
anser sig vara med
den undervisning
som lAroinrattningen
ger

B Ohesvarad
Clvaldigt litet

[ Ratt litet

O inte mycket eller litet
Ol Ratt rycket

M vildigt mycket

Vasa sv. fors.

“Yaasan suom. srk.

Ristinummen mus.

Liroinrittningen vid vilken eleven studerar

| 1 1 1 1 1
0.0% 20.0% 40.0% 60.0% 30.0% 100.0%

Andelen elever

Figur 14. Forhallandet mellan liroinrittningar utifran elevens belatenhet angaende den undervisning
som ldroinrittningen anordnar (N=536, chi-square sig. 0,000)

Jag ville dven undersdka hur elevens belatenhet paverkades av den forlopta studietiden
(figur 15). Resultaten visar en avsaknad av svarande elever i Rokkikoulu efter att studier
pa 73-4 ar” avklarats. Det syftar till att vistelsetiden vid laroinrdttningen dr rétt kort innan
eleverna soker sig till nya utmaningar. An mera intressant ter sig detta di vi hir ovanfor
(figur 14) kan avldsa att eleverna i Rokkikoulu angav sig vara mest belatna med under-

visningen.

Aven Ristinummen Musiikkikoulu och Gerby Musikskola saknar svarande elever efter att
atta ar av studier forlopt. Da bagge ar mindre, fristdende laroinrittningar, tyder detta pa att
eleverna helt enkelt givit upp intresset under arens lopp, borjat musicera i ett mera frista-
ende band eller sokt sig vidare till en ldroinrdttning som bjuder pa béttre utvecklingsmoj-
ligheter. Vid tidigare analys konstaterades det att nivan pa musikutbildningen bland l4rar-

na var lagst just i Gerby Musikskola och Ristinummen Musiikkikoulu (figur 3). Daremot
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visar den ovan gjorda analysen (figur 14) att eleverna var allra mest belatna med under-

visningen i Rokkikoulu, Gerby Musikskola och Ristinummen Musiikkikoulu.

Vasa Arbis—] Hur belaten
Vaasa-Opisto— eleven anser sig
asa sv. firs. ] vara med den

“aasan suom. srk. ] undemvisning som
Rokkikoulu—T laroinrattningen
Ristinummen mus .= gqer

Kuula-Institutet— Clobesvarad
Gerly musikskala= I Wvildigt litet
S Oratt fitet
Birte mycket eller litet
CIratt mycket
B sldigt mychet

peleASaQ)

[=)

JeIsueo.g|yIsnw apueseanu suay pia pebed Jaipnisyisnuw suaas|a abug|
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“Yaasan suom. srk.
Fokkikoulu
Rigtinummen mus.
Kuula-Institutet
Gerby musikskola
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Kuula-Institutet
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|
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Gerby musiksknla‘l

“asa Arhis |
Yaasa-Opisto ]
“Vasa sv. firs.
“Yaasan suom. srk.
Fokkikoulu
Risgtinummen mus.
Kuula-Institutet I |
Gerby musmskula

1 | I
204 U% 40, U% 60.0% g0.0%  100.0%

Laroinrdttningen vid vilken eleven studerar

wg;

(=)

pIawW 199 1e §

Andelen elever enligt belatenhet

Figur 15. Elevens belidtenhet angiende den vid liroinrittningen erhillna undervisningen i relation till
hur antalet erlagda studieér i liroinrittningen paverkar belatenheten (N=536, chi-square sig. 0,000)
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Denna undersdkning kan inte rakt svara pa vad det dr som sker under drens lopp som
driver dessa entusiastiskt ivriga och beldtna elever till att avsluta sina studier. Antagligen
kan fenomenet forklaras &tminstone delvis med att det inom ldroinrittningar med litet
elevunderlag &r utmanande att anordna samspel pd en hogre niva for en grupp nagorlunda
jamndriga elever. Detta leder till att eleverna soker sig till andra forum ifall de vill utveck-

las vidare inom sitt musicerande.

Det fanns dven ett intresse att undersdka hur undervisningen och kursinnehallet inom liro-
inrdttningen hade motsvarat de forvédntningar eleven hade forrdn hen paborjade sina stu-
dier dar (figur 16). Undervisningen och kursinnehallet motsvarade det forutfattade bast i
Gerby Musikskola, diar 60% av de svarande eleverna ansadg undervisningen och kursinne-

héllet motsvara forvintningarna véldigt mycket”, medan 37% valde “ritt mycket”.
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Figur 16. Forhallandet mellan liroinréittningar utifran hur undervisningen och kursinnehallet inom
laroinrittningarna har motsvarat de forvintningar eleven hade forrin hen pabérjade sina studier
(N=536, chi-square sig. 0,000)
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Forvantningarna hade besvarats sdmst bland eleverna i Rokkikoulu. Detta ter sig intres-
sant, eftersom vi redan tidigare konstaterat att eleverna vid Rokkikoulu var de mest
belatna eleverna laroinrdttningar emellan vad géller erhéllen undervisning (figur 14). Jag
tolkar detta som att eleverna uppfattade det som en vildigt positiv dverraskning att under-
visningen och kursutbudet inte motsvarade deras tidigare forvantningar. Undervisningen
visade sig alltsd vara béttre dn forvéntat. En liknande tolkning kan goras angaende Risti-
nummen Musiikkikoulu, dir jag fann den nist simsta korrelationen mellan férvantningar
och verklighet. Eftersom undervisningen och kursinnehéllet vid de flesta undersokta liro-
inrdttningarna dock verkar motsvara elevernas forvantningar “ritt mycket” eller véldigt
mycket”, kan eleverna pastds ha varit gott medvetna angaende den typ av verksamhet som

idkats inom ldroinréttningarna innan pabdrjandet av studierna.

Vid en jamforelse av figur 17 med den tidigare presenterade fordelningen av nivén pa
lararnas musikutbildningar (figur 3) kan en slutsats dras om att elevens belatenhet anga-
ende den erhallna undervisningen inte verkar ha nadgot betydande samband med egenléra-
rens niva av musikutbildning. Om vi t.ex. skulle anta att elevens beldtenhet stiger i takt
med ldrarens utbildningsnivi, skulle detta vara patagbart genom att upptécka nagot slag av
missndje dd vi ser till ldrarnas 1dga nivd av musikutbildning 1 Gerby Musikskola, Risti-
nummen Musiikkikoulu och Vasa svenska forsamlings musikskola. Vidare borde det i
detta fall ga att konstatera en klar belatenhet bland eleverna vid Kuula-Institutet, Vaasa-
Opisto samt Vasa Arbis, for att inte forsumma Vaasan suomalaisen seurakunnan musiikin-
opetus, dir uppemot tvé tredjedelar av de svarande eleverna undervisades av en pedagog

med forskarutbildning.

56



Vasa Arbis Hur belaten
‘aasa-Opisto 2 eleven anser sig
Vasa sv. férs. g vara med den

Yaasan suom. srk. @ U”dE_Wlﬁnlﬂ_Q s50m
Rokkikoulu = [aroinrattningen
Ristinummen mus. ] ; ger
Kuula-Institutet = W Chesvarad
Gerby musikskola | W vsldigh itet
O Ratt litet

“Yasa Arhis Einte mychet eller litet
Vaasa-Dpisto:h [ [ = CIRatt mycket
Vasa sv. fors. g W vaidigt mychet

“Vaasan suom. srk. =

Rokkikoulu=| g

Ristinummen mus. s
Kuula-Institutet—
Gerby musikskola—]

19Ipe)E BIpUY
uawexajn|s apeJale|ad yisnw |13 ‘e3sboy suasesejuabg

“Yasa Arhis
Yaasa-Opisto
“Yasa sv. firs.
“Yaasan suom. srk.
Rokkikoulu
Ristinummen mus.
Kuula-Institutet
Gerby musikskaola

nsuysnpy

Yasa Arbis |
Yaasa-Opisto
“asa sv. fors.
“Yaasan suom. srk.
Rokkikoulu
Ristinummen mus.
Kuula-Institutet
Gerby musikskola

Yaasa-Opisto
“Yasa sv. firs.
“Yaasan suom. srk.
Fokkikoulu
Ristinummen mus.
Kuula-Institutet
Gerby musikskola

Laroinrittningen vid vilken eleven studerar

ejoysboy aibe

1

“Yasa Arbis | ||

Waasa-Opisto [T
“Yasa sv. firs.
“Yaasan suom. srk.
Rokkikoulu
Ristinummen mus.

Kuula-Institutet |
Gerby musikskola

ejoyshoy aing

“Yasa Arhis
Yaasa-Opisto
“Yasa sv. firs.

‘aasan suom. srk. j— g
Rokkikoulu
Ristinummen mus.
Kuula-Institutet
Gerby musikskaola

“uppqnIeys 104

| | | | | 1
0.0%  200% 400% 600% 800% 100.0%
Andelen elever enligt belatenhet
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Genom att betrakta figur 18 finner vi snabbt en stark korrelation mellan elevens beldtenhet
angdende undervisningen och hur ofta ldraren offentligt upptrader. Resultatet visar pé att
eleverna overlag kan konstateras vara mest belatna med undervisningen da de studerar for
larare som upptrader minst en gang var tredje manad. Elevens beldtenhet tangerar att avta
da lararen upptrdder mera sdllan. Vad kan denna relation innebdra? Orsakerna ar sikert
méngfacetterade, men det &r sannolikt att eleven i de flesta fall bor si beldget att hen har
mojlighet till att gd och lyssna pa ldrarens upptrddanden och dirmed bilda sig en upp-
fattning om dennes musikalitet och teknik. Att fa studera for en duktig scenkonstnir kan
mirkbart inspirera och motivera eleven i de egna musikstudierna. Aven elevens rykte
gynnas i takt med att ménniskor far veta att eleven studerar for en kunnig scenkonstnir.
Da lararen ser till att halla sig i1 spelskick, utvecklar sitt kunnande genom att upptrida,
skaffar nya relationer inom konstvirlden och héiller sig uppdaterad angadende musikvirl-
dens utveckling, kan ldraren verkligen berdknas ha mycket att ge sina elever i1 kunskaps-
vig. Lararen kan tinkas hélla sig nyfiken, glad och kry genom att fylla sitt musikaliska liv
dven med en mangsidig verksamhet utanfor undervisningsklassen. En positivt instdlld,

vaksam ldrare inspirerar och motiverar redan i sig sjélvt eleven till att jobba hérdare.

Offentliga musikupptrddanden kan anses vara ett arbetsprov for vad lararen egentligen
kan. Konkret kunnande slar alltid stort med tanke pa att snabbt dvervinna fortroendet hos
sddana som aldrig hort talas om musikern. Att forsoka stita med fina utbildningar och dip-

lom kan anses vara mindre 6vertygande och konkret.
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5 Sammanfattning och diskussion

Det vetenskapliga mélet med undersdkningen var att forklara ifall musikpedagogens ut-
bildning har ett betydande samband med att eleven motiveras och kénner sig beldten med
undervisningen. I Finland har musikpedagogernas allmédnna utbildningsniva alltjimt stigit
under arens lopp. Trots detta ansdgs nivan pa lararens utbildning av de i undersdkningen
deltagna eleverna inte utgdra nagon synlig styrmekanism for val av ldrare och ldroinritt-
ning. De entydiga resultaten tyder pa att det dr ldrarens sociala och empatiska fardigheter
samt praktiska fardigheter som har en avgdrande roll i huruvida eleven kénner sig moti-
verad 1 sina studier eller inte. Da lararens musikutbildning korsklassificerades med elevens
vilja att paverka val av musikstycken kunde inget entydigt samband konstateras. Resul-
taten visar att musikpedagogen inte kunnat utnyttja den musikaliska skolning hen samlat
pa sig for att géra undervisningen béttre och mera attraktiv 1 elevens dgon. Studierna i
utovande tonkonst och pedagogik kan ténkas ha utvidgat pedagogens forstaelse for musik
och psykologi sé att eleven dirigenom kunde bjudas pa mangsidig och méangfacetterad
undervisning utifran elevens egna ambitioner och behov. Resultaten visar dock att musik-
pedagogens skolningsniva inte i betydande grad inverkat pd hur beldten eleven kédnner sig

med undervisningen.

De mest belatna eleverna studerade i Rokkikoulu, medan de nist mest belatna eleverna
aterfanns 1 Ristinummen Musiikkikoulu, Gerby Musikskola och vid Kuula-institutet. Ele-
verna vid Vaasa-Opisto och 1 Vasa svenska forsamlings musikskola kidnde sig minst
belatna med undervisningen. Resultaten visade ocksa att elevens belatenhet angdende den
erhallna undervisningen inte sdg ut att ha nagot synligt samband med l4rarens niva av
musikutbildning. Diremot hittades ett starkt samband mellan elevens beldtenhet och lara-
rens mingd av dterkommande musikframtrddanden. Resultaten visar entydigt att eleverna
Overlag anser sig vara mest belatna med undervisningen dé de studerar for ldrare som upp-

trddde minst var tredje manad.

Da elevens behov av att paverka valet av musikstycken speglades gentemot ldrarens
undervisningserfarenhet, kunde inget entydigt samband konstateras. Séledes kan det tolkas
att &ven oerfarna larare 1 det stora hela var kapabla till att lyssna pé elevens onskemél och
kartligga dennes behov for att sedan 1 rdtt samma utstrickning som de mycket erfarna

lararna erbjuda for eleven lampligt material.
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Resultaten visade att frekvensen av ldrarens upptradanden inte hade nagot betydande sam-
band med elevernas vilja att paverka valet av musikstycken till sig sjdlva. Daremot visar
resultaten att eleverna uppskattade ldrarnas formaga till ett talangfullt musicerande och
upptrddande betydligt mer dn ldrarnas formella fardigheter. Resultaten visar ocksa att de

mest beldtna elevernas ldrare upptradde ofta.

De skil som paverkade elevernas val av ldroinrittning mest var att laroinrittningen ansags
vara lampligt beldgen. Det skdl som paverkade ndst mest var det att en fordlder eller
slakting valde laroinrdttningen at eleven. Det tredje mest forekommande skilet var att det
vid ldroinrdttningen fanns mdjligheter att sammusicera. En god undervisningskvalitet i
relation till de uppburna avgifterna var det fjarde mest forekommande skilet. Forst déar-
efter angav eleverna att en bra ldrare var skél till att de hade sokt sig till ldroinréttningen.
Vid vidare analys framkom det att eleverna var rétt vél insatta i laroinrdttningens verksam-
hetsform redan innan de paborjat sina studier dér. I Rokkikoulu ansag eleverna dock att
undervisningen och kursutbudet rétt svagt motsvarade de forvantningar eleverna hade haft
om verksamheten innan de inledde sina studier. Detta ter sig intressant eftersom eleverna 1
Rokkikoulu var de mest belatna eleverna laroinrdttningar emellan vad géller den undervis-
ning som ldroinrittningen erbjod. Detta kan tolkas som att eleverna uppfattade det som en
vildigt positiv overraskning att undervisningen och kursutbudet inte motsvarade de egna
forvintningarna angdende studierna vid laroinrdttningen. Undervisningen visade sig alltsa
vara mérkbart battre dn forvéntat. En liknande tolkning bor hér goras angdende Ristinum-
men Musiikkikoulu, som efter Rokkikoulu visade sig ha den nést sdmsta korrelationen
mellan elevernas forvéntningar och erhallna studier. Ristinummen Musiikkikoulus elever
var ndmligen de ndst mest beldtna eleverna 1 forhdllande till den anordnade undervisning-
en. Eftersom undervisningen och kursinnehdllet vid de flesta ldroinrdttningar sdg ut att
motsvara elevernas forviantningar rétt eller valdigt mycket, kan man anta att eleverna redan
innan inledande av egna studier rétt bra varit medvetna om den art av verksamhet som
pagatt vid ldroinréttningarna. Séledes kan det konstateras vara nagot forvanande att det var

framst ldroinréttningens fysiska ldge som paverkade valet av studieplats mest.

Eleverna ansdg ratt jimnt laroinrdttningar emellan, att ldraren var bra. Lararna vid Vaasa-
Opisto och Vasa Arbis upptrddde dock maérkbart ofta jamfort med lararna vid Kuula-

Institutet. Saledes finns en positiv korrelation mellan uppfattningen om god undervisning
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och mingden aterkommande offentliga upptraddanden gjorda av undervisningspersonalen.
Enligt resultaten hade lararkéren vid Kuula-Institutet den hogsta utbildningsnivan. Trots
att Vaasa-Opisto och Vasa Arbis hade ldgre utbildade ldrare, ansdg en trefalt storre andel
av eleverna vid dessa ldroinréttningar att de hade en bra lirare. Av betydelse dr att ldrarna
vid dessa tva ldroinrattningar upptradde betydligt oftare dn kollegorna vid Kuula-Institutet.
Saledes finns en positiv korrelation mellan uppfattningen om en god undervisning och

frekvensen av lararens musikupptridanden.

Det huvudmal for musikstudierna som angavs mest var att eleven ville lira sig spela eller
sjunga for att i det ndirmaste kunna musicera for sig sjdlv. Det ndst mest valda malet var att
fa ldra sig lasa noter och ackord. Anméarkningsvirt var att andeln elever som i Ristinum-
men Musiikkikoulu valde not- och ackordldsningsformégan som huvudmal var dubbelt sa
stor jimfort med de flesta andra liroinrittningar. Aven i Vasa svenska forsamlings musik-

skola hade néstan hélften av eleverna prioriterat not- och ackordldsningsformégan.

Det tredje viktigaste médlet med musikstudierna var enligt eleverna att bli sd pass kunniga
att det kunde bli vana att upptrdda ensamma, som ackompanjator eller med ackompanja-
tor. Eleverna i Rokkikoulu valde alternativet dock forhdllandevis tva till tre ganger férre
ganger 4n eleverna i de andra ldroinrittningarna. Detta ter sig intressant eftersom léroin-
rittningen utmarkte sig genom att for sina band aterkommande ordna bandkvéllar ute pa
stadens musikforum. Intressant gor det ocksa att bandspel verkar dndd sttt i fokus i
Rokkikoulu. Det framkom nédmligen att en tredjedel av eleverna i Rokkikoulu ville bli
bandmusiker och dértill sa starkt att svarsalternativet valdes av en Over dubbelt storre
andel elever i Rokkikoulu jamfort med andelen elever vid den pafdljande laroinréttningen.
Eleverna i Rokkikoulu ansag dartill minst fyrfalt oftare &n eleverna 1 de andra ldroinritt-
ningarna att mélet med studierna var att ligga upp ett eget band. Det var dven 1 Rokki-
koulu liksom i Gerby Musikskola som eleverna proportionellt sett mest hade planer pa en
yrkeskarridr inom musik. En forhéllandevis mindre del av eleverna vid Kuula-Institutet
onskade sig det. Laroinréttningen var den enda som progressivt foljde en uppbyggd studie-
plan, avsedd for malinriktade studier. Trots detta hade eleverna i Rokkikoulu och Gerby

Musikskola oftare planer pé en yrkeskarridr inom musikbranschen.

Eftersom Kuula-Institutet utgaende fran sin obligatoriska undervisning i musikhistoria och

-teori samt utbudet av mangtalet valbara kurser gav en stark musikteoretisk grund for sina
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elever, var det inte ovéntat att en fjardedel av eleverna ansag kunskapen inom komposition

vara det mest huvudsakliga inom deras musikstudier.

Angéende musikstudierna kunde ett huvudmal dven vara att borja banda eget musicerande.
Resultaten visar att d&ven hér valde de bandspelsorienterade eleverna vid laroinrdttningarna
Rokkikoulu och Gerby Musikskola detta mal forhéllandevis mest, over trefalt mer dn 1
Kuula-Institutet, som fick tredje mest val. Rokkikoulu och Gerby Musikskola kan anses

anordna sin verksamhet utifran en véldigt praktiskt mélinriktad synvinkel.

Svarsalternativet ddr malet med studierna var att musicera i en stor orkester eller kor fick
inte overlag manga val, men eleverna inom ett par ldroinrittningar gjorde ett undantag.
Inom Vaasa-Opisto och Vasan suomalaisen seurakunnan musiikinopetus hade en tredjedel

av eleverna detta som mal, medan andra skolor 1ag klart under.

Det fjdrde mest populdra mélet for eleverna var att ldra sig improvisera. Det dr foga dver-
raskande att tvd femtedelar av eleverna vid rockskolan Rokkikoulu ansag sig behova kun-
skap inom improvisation, eftersom upptrddandepraxis inom rytmmusiken ofta 1 betydande
grad byggs upp runtom improvisatoriska element. Mera anmirkningsvart dr dock att en
femtedel av eleverna vid de andra laroinrittningarna, forutom Ristinummen Musiikkikou-
lu, ockséd ansag improvisationskonsten utgora det mest huvudsakliga malet inom musikstu-
dierna. Resultatet kan anses vara av vikt, eftersom en betydande del av undervisningen vid
dessa ldroinréttningar anordnades med huvudvikt pa den visterldndska konstmusiken, som
traditionellt inte ndmnvért innehar improvisatoriska element. Det kan séledes konstateras
att dessa ldroinréttningar hir har en utmaning de battre borde forsoka ta tag 1 for att béttre

bemota sina elevers malstravanden.

Da vi géllande mal for studier jaimfor andelen av svar laroinrattningar emellan, finner vi att
asikterna Overlag gar forvanansvart litet isdr. Detta kan tolkas som att eleverna oberoende
laroinrdttning verkar ha véldigt lika mal for sina musikstudier. Rokkikoulu verkar dock
bist kunna profilera sig, eftersom eleverna dér valde svarsalternativ som &r langt i linje
med laroinrdttningens medvetna profilering; mojligheter till bandspel, improvisation, in-

spelning av stycken samt bra undervisning 1 rock, bandspel och scenupptradande.
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Orsaken till att vissa elever hade komponerat musik i en véldigt blygsam utstrackning
berodde enligt resultaten att i frimsta hand pa att eleverna inte hade ként nagot behov av
att komponera eller inte kdnde sig inneha en tillricklig miangd kunskap for att komponera.
Vid Vaasa-Opisto och i Vasa svenska forsamlings musikskola aterfanns den storsta ande-
len elever som kinde att de inte innehade behovlig kunskap. 1 6vrigt var det réitt jamnt
laroinrdttningar emellan. Undantaget var Gerby Musikskola, dédr osékerheten angaende
kunnandet var minst bland alla ldroinréttningar. Det var i Gerby Musikskola dir den
storsta andelen elever hade komponerat mycket, riatt mycket eller mediokert. Eftersom
nivan pa lararnas musikutbildning var lagst i Gerby Musikskola, men kompositionsivern
var storst, gar det inte entydigt att finna ett positivt samband mellan ldrarens hogre musi-

kaliska utbildningsniva och ett storre intresse for komposition bland eleverna.

Eleverna 1 Gerby Musikskola dnskade att undervisningen 1 storre grad skulle utnyttja data-
teknik och erbjuda mera komposition. Detta ter sig intressant eftersom resultaten &ven
visade att eleverna vid Gerby Musikskola ocksa komponerade overldgset mest musik jam-
fort med eleverna i de dvriga laroinrdttningarna. Det verkar som om aktivt komponerande
okat kravet pa undervisning inom komposition. Onskemaélet om anviindningen av mer
datateknik korrelerade med kompositionsivern och behovet av att anordna mera undervis-
ning i komposition. Vidare 6nskade sig eleverna mera av ett musicerande i mindre saman-
sittningar. Aven detta korrelerade med tidigare analys, eftersom eleverna i stor skara ville

bli bandmusiker.

Aven i Rokkikoulu finner vi samma slag av inriktning som i Gerby Musikskola angiende
onskemélen om vad undervisningen mer skulle fa innehélla. Dértill fanns en 6nskan om
undervisning i improvisation. Vid medborgarinstitutet Vasa-Arbis aterfanns den storsta
andelen elever som Onskade musicera i mindre sammanséttningar och den nést storsta an-

delen efter Rokkikoulu som onskade sig undervisning inom improvisation och musikteori.

Det storsta intresset till att stifta bekantskap med olika musikgenrér aterfanns i Ristinum-
men Musiikkikoulu, pafoljt Kuula-Institutet, Vasa svenska forsamlings musikskola och
Vasa Arbis. Svarsalternativet att stifta bekantskap med olika musikgenrér” var av stor
vikt for denna undersdkning, eftersom andelen val avsldjade mycket om hur méngsidiga,
elevndra och lyssnande pedagogerna vid ldroinrittningarna var. En storre andel valda svar

berdttar om att pedagogiken inte mojligtvis till det bidsta lyckats uppfylla de krav och
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forvantningar som eleverna inombords bar pa sig, utan ldrarens egna, dolda mél formade
undervisningen. Musikpedagogerna i Ristinummen Musiikkikoulu och vid Kuula-Institu-
tet hade i storre utstrackning kunnat anvinda sig av en lyssnande pedagogik, da en tredje-

del respektive en femtedel av eleverna ville prova pé olika musikgenrér.

Vid det finsksprakiga medborgarinstitutet Vaasa-Opisto Onskade eleverna att undervis-
ningen skulle innehalla flera former av samspelsmgjligheter. Vaasa-Opisto profilerade sig
dven som en betydande anordnare av ett véglett samspel. Detta kan tolkas som att liro-
inrdttningen starkt profilerade sig som anordnare av samspelsmojligheter och dven forvan-

tades att ytterligare vidareutveckla och utoka samspelsmdojligheterna.

Eleverna vid Vaasa-Opisto ville dven erhalla mera undervisning inom improvisation och
musicerande som en del av teaterprojekt. Enbart vid Kuula-Institutet var det en storre
andel elever som 6nskade sig mera musicerande i samspel med teaterprojekt. Inom Kuula-
Institutet onskade eleverna dirtill att det skulle reserveras mer tid for musicerande 1 sdvil
mindre sammanséttningar som i storre orkestrar och korer. Endast vid Vaasa-Opisto och

Vasa Arbis var 6nskan storre géllande samspel 1 mindre eller storre sammansittningar.

5.1 Metodologisk diskussion

Den kvantitativa undersokningsformen valdes med tanke pa att analysen skulle bli smidig
att utfora samt att fragorna fardigt skulle kunna uppbyggas pa ett sddant sétt att intressanta
korsklassificeringar kunde goras. Idén med enbart fardigt konstruerade fragor frangicks
delvis vid tiden for konstruerandet av frdgorna. Antalet frigor befarades bli for ménga
med tanke pd den tid som de svarande ténktes stélla sig villiga till att svara pd enkiten. Till
flera fragestillningar tillfogades dirmed ett Oppet svarsalternativ. Detta val visade sig
lyckat, eftersom det nu blev mojligt att dven ta del av sddan information som ett bruk av
endast forbestimda svarsalternativ inte hade mojliggjort. Eftersom innehéllet i de 6ppna

svaren ofta hade en stor spridning, blev det dnda svért att finna nya, relevanta klasser.

Vid analysen av de 6ppna svaren uppkom ett behov att stélla nya, fordjupade och preci-
serande fragor. Bruket av ett frigeformulér gjorde det dock omdjligt att stélla ndgra till-
dggsfragor till respondenterna. Intervju som metod hade mojliggjort detta. Diaremot hade

insamling av data genom intervju inte mojliggjort en stor tagning (N=536).
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Validiteten kan anses ligga péd en palitlig niva 1 denna undersokning. Utifrdn styrda, men
Oppna fragor dr det dandd mdjligt att genom feltolkningar foranleda en ldgre validitet.
Validiteten styrs av hur trdffande respondenten lyckas svara pa den stéllda frdgan och hur
vél forskaren trott sig tolka och forsta svaret. Hur borde forskaren dértill hélla sig i sadana
fall dér svararen viver in flera stindpunkter i samma svar? Aven forskarens objektivitet
kan alltid ifragasittas. I denna undersokning har ett 6ppet svar med flera, samtida stdnd-
punkter omklassificerats. Vad géller reliabiliteten, anser jag inte att tillvigagangssittet

skapar nagra trovérdighetsproblem da antalet flertydiga svar var fa.

Objektiviteten har inom denna undersokning rétt val kunnat granskas, eftersom samma
teman ofta har ndrmats fran olika héll, genom liknande fragestéllningar och fragor. D&
korrelerande resultat kunnat stidllas mot varandra har dven en hog reliabilitet och validitet

uppnatts.

5.2 Forslag till fortsatt forskning

Den forsta intressanta aspekten for vidare forskning kunde vara vilka kinslomissiga och
praktiska foljder det uppstar av att bedrivna musikstudier inte motsvarade de tankar och

forhoppningar eleven hade innan inledande av studier.

Den absoluta majoriteten av de i1 enkdtundersokningen medverkade musikpedagogerna
kinde en stark plikt att anvinda musiklektionerna fullt ut for just musikundervisning. Obe-
roende ldroinrédttning horde jag ofta pedagogerna forklara hur korta lektionerna var och
hur besvirligt det skulle bli att anvénda en del av lektionstiden till att fylla i en enkét. For
att kartlagga vad brddskan berodde pé, passade jag pa att fraga vilka slag av projekt eller
konserter, dvs. mél, man hade i antagande. Oftast fanns inga akuta méal. Det enbart verkade
forekomma en bradska att spela igenom s& mycket material som mojligt. Med tanke pa en
fortsatt forskning skulle det vara intressant att kartligga hur ldrarens standiga bradska
inverkar pa det egna vdlmaendet samt undervisningens kvalité och resultat. Likasa vore
det intressant att se pa hur eleven upplever den nagot jiktade atmosfiren och om den

paverkar lugnet, arbetsron och kénslolivet vid musicerandet.

Genom att korsklassificera intervallen av lararens musikupptrddanden med ldrarens musik-
pedagogiska arbetserfarenhet framkom intressant information. De ldrare som undervisat i

hogst fem ar, upptrddde minst en gang per manad. Alltmedan den pedagogiska karridren

66



fortgick, upptradde ldrarna mer sillan tills dess de jobbat som musikpedagoger i minst 21
ar. Efter det atergick lararna aktivt till att upptrada och dartill mycket aktivt. Vad beror
detta pa?

Vidare forskning kunde dven soka svar pa hur det kommer sig att elevernas belatenhet
med studierna inte synligt paverkades av ldrarens musikaliska utbildningsniva. Likasé
kunde det klarliggas varfor beldtenheten i det hela paverkades positivt av hur frekvent

lararna upptradde.
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Referensforteckning

Forskningsmaterial

Forskningen bygger pd en enkdtundersokning, utford i pappersform. Under varen 2018
besvarades enkéterna av elever fran atta olika laroinriattningar som erbjuder grundldggande
musikundervisning i Vasa. Varje godként ifylld och returnerad pappersenkit listades enligt
laroinrdttning, varefter varje enkit gavs en lI0pande nummer. Tagningens storlek blev 536.
Enkdtnumreringen sammanfaller med laroinrdttning enligt foljande:

1-75:
76-203:

204-219:
220-243:
244-267:
268-305:
306-345:
346-536.

Vasa Arbis

Vaasa-Opisto

Rockskolan

Gerby Musikskola

Ristinummen Musiikkikoulu

Vasa svenska forsamlings musikskola

Vaasan suomalaisen seurakunnan musiikinopetus
Kuula-Institutet

Pappersenkiiterna ligger arkiverade i Sibelius Museum, Biskopsgatan 17, 20500 Abo.
Katalognumret: Sm Félt 019.

Den anvinda enkiten uppgjordes som en svensk- och finsksprakig version.
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Bilaga 1: Svensksprakig enkat:

Utvecklingsundersokning for elever inom musikundervisningen

Arade mottagare. Denna enkiitundersdkning ir utskickad till sidana i Vasa verkande
musikldroinrittningar som i betydande omfattning ordnar formell musikundervisning.
Urvalet (N) kommer att innefatta uppemot 400 personer. Vi hoppas 6dmjukt att Du tar del
1 undersokningen.

Enkéten &r riktad till f6ljande aktorer som anordnar grundldggande musikundervisning i
Vasa: Gerby Musikskola, Kuula-Institutet, Ristinummen musiikkikoulu, Rockskolan,
Vaasa-Opisto, Vaasan suomalaisen seurakunnan musiikinopetus, Vasa Arbis samt Vasa
svenska forsamlings musikskola.

Enkiten samlar material for en undersokning vid musikvetenskapliga institutionen inom
Abo Akademi och malet #r i forsta hand att hitta verktyg for ett utvecklande av innehallet
inom undervisningen. Pertti Ahonen svarar vid behov pa fragor kring forskningen.

Malen for undersokningen ar att kartligga uppfattningar om hur den nuvarande musik-
undervisningen vidare kunde utvecklas till att svara mot sadana forestéllningar och behov
som individer innehar di de soker sig till en formell musikundervisning. Aven under
studiernas lopp uppkomna 6nskemadl och forestdllningar strivas till att kartldggas.

Enkédtmaterialet behandlas ytterst konfidentiellt. Materialet kommer endast att behandlas
av forskaren. Under forskningsprocessen kommer de enskilda individerna inte i ndgot som
helst skede att vara igenkénnbara. Resultatet av enkéten behandlas kvantitativt.

Ifyllandet av enkédten torde ta ca. 10 min. och den ifylls i forsta hand 1 samband med
lektionen. Den personliga instrument- eller sangldraren delar ut frage- och svars-
formuléret, dr ndrvarande och hjilper vid behov till med ifyllandet d& det géller unga
elever, eller intervjuar eleven och fyller 1 uppgifterna. Eleven kan dven ta med hem
frageformuldret, fylla 1 det dir och returnera formuldret till ldraren under nésta
sammankomst.

Vinligen,

Pertti Ahonen

Magisterprogramstudent

Abo Akademi

Fakulteten f6r humaniora, psykologi och teologi

Tel.: 040-5275679, epost: pertti.ahonen@edu.vaasa.fi

Utav resultatet for den férdigstdllda undersokningen kommer det att utarbetas en

sammanfattande rapport. Du far dig den kostnadsfritt tillsaind genom att bestéilla den fran
pertti.ahonen@edu.vaasa.fi.
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Bakgrundsfrigor tillriktade liraren (svara genom att ringa in vald svarsnummer):

Instrument- eller sangléraren fyller i denna del forst efter att eleven fyllt i sin del av

frageformularet.

1. Laroinrittningen déir eleven studerar for dig?

1. Gerby musikskola

2. Kuula-Institutet

3. Ristinummen musiikkikoulu

4. Rokkikoulu

5. Vaasan suomalaisen seurakunnan musiikinopetus

6. Vasa svenska forsamlings musikskola

7. Vaasa-Opisto

8. Vasa Arbis

2. Hur ménga ar har du verkat som musikpedagog?

1. 5 ér eller mindre

2.6-10 ar

3.11-15 ar

4. 16-20 ar

5.21 ar eller mera

3. Hur ménga spel- eller singlektioner erhiller din elev i medeltal per termin?
1. 7 st. eller mindre

2. 8-10 st.

3. 11-13 st.

4. 14-16 st.

5. 17 st. eller férre

4. Hur ofta brukar du i genomsnitt upptrida offentligt som musiker?

1. En gang per ménad eller oftare

2. En gang var 3. manad eller oftare

3. En gang var 6. ménad eller oftare

4. En gang var 9. manad eller oftare

5. Mera séllan &n var 9. minad

5. Vilken ér din hogsta, huvudsakligen till musik relaterade slutexamen?
1. Ingen slutexamen

2. Musikskolan

3. Musikinstitutet

4. Andra stadiet (nuvarande konservatoriet, gamla konservatoriets musiker- eller
musikledarutbildning)

5. Léagre hogskolestadiet (YH, kandidat, gamla konservatoriets lararutbildning)
6. Hogre hogskolestadiet (magister)

7. Forskarutbildningsstadiet (licentiat, doktor)
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Bakgrundsfrigor tillriktade eleven/studeranden (svara genom att ringa in vald
svarsnummer):

6. Kon?
1. Man
2. Kvinna

. Alder, ar?

. 11 eller yngre
L 12-17

. 18-23

.24-29

. 30 eller éldre

DB WD~

. Hur liinge har dina musikstudier pagétt vid din nuvarande musikliroanstalt?
. 2 ar eller mindre

.3-4 ar

. 5-6 ar

. 7-8 ar

. 9 ar eller mera

DN B~ W~

. Anordnas dina studier som enskild eller gruppundervisning?
. Enskild undervisning

. Gruppundervisning

. Bade enskild och gruppundervisning

W N~ \O

10. Hur ldng ir din individuella lektion? Ifall du inte har en sidan, hur ling ir da
din huvudsakliga grupplektion?

1. 15 minuter eller kortare

2. 16-30 minuter

3. 31-45 minuter

4. 46-60 minuter

5. 61 minuter eller ldngre

11. Hur léinge har du overlag rdtt aktivt spelat ett instrument eller sjungit?
1. 2 &r eller mindre

2.3-4 ar

3.5-6 ar

4.7-8 ar

5.9 ar eller mera

12. Hur léinge har du allt som allt tagit spel- eller sanglektioner i ditt liv?
1. 2 &r eller mindre

2.3-4 ar

3.5-6 ar

4.7-8 ar

5.9 ar eller mera
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13. Varfor valde du den nuvarande liroinrittningen som studieplats? Vilj hogst de 3
viktigaste skiilen.

1. Jag hade hort talas om att man blir skicklig dér

. Jag hade hort om att det finns en bra larare dir

. En forélder eller néra sldkting valde ut stéllet at mig

. For att det &r ett billigt stille att fa musikundervisning ifran

. For att undervisningens kvalité gott dvervéger avgifterna

. For att &ven min goda vin studerar vid samma laroinrittning
. Léaroinréttningen dr lampligt och fungerande belidgen for mig
. For att man dven kan studera musikteori dér

. For att man inte behdver studera musikteori dér

10. For att man kan spela eller sjunga mycket med andra déar
11. For att man inte behover spela eller sjunga med andra dér
12. Ett annat skal, vilket?

O 03O LB~ W

14. Varfor tar du spel- eller sianglektioner? Vilj hogst de 3 viktigaste skiilen.
1. Léraren &r sa trevlig

2. Jag ser upp till nivén pa min larares musicerande och vill bli lika bra

3. Jag vill bli beromd

4. Lararen forstar sig bra vad jag vill spela eller sjunga

5. Léraren forstér sa bra vart jag siktar och stdder mig i mina planer

6. Eftersom jag vill fa bra tips for att utveckla mina kunskaper 1 sdng eller ett instrument
7. Eftersom &ven min goda vin tar spel- eller sdnglektioner

8. Eftersom jag vill spela eller sjunga med andra

9. Eftersom jag da battre lar mig att forstd hur man gor for att bygga upp musik
10. Ett annat skal, vilket?

15. En hur lang spel- eller sanglektion skulle du sjilv 6nska dig f4 ha?
1. 15 minuter eller kortare

2. 16-30 minuter

3. 31-45 minuter

4. 46-60 minuter

5. 61 minuter eller ldngre

16. Ar det nuvarande antalet undervisningsveckor under en termin limpligt?
1. Nej, de skulle fa vara mérkbart férre till antalet

2. Nej, de skulle fa vara lite farre till antalet

3. Jo, det nuvarande antalet ar lampligt

4. Nej, de skulle fa vara lite flera till antalet

5. Nej, de skulle f4 vara mérkbart flera till antalet

17. De huvudsakliga milen med dina musikstudier? Vilj hogst de 3 viktigaste skélen.
. Lara mig att spela eller sjunga for att 1 det ndrmaste kunna musicera for mig sjalv

. Lara mig att spela eller sjunga for att musicera i en kammarensemble eller -kor

. Ldra mig att spela eller sjunga for att musicera i en stor orkester eller kor

. Bli s kunnig att jag kan upptrdda ensam eller med/som ackompanjemang

. Att borja banda in eget musicerande

. Att borja silja egna inbandningar

. Att 1dra mig komponera

. Att grunda ett eget band

03N N KW~
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9. Att bli bandmusiker

10. Jag vill ha musik som yrke

11. Att lara mig l4sa noter och ackord
12. Att ldra mig improvisera

13. Ett annat skal, vilket?

18. Tror du att musiken i framtiden skulle kunna bli ditt yrke?
1. Vildigt litet 2. Ratt litet 3. Inte mycket eller litet 4. Ratt mycket 5. Vildigt mycket

19a. Har du studerat musikhistoria?

1. Nej

2. Jo, vid denna musikldroinréttning

3. Jo, vid en annan musiklaroinrittning

4. Jo, under musiktimmarna inom grundskolan
5. Jo, sjélvstandigt pa egen hand

19b. Om du svarade jo pa foregiende friga, skulle du da vilja studera
musikhistoria...

1. Mindre &n vad det nu behovs

2. I den méngden som det for tillfallet ar planerat i mina studier

3. Mera &@n vad det nu behdvs

20a. Har du studerat musikteori?

0. Negj

1. Jo, vid denna musikldroinréttning

2. Jo, vid en annan musikléroinréttning

3. Jo, under musiktimmarna inom grundskolan
4. Jo, sjélvstandigt pa egen hand

20b. Om du svarade jo pa foregiende uppgift, skulle du dé vilja studera
musikteori...

1. Mindre 4n vad det nu behdvs

2. 1 den méngden som det for tillféllet dr planerat 1 mina studier

3. Mera én vad det nu behdvs

21a. Har du komponerat egna musikstycken?
1. Vildigt litet 2. Ratt litet 3. Inte mycket eller litet 4. Ratt mycket 5. Vildigt mycket

21b. Om du svarade 0. Nej eller 1.Vildigt litet pa foregiende fraga, vad beror det
framst pa?

1. Jag kénner inte att jag innehar behovlig kunskap

2. Jag har inte upplevt att jag skulle ha nagot tillrackligt eget att sdga

3. Jag kédnner inget behov till att uttrycka mig genom egna kompositioner

4. Ett annat skal, vilket?

22. Skulle det kiinnas meningsfullt att komponera egna musikstycken om du hade ett
dataprogram med firdiga ackordféljder, rytmer och melodier som du fritt kunde
kombinera ihop till en komposition?

1. Vildigt litet 2. Ratt litet 3. Inte mycket eller litet 4. Rétt mycket 5. Vildigt mycket
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23. Hur skulle du frimst beskriva den musikstil som du mest studerat vid din
nuvarande lidroinrittning?

1. Klassisk konstmusik

2. Rytmmusik (t.ex. blues, jazz, latin, rock, pop, folk, dance, rap, reggae, Finsk pop,
evergreen)

3. Etno (varldsmusik, de olika kulturernas folkmusik)

24. 1 vilken musikstil skulle du i huvudsak helst fordjupat dig i under det gingna aret
ifall du skulle ha bestimt helt sjil? Vilj hogst de 3 viktigaste 6nskemélen.
1. Aldre klassisk fran 1600-1800-talen (t.ex. Bach, Mozart, Beethoven)

. Nyare klassisk fran 1900-2000-talen (t.ex. Sibelius, Merikanto, Debussy)

. Blues och rhythmn blues

. Rockn roll och nyare rock-stromningar

. Jazz

. Soul

. Pop

. Latin

. Folkmusik

10. Andligt

11. En annan stil, vilken?

O 00 1O\ L AW

25. Vilket slag av material skulle du giirna spela eller sjunga mera av jamfort med
hittills? Vilj hogst de 3 viktigaste 6nskemalen.

1. Stycken av de mest kénda klassiska kompositdrerna
. Stycken av ritt okinda klassiska kompositorer

. Konststycken av nutida kompositorer

. Filmmusik

. Musik skriven for tecknade serier

. Dataspelsmusik

. Sjélv komponerade stycken

. Folkliga spelmansstycken

9. Klubb- och partymusik

10. Stycken frén olika kulturer

11. Psalmer och andliga sanger

12. Gospelstycken

13. Finsk pop

14. Evergreens

15. Annat material, vad?

0 I N hn WD

26. Skulle du vilja paverka mera i de val av musikstycken som din spel- eller
sanglirare viljer ut for dig att 6va?
1. Vildigt litet 2. Ratt litet 3. Inte mycket eller litet 4. Rétt mycket 5. Vildigt mycket

27. Hur beliten anser du dig vara med den undervisning som Liroinrittningen ger?
1. Véldigt belaten 2. Ritt belaten 3. Inte mycket eller litet belaten 4. Ritt belaten 5. Véldigt belaten

28. Vad onskar du att undervisningen mera skulle innehalla? Vilj hogst de 3
viktigaste 6nskemalen.

1. Ett musicerande i mindre sammanséttningar

2. Ett musicerande 1 storre orkestrar eller korer

3. Komposition
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4. Improvisation

5. Att stifta bekantskap med olika musikgenrér

6. Att gora samprojekt med dansare

7. Ett musicerande som del av musikteaterprojekt
8. Musikteori

9. Musikhistoria

10. Anvéandning av datateknik

11. Annat, vad?

29. Har undervisningen och kursinnehaillet inom liroinrittningen svarat mot de
forvintningar som du hade forrin du pabérjade dina studier i liroinrittningen?
1. Vildigt litet ~ 2. Ratt litet 3. Inte mycket eller litet 4. Rétt mycket 5. Valdigt mycket

30. Vad for slag av nya dimnen och Kurser skulle du vilja fa med i undervisnings-
utbudet? Skriv kort.
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Bilaga 2:  Finsksprakig enkat:
Kehittimistutkimus musiikin opetuksessa oleville oppilaille

Arvoisa vastaanottaja. Timé kysely on ldhetetty Vaasassa toimiville, muodollista musiikin
perusopetusta merkittdvissd madrin jarjestéville tahoille. Otannan koko (N) tullee olemaan
noin 400 henkildd. Toivomme ndyristi Sinun osallistuvan tutkimukseen.

Tutkimus on suunnattu seuraaville, Vaasan kaupungin alueella toimiville, musiikin perus-
opetusta jarjestdville tahoille: Gerby Musikskola, Kuula-Opisto, Ristinummen musiikki-
koulu, Rokkikoulu, Vaasa-Opisto, Vaasan suomalaisen seurakunnan musiikinopetus, Vasa
Arbis sekd Vasa svenska forsamlings musikskola.

Kysely liittyy Abo Akademin musiikkitieteen laitokselle laadittavaan tutkimukseen, jonka
avulla pyritddn ensi kiddessd 10ytiméédn tyokaluja koulutussisdllon kehittimiseksi. Pertti
Ahonen vastaa tarvittaessa tutkimusta koskeviin tiedusteluihin.

Tutkimuksen tarkoituksena on kartoittaa késityksié siitd, miten nykyistd musiikin opetusta
voisi entisestddn kehittdd vastaamaan niithin mielikuviin ja tarpeisiin tarjottavasta ope-
tuksesta joita yksilot kantavat mukanansa opetukseen hakeutuessaan. Myds oppimatkan
varrella syntyneité toiveita ja mielikuvia pyritddn kartoittamaan.

Kyselyaineistoa kisitelldin ehdottoman luottamuksellisesti. Aineisto tulee sellaisenaan
ainoastaan tutkijan késiteltdvdksi. Tutkimusta toteutettaessa huolehditaan siitd, etté
yksittéiset tutkimukseen vastanneet henkil6t eivét ole tutkimusprosessin missdén vaiheessa
tunnistettavissa. Kyselyn tulokset késitellddn tilastollisesti.

Lomakekyselyn kysymyksiin vastaaminen kestdnee noin 10 minuuttia ja tehddén 1dhto-
kohtaisesti oppitunnin yhteydessd. Henkilokohtainen soiton- tai laulunopettaja jakaa
kysymys- ja vastauslomakkeen, on ldsnd ja avustaa tarvittaecssa lomakkeen tayttod esim.
nuorten oppilaiden kanssa tai haastattelee oppilaan ja tdyttdd tiedot. Oppilas voi my0s
vaihtoehtoisesti ottaa lomakkeen kotiin tdytettdviksi ja palauttaa sen opettajalleen
seuraavan tapaamisen yhteydessa.

Ystavallisesti,

Pertti Ahonen

Musiikkitieteen yo.

Abo Akademi

Humanistisen, psykologian ja teologian laitos

Puh.: 040-5275679, sposti: pertti.ahonen@edu.vaasa.fi

Tédmin tutkimuksen tuloksista laaditaan sen valmistuttua yhteenvetoraportti, jonka voit
maksutta tilata itsellesi osoitteesta pertti.ahonen@edu.vaasa.fi.
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Opettajalle suunnatut taustakysymykset (valitun vastauksen numero ympyroidiin):

Soiton- tai laulunopettaja tdyttdd oman osionsa vasta kerdttydén talteen oppilaan muilta
osin tdyttamén kyselylomakkeen.

0N N KW -

N BN WD~

3.

. Oppilaitos jossa oppilas opiskelee alaisuudessasi?
. Gerby musikskola

. Kuula-Opisto

. Ristinummen musiikkikoulu

. Rokkikoulu

. Vaasan suomalaisen seurakunnan musiikinopetus

. Vasa svenska forsamlings musikskola

. Vaasa-Opisto

. Vasa Arbis

. Miten monta vuotta olet toiminut musiikin opetustehtiivissa?
. 5 vuotta tai vihemman

. 6-10 vuotta

. 11-15 vuotta

. 16-20 vuotta

. 21 vuotta tai enemman

Miten monta soitto- tai laulutuntia oppilaallasi on lukukaudessa keskimééarin

(keskiarvo)?

1.
. 8-10 kpl.

. 11-13 kpl.

. 14-16 kpl.

. 17 kpl. tai enemmaén

N =~ W

N AW~ &

7 kpl. tai vihemmaén

. Kuinka usein toimit julkisesti esiintyvini muusikkona, keskiméarin?
. Kerran kuukaudessa tai useammin

. Kerran joka 3. kk. tai useammin

. Kerran joka 6. kk. tai useammin

. Kerran joka 9. kk. tai useammin

. Harvemmin kuin joka 9. kk.

. Miké on korkein, pédosin musiikkiin liittyvin koulutuksesi tutkinto?

. Ei pédittotodistusta

. Musiikkikoulu

. Musiikkiopisto

. Toinen aste (nykyinen konservatorio, vanha konservatorion muusikon tai musiikin ohj.

tutk.)

5.

Alempi korkeakouluaste ja ammatillinen korkea-aste (AMK, kandidaatti, vanha

konservatorion opettajatutk.)

6.
7.

Ylempi korkeakouluaste (maisteri)
Tutkijakoulutusaste (lisensiaatti, tohtori)
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Oppilaalle/opiskelijalle suunnatut kysymykset (valitun vastauksen numero
ympyroidian):

6. Sukupuoli?
1. Mies
2. Nainen

. Iké, vuosina?

. 11 tai nuorempi
L 12-17

. 18-23

.24-29

. 30 tai vanhempi

DB WD~

8. Miten kauan olet opiskellut timénhetkisessi musiikin opetusta tarjoavassa
oppilaitoksessa?

1. 2 vuotta tai vihemmén

. 3-4 vuotta

. 5-6 vuotta

. 7-8 vuotta

. 9 vuotta tai enemméin

D W

. Ovatko soitto- tai laulutuntisi yksilo- vai ryhmiopetusta?
. Yksiloopetusta

. Ryhméopetusta

. Yksilo- sekd ryhmédopetusta

W N == \&

10. Miten pitki on yksilollisen soitto- tai laulutuntisi kesto? Jos ei sellaista ole, mika
on silloin piiasiallisen ryhméituntisi kesto?

1. 15 minuuttia tai lyhyempi

2. 16-30 minuuttia

3. 31-45 minuuttia

4. 46-60 minuuttia

5. 61 minuuttia tai pidempi

11. Miten kauan olet ylipAdnsi melko aktiivisesti harrastanut soittamista tai
laulamista?

1. 2 vuotta tai vihemmaén

2. 3-4 vuotta

3. 5-6 vuotta

4. 7-8 vuotta

5. 9 vuotta tai enemmaén

12. Miten kauan olet kaynyt elamasi aikana soitto- tai laulutunneilla yhteensa?
1. 2 vuotta tai vihemmaén

2. 3-4 vuotta

3. 5-6 vuotta

4. 7-8 vuotta

5. 9 vuotta tai enemmaén
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13. Miksi valitsit opiskelupaikaksi nykyisen oppilaitoksesi? Valitse korkeintaan 3
paallimmaisti syyta.

1. Olin kuullut sitd kehuttavan etti sielld oppii taitavaksi

. Olin kuullut ettd sielld on hyva opettaja

. Vanhempi tai lahisukulainen valitsi sen minulle

. Koska se on halpa paikka saada musiikinopetusta

. Koska opetuksen laatu antaa hyvén vastineen maksuille

. Koska hyvi ystidvénikin opiskelee samassa oppilaitoksessa

. Oppilaitoksen sijainti on kannaltani hyvé ja toimiva

. Koska sielld voi opiskella my6s musiikin teoriaa

. Koska sielli ei tarvitse opiskella musiikin teoriaa

. Koska sielld voi my0s soittaa ja laulaa paljon muiden kanssa

10. Koska sielld ei tarvitse soittaa tai laulaa muiden kanssa

11. Muu syy, mika?
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14. Miksi kiyt soitto- tai laulutunneilla? Valitse korkeintaan 3 piallimmaiisti syyta.
1. Opettaja on niin kiva

2. Thailen opettajani soittotaitoa ja tahdon yhtd hyviaksi

3. Haluan kuuluisaksi

4. Opettaja ymmaértda niin hyvin mité tahdon soittaa tai laulaa

5. Opettaja ymmartia hyvin mihin pyrin ja kannustaa minua aikomuksissani

6. Koska tahdon saada hyvid neuvoja laulamisen tai soittamisen kehittimiseksi

7. Koska hyvai ystévinikin kdy soitto- tai laulutunneilla

8. Koska haluan soittaa tai laulaa muiden kanssa

9. Koska silloin opin paremmin ymmartdmaan miten musiikkia rakennetaan ja tehddan
10. Muu syy, miki?

15. Kuinka pitkin soitto- tai laulutunnin itse haluaisit?
1. 15 minuuttia tai lyhyemmén

2. 16-30 minuuttia

3. 31-45 minuuttia

4. 46-60 minuuttia

5. 61 minuuttia tai pidemmaén

16. Onko lukuvuodessa tilli hetkellii toteutuvien opetusviikkojen mééra sopiva?
1. Ei, niité saisi olla merkittdvéasti vihemmaén

2. Ei, niita saisi olla hiukan vihemmaén

3. Kylld, miira on sopiva

4. Ei, niita saisi olla hiukan enemmaén

5. Ei, niitd saisi olla merkittdvésti enemmaén

17. Paiasialliset tavoitteesi musiikin opinnoissa? Valitse korkeintaan 3 paillimmaista
tavoitetta.

1. Oppia soittamaan tai laulamaan jotta voin musisoida ldhinna itsekseni

2. Oppia soittamaan tai laulamaan jotta voin musisoida jossakin kamariyhtyeessa tai -
kuorossa

3. Oppia soittamaan tai laulamaan jotta voin musisoida suuressa orkesterissa tai kuorossa
4. Tulla niin taitavaksi ettd voin esiintyd yksin tai sdestyksella

5. Ryhtyd dénittdméddn omaa musisointia

6. Ryhtyd myyméaédn omia dénitteitad
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7. Oppia sdveltiméin

8. Tahdon perustaa oman bandin

9. Tahdon béndisoittajaksi

10. Tahdon musiikista ammatin

11. Oppia lukemaan nuotteja ja sointumerkkeji
12. Oppia improvisoimaan

13. Muu syy, miki?

18. Ajatteletko etti musiikista voisi tulevaisuudessa tulla ammattisi?
1. Erittidin vdhan 2. Melko vahdn 3. Ei paljon eikd vdhdan 4. Melko paljon 5. Erittdin paljon

19a. Oletko opiskellut musiikin historiaa?

1. En

2. Kyll4, nykyisessd musiikin opetusta antavassa oppilaitoksessani
3. Kyll4, toisessa musiikin opetusta antavassa oppilaitoksessa

4. Kylld, peruskoulun oppitunneilla

5. Kyll4, itsendisesti

19b. Jos vastasit dskeiseen kysymykseen kylli, tahtoisitko opiskella musiikin
historiaa...

1. Vahemman kuin mitd nyt kuuluu

2. Siten kuin téll4 hetkelld on sopivasti opintoihin suunniteltu

3. Enemmaén kuin mitd nyt kuuluu

20a. Oletko opiskellut musiikin teoriaa?

1. En

2. Kylla, nykyisessd musiikin opetusta antavassa oppilaitoksessani
3. Kyll4, toisessa musiikin opetusta antavassa oppilaitoksessa

4. Kylla, peruskoulun oppitunneilla

5. Itsendisesti

20b. Jos vastasit dskeiseen kysymykseen kylld, tahtoisitko opiskella musiikin
teoriaa...

1. vihemmaén kuin mitd nyt kuuluu

2. siten kuin tilla hetkelld on sopivasti opintoihin suunniteltu

3. enemmin kuin mitd nyt kuuluu

21a. Oletko siveltinyt omia musiikkikappaleita?
1. Erittdin vdhan 2. Melko vdhdn 3. Ei paljon eikd vdhdn 4. Melko paljon 5. Erittdin paljon

21b. Jos vastasit dskeiseen kysymykseen 0. En tai 1. Erittiin vihdn, miki on siihen
pédasiallinen syy?

1. En tunne hallitsevani tarvittavaa tietoa ja taitoa

2. En ole kokenut ettd minulla olisi tarpeeksi omaa sanottavaa

3. En koe tarvetta ilmaista itsedni omien sédvellysten kautta

4. Muu syy, mika?

22. Tuntuisiko omien musiikkikappaleiden siveltiminen mielenkiintoiselta jos
apunasi olisi tietokoneohjelma jossa olisi valmiita sointukuvioita, rytmeji ja
melodioita joita voisit yhdistella?

1. Erittdin véhédn 2. Melko vdhén 3. Ei paljon eikéd vdahdn 4. Melko paljon 5. Erittdin paljon
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23. Miten ldhinné kuvailisit sitd musiikkityyli jota olet nykyisessi oppilaitoksessasi
eniten opiskellut?

1. Klassinen taidemusiikki

2. Rytmimusiikki (esim. blues, jazz, latin, rock, pop, folk, dance, rap, reggae, Suomi-pop,
evergreen)

3. Etno (maailmanmusiikki, eri kulttuurien kansanmusiikki)

24. Mihin musiikkityyliin olisit menneen vuoden aikana piiasiallisesti tahtonut
syventyé soitto- tai lauluopinnoissasi jos olisit itse tisti taysin paattinyt? Valitse
korkeintaan 3 paillimmaisti toivomusta.

. Vanhempi klassinen 1600-1800-luvuilta (esim. Bach, Mozart, Beethoven)

. Uudempi klassinen 1900-2000-luvuilta (esim. Sibelius, Merikanto, Debussy)

. Blues ja rhytmn blues

. Rock'n roll ja uudemmat rock-suuntaukset

.Jazz

. Soul

. Pop

. Latin

. Kansanmusiikki
10. Hengellinen

11. Muu tyyli, mika?
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25. Miti materiaalia soittaisit tai laulaisit mieluummin enemmén kuin tihin asti?
Valitse korkeintaan 3 paillimmaéisti toivomusta.

. Kuuluisimpien klassisen musiikin siveltdjien kappaleita

. Melko tuntemattomien klassisen musiikin séveltijien kappaleita
. Nykysiveltdjien taidekappaleita.

. Elokuvamusiikkia

. Piirrettyjen sarjojen musiikkia

. Pelimusiikkia

. Itse sdvellettyjd kappaleita

. Kansanomaisia pelimannikappaleita

9. Klubi- ja bilemusiikkikappaleita

10. Kappaleita er1 kulttuureista

11. Virsid ja hengellisié lauluja

12. Gospelkappaleita

13. Suomi-poppia

14. ’Ikivihreitd”, eli evergreeneji

15. Muuta materiaalia, mitd?
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26. Tahtoisitko voida vaikuttaa enemmain soiton- tai laulunopettajasi valintoihin sen
suhteen mitd kappaleita hiin valitsee sinulle harjoiteltavaksi?
1. Erittdin véhédn 2. Melko véhian 3. Ei paljon eikd vdhdn 4. Melko paljon 5. Erittdin paljon

27. Kuinka tyytyviinen katsot olevasi oppilaitoksen tarjoamaan opetustarjontaan?
1. Erittdin tyytymédton 2. Melko tyytymétén 3. Ei paljon eikd vdhdn 4. Melko tyytyvdinen 5. Erittdin tyytyviinen
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28. Miti toivoisit opetuksen enemmiin sisédltivin? Valitse korkeintaan 3
paillimmaisti toivomusta.

1.
. Suuremmissa orkestereissa tai kuoroissa musisointia
. Séaveltdmisti

. Improvisointia

. Musiikin eri genreihin tutustumista

. Yhteisprojekteja tanssijoiden kanssa

. Musisointia osana musiikkiteatteriprojekteja

. Musiikin teoriaa

. Musiikin historiaa
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Pienyhtyeissd musisointia

10. Tietotekniikan kayttoa

11. Muuta, mitd?

29. Onko oppilaitoksen opetuksen ja kurssien sisilto vastannut niihin ennakko-
odotuksiisi joita sinulla oli ennen oppilaitoksessa aloittamista?
1. Erittdin véhadn 2. Melko vdhdn 3. Ei paljon eikd vdhdn 4. Melko paljon 5. Erittdin paljon

30. Miti uusia aineita tai kursseja siné tahtoisit saada mukaan opetustarjontaan?
Kirjoita lyhyesti.
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