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Syftet med denna avhandling 4r att undersoka klassldrares uppfattningar av hur
digitala verktyg inverkar pa elevers larande i grundskolans &rskurser F—6.
De overgripande frdgestéllningarna ar:

1. Vilka utmaningar anser ldrare att det finns géllande digitala verktyg och
elevers ldrande?

2. Vilka mgjligheter anser lirare att det finns géllande digitala verktyg och
elevers ldrande?

Undersokningen dr kvalitativ till sin karaktdr och fenomenografi utgdr
forskningsansats. Datainsamlingsmetod &r intervju och det empiriska materialet
bestar av individuella intervjuer med sex klassldrare som hade erfarenhet av
digitala verktyg i undervisningen. Intervjuerna var semistrukturerade, spelades in
och transkriberades. Meningskategorisering anvindes som analysmetod for att ge
en Overblick av det insamlade materialet. De centrala resultaten presenteras 1
kategorier och exemplifieras med citat fran det empiriska datamaterialet.

Resultatet visar att ldrare bor ha en god kompetens inom IKT for att kunna
implementera IKT i undervisningen pa ett pedagogiskt andamalsenligt sétt. Det ar
manga faktorer som inverkar pa larares sétt att implementera IKT i undervisningen
och de huvudsakliga faktorerna dr larares attityd gentemot digitala verktyg och
deras digitala kompetens. Resultatet visar dven att minga faktorer ses bdde som
mojligheter och utmaningar géllande lirares anvindning av digitala verktyg. Detta
ar pedagogiskt intressant dd samma faktor kan ses som en fordel istéllet for en
nackdel. Klassldrarna ndmner vidare att digitala verktyg anvinds mera idag tack
vare tillgidngligheten. Enligt resultatet ses elevernas sociala fardigheter som en
utmaning och det finns en koppling mellan elevernas digitala anvindning, den
standiga uppkopplingen till internet och deras sociala fardigheter.

Klassldrarna anser vidare att all undervisning gynnas av digitala verktyg och en
avgorande faktor for att kunna implementera IKT i undervisningen pd ett
pedagogiskt dndamélsenligt sétt dr att personalen har en god digital kompetens.
Ibland uppstér situationer dé ldrare inte vet hur de ska ga tillviga, det kan till
exempel rora sig om tekniska problem, och da dr det viktigt med en forstdende och
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hjilpsam personal. Klassldrarna anser slutligen att fortbildningen varit pd en god
niva, speciellt de fortbildningar som har tangerat digitalisering och
programmering.

Ett forslag pa fortsatt forskning kunde vara att undersoka ifall elever lir sig bittre
med hjéilp av digitala verktyg. Finland har satsat mycket pd digitalisering i
skolorna. Trots detta visar tidigare forskning att digitala verktyg anvénds sparsamt
1 de finldndska skolorna. Det vore intressant att undersoka varfor anvédndningen
av IKT i Finland anvidnds mera sparsamt och ifall det beror pa att finldndska lérare
har en bittre kunskap kring hur de digitala verktygen ska implementeras pa ett
pedagogiskt Andamaélsenligt sdtt i undervisningen.

Sokord / indexord
Digitala verktyg, digitalisering, klassldrare, larares uppfattning, larande,
undervisning, IKT, ICT, digital kompetens, en-till-en, digital competence
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1 Inledning

Ambitionen att involvera skolor i ett digitalt samhaélle &r presenterar flera utmaningar.
Det ar inte tillrdckligt att skaffa ny teknologi till skolan utan det krévs dven dndringar
1 tankesitt och tillvigagangssitt, exempelvis genom fornyade undervisningsmetoder.
Larare moter ofta utmaningar och teknologiska problem nér de tar i bruk nya digitala
verktyg, vilket kan medfora frustration. Med ritta verktyg och stod kan emellertid
lararna klara av dessa utmaningar. Férekomsten av digitala verktyg, sisom béirbara
datorer, surfplattor och interaktiva tavlor har successivt dkat i finldndska skolor sedan
2010-talet med hopp om att forbittra elevers ldrande och deras digitala kompetens

(Hietikko, Ilves & Salo 2016, s. 5).

Med tiden har den sa kallade en-till-en-metoden ©kat i undervisningen. En-till-en-
metoden innebér att varje elev har ett personligt verktyg for att soka information och
arbeta med Ovningsuppgifter under lektionerna. Den stora méngd portabla digitala
verktyg som anvinds idag, exempelvis barbara datorer, surfplattor och smarttelefoner,
kombinerat med en trddlés anslutning gor en-till-en-metoden  till  ett
potentiellt liromedel bAde 1  traditionell ~ klassundervisning  och  inom
utomhuspedagogik (Sung, Chang & Liu, 2015). I Grunderna for ldroplanen f6r den
grundldggande utbildningen (hddanefter Glgu 2014) ndmns att digitalisering ska
anvéndas 1 all undervisning (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 21). Med andra ord utgor
digitala verktyg och anvéndning av dessa en stor del av skolvardagen. Syftet med
denna avhandling &r att undersoka klassldrares uppfattningar av hur digitala verktyg

inverkar pé elevers ldrande i grundskolans arskurser F—6.

1.1 Bakgrund och problemdiskussion

Finland har satsat stora resurser pa digitaliseringen av skolor och IT-pedagogik. Det
finldndska regeringsprogrammet har valt att fokusera pa digitalisering av larmiljGer.
Regeringen har de ndrmaste dren planerat investera kring 40 miljoner euro i
grundutbildningens digitala utveckling och cirka 35 miljoner euro i fortbildning av
larare inom informations- och kommunikationsteknik (hddanefter IKT). (Lipponen &
Ronnholm, 2016, s. 13.) Avsikten dr att forbdttra den digitala kompetensen 1 det

moderna samhéllet. Eftersom digitaliseringen av skolan har 6kat, kan man undra om
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lararna har den kompetens som behovs for att undervisa om och med digitala verktyg.
For att stodja utvecklingen av digitala verktyg arbetar Utbildningsstyrelsen for att
utbilda en tutorldrare i varje skola. Tutorldraren dr utbildad for utvecklingsarbete inom
skolan. Projektet att fa in tutorldrare berdknas kosta 23 miljoner euro och omfattar

cirka 2500 larare. (Selander, 2017, s. 26.)

Digitalisering ér ett begrepp som anvinds allt mer i skolsammanhang och skolorna
satsar stora mangder resurser pa digitalisering, vilket &ven kan medfora problem och
utmaningar. Till utmaningarna hor bristande kunskap hos larare och framforallt kénsla
av ovisshet och otrygghet géllande anvindning av digitala verktyg i undervisningen.
Ett problem é&r att digitaliseringen framskrider ojimnt. I en studie utford av
Undervisningssektorns Fackorganisation framkom att skillnaderna i1 skolornas
anvindning av digitala verktyg &r sérskilt orovdckande inom den grundlidggande
utbildningen, dir endast en femtedel av eleverna i Finland anvénder IKT dagligen och

en tredjedel néstan aldrig. (OAJ, 2017.)

Finlands skolor och lérare har varit idealmodeller for andra lander eftersom eleverna
flera ar presterade goda resultat i ldskunnighet, matematik och vetenskapliga
firdigheter enligt OECD:s' PISA undersdkningar (Hautamiki, Karjalainen &
Kupiainen, 2008, s. 29). Det dr en internationell organisation som analyserar och
jamfor data for att forutspd framtida trender. OECD analyserar PISA-resultat med
avseende pa anvindning av digitala verktyg och hur det paverkar PISA-resultaten i
olika &mnen (OECD, 2019). I den senaste métningen var dock Finland inte ldngre bést
(OECD, 2016). I och med den nya laroplanen, som lagger en del fokus pd digital
kompetens, uppstir frdgan om det finns samband mellan resultaten och
digitaliseringen av skolan. Enligt Saarinen ar en av orsakerna till Finlands nedgéng i
PISA-resultatet den 0kande anvidndningen av digitala verktyg (Johansson, 2018).
Digitala verktyg dr en stor del av det dagliga livet och anvénds i skolan allt mer. Dérfor
vill vi nu fordjupa oss i1 for- och nackdelar med digitaliseringen 1 skolan och hur

okningen av digitala verktyg i skolan kan inverka pa elevers ldrande.

Digital kompetens dr kompetensomride 5 (hddanefter K5) och anges som ett av de sju

kompetensomréddena 1 Glgu 2014 (Utbildningsstyrelsen, s. 21). Den digitala

" OECD ir en forkortning av Organisation for Economic Co-operation and Development”.
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kompetensen beskrivs som en viktig fardighet for samtliga medborgare. Enligt
laroplanen for grundskolan ska var och en ha mojligheter att ldra sig anvénda vardaglig
teknologi. Glgu 2014 ndmner ocksa 1 K5 att digitala verktyg och digital kompetens ar
bade ett foremal och redskap for larande (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 155). Det
innebér att eleven ska ldra sig om digitala verktyg och ldra sig anvinda dem for
larande. Skolor behdver digitala verktyg for att uppfylla dessa mal. Foljaktligen méste
aven ldrare ha tillrdcklig digital kompetens for att ha forutsdttningar att undervisa

eleverna.

1.2 Syfte och forskningsfragor

Den finldndska regeringen har satsat mycket pad den digitala utveckling som sker i
skolorna.  Den  digitala  kompetensen och det informations-  och
kommunikationstekniska kunnandet ligger 1 fokus och avsikten har varit att forbéttra
den digitala kompetensen for det moderna samhéllet. Avhandlingens syfte ar att
undersoka klassldrares uppfattningar av hur digitala verktyg inverkar pa elevers
lirande 1 grundskolans &rskurser F—6. I den nya ldroplanen 2014 betonas
digitaliseringen i1 skolan medan det &r klassldraren som frimjar elevernas lirande och
den person som har vetskapen om hur det ser ut i praktiken. Utifrén detta utformades

foljande forskningsfragor:

1. Vilka utmaningar anser ldrare att det finns géllande digitala verktyg och elevers
larande?
2. Vilka mojligheter anser ldrare att det finns géllande digitala verktyg och elevers

larande?

Undersokningen utgar frdn en fenomenografisk forskningsansats och

halvstrukturerade intervjuer anvénds som datainsamlingsmetod.
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1.3 Centrala begrepp

I detta kapitel definieras de centrala begrepp som forekommer i studien.

Digitalisering: Digitalisering har tidigare ansetts vara omvandling till digital form”
och exempel pa detta dr att skanna in bocker, bilder, kartor och filmer for att bevara
dem i digital form och dven gora dem tillgéngliga via internet. Digitalisering av tjénster
i samhélle handlar mera om att 6ka anvidndning av datorer och internet. (Svanberg,

2013).

Digital kompetens: Digital kompetens &r det begrepp som beskriver de attityder,
kunskaper samt fidrdigheter som behovs for att kunna fOrstd och hantera
informationssamhdllets teknik. Digital kompetens grundar sig pd de grundfardigheter
som behovs for att kunna anvdnda informations- och kommunikationsteknik.
Synonymer som anvints till begreppet &r bland annat IKT-fardigheter,
informationslitteracitet och digitala fardigheter. (Iloméaki, Kantosalo & Lakkala, 2011,
s. 1.)

Digitala verktyg: Digitala verktyg anvidnds som ett samlingsnamn for teknik som
verktyg for ldrande, exempelvis surfplatta, dator, interaktiv tavla och telefon

(Andersson, 2016, s. 3).

Surfplatta: Surfplatta kallas dven datorplatta eller pekdator och &r avsedd for mobil
anvindning. Det dr en platt dator dér 1 huvudsak fingret anvédnds for att navigera pa
skdrmen genom att berdra den. Surfplatta kan anvéndas for att surfa pé internet, ldsa
tidningar online, spela musik och spel samt utnyttja sociala medier och e-mail

funktioner. (Helmersson, [u.4.a]).

En-till-en: Begreppet en-till-en syftar pa en undervisningsmiljo dér alla elever har ett
personligt digitalt verktyg, sdsom dator eller surfplatta med relevanta program som

anvéands 1 undervisningen (Turner, 2019, s. 1).

IKT: IKT é&r en forkortning som stir for informations- och kommunikationsteknik.

IKT innebir digital teknik och kommunikation mellan dessa. (Diaz, 2012, s. 19.)
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1.4 Avhandlingens disposition

Avhandlingen inleds med en bakgrund och en problemdiskussion med fokus péd hur
digitaliseringen framskridit och hur den syns i de finléndska skolorna. I inledningen
beskrivs dven undersokningens syfte och forskningsfragor. Dartill definieras centrala

begrepp for att gora avhandlingen sa tydlig och lattforstddd som mojligt for lasaren.

I kapitel 2 redogors for tidigare forskning kring olika synsétt pa larande, kring digital
kompetens och IKT 1 undervisningen. Inledningsvis beskrivs ldrande ur ett
fenomenografiskt respektive sociokulturellt perspektiv. Vidare beskrivs laroplanens
syn pa digital kompetens och vad den digitala kompetensen innebér. Darefter beskrivs
larares syn pa digitala verktyg och IKT samt vilka faktorer som inverkar pd deras
anviandning av IKT 1 undervisningen. Den teoretiska referensramen avslutas med en

redogdrelse av relationen mellan digitala verktyg och elevers ldrande.

Kapitel 3 behandlar metodval och fenomenografi som forskningsansats for
undersokningen. Vidare beskrivs datainsamlingsmetod, urval och analys av data.
Avslutningsvis beskrivs hur etiska aspekter beaktats och hur tillforlitlighet och

trovirdighet behandlats i undersdkningen.

I kapitel 4 presenteras undersokningens resultat. Resultatet dr indelat i tva kapitel
enligt forskningsfragorna och vardera kapitel inleds med en tabell som presenterar
huvudkategorierna i relation till forskningsfragorna. Resultat och metodval diskuteras
1 kapitel 5 och relateras till tidigare forskning pd omradet. Kapitlet avslutas med forslag

pa fortsatt forskning.

I avhandlingen lyfter vi fram klassldrares uppfattningar av hur digitala verktyg
inverkar pa elevers ldrande i1 grundskolans drskurser F—6. D4 vi talar om klasslérare,
syftar vi pa de respondenter som deltagit i intervjuerna. Begreppet ldrare anviands nér
vi talar om tidigare forskning och nér klassldrarna ndmner uppfattningar om larare i
allménhet. I kapitel 3, metod, anvinds begreppet respondenter eftersom metodologisk
teori anvinder det begreppet. Likvél anvinds begreppet respondenter i kapitel 5,

diskussion.
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2 Teoretisk bakgrund

Den teoretiska bakgrunden inleds med en redogorelse av olika synsétt pa 1drande. Forst
behandlas den fenomenografiska synen pa ldrande, sedan redovisas olika teorier om
vad larande dr och slutligen behandlas den sociokulturella synen pa larande. I det
foljande beskrivs sambandet mellan digital kompetens och ldrande samt ldrares syn pa
digitala verktyg och vilka faktorer som inverkar pd anvéndningen av IKT i
undervisningen. Avslutningsvis behandlas vilken inverkan digitala verktyg har pa

elevers larande.

2.1 Den fenomenografiska synen pa ldrande

Ordet fenomenografi hiarstammar fran grekiskan och bestar av orden fenomeno (-n)
och grafi. Ordet fenomenon motsvarar pd svenska ’det som visar sig’ och grafia
innebdr att ’beskriva 1 ord eller bild’ (Starrin & Svensson, 1994 s. 112).
Fenomenografin som forskningsansats utvecklades av en svensk pedagog vid namn
Ference Marton under 1970-talet. Marton utarbetade den i syfte att med en kvalitativ
metod studera ldrande, men ansatsen &r inte begrinsad till att studera larande. (Patel &
Davidson, 2003, s. 33.) Fenomenografin uppstod som ett svar pd forskningsproblem
inom pedagogiken och uppkom inom en forskningsgrupp pa Institutionen for
pedagogik vid Goteborgs universitet. Fran mellankrigstiden (1918-1939) fram till
1970-talet var den pedagogiska forskningen pd ménga sitt kvantitativt préaglad.
Fenomenografin kan ddrmed ses som ett alternativ till den é&ldre pedagogiska
forskningen. Efterhand har fenomenografin utvecklats till en metodologisk och

epistemologisk teori. (Larsson, 2011; Kroksmark 2007.)

Enligt Marton och Booth (2000, s. 145) samt Dahlgren och Johansson (2015, s. 164—
165) var det forskning inom ldrande som utvecklade grunden till fenomenografin. Den
fenomenografiska ansatsen strdvar efter att beskriva variationer i hur minniskor
upplever fenomen i vérlden, ofta fran ett pedagogiskt perspektiv (Larsson, 1986;
Marton & Booth, 2000, s. 146). Man kan sdga att fenomenografin dr empiriskt
utprévad och inte utformad utgdende fran en teoretisk referensram (Alexandersson,
1994). Inom fenomenografi fick begreppet uppfattning en central betydelse nir
forskarna arbetade med analyser och beskrivningar av vad ldrande uppfattas vara och

hur ldrande fordndras (Starrin & Svensson, 1994, s. 112).
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Det som sammankopplar ldrande och fenomenografi &r den gemensamma Aur- och
vad-aspekten. Larande kan beskrivas i termer av erfarande av larande eller formagan
att erfara vérlden pa olika sitt. Ett lirande som beskrivs utifrdn detta omfattar ett sétt
att ta itu med sjélva larandet, larandets hur-aspekt, och ett féremal for larandet, vilket

ar larandets vad-aspekt. (Marton & Booth, 2000, s. 54.)

2.2 Syner pa begreppet larande

Melander och Sahlstrom (2010, s. 199) namner att fenomenet lirande kan vara ett eller
flera olika fenomen som innehaller tre delar: a) att ndgon lar sig, b) att nagot lérs ut
och ¢) att ndgot gors. Oavsett om dessa tre delar ses som ett eller flera fenomen, méaste
alla teorier om ldrande innefatta alla tre. I en intervjuundersékning som Siljo
genomforde 1979 framkom fem kategorier som beskriver olika uppfattningar av
lirande. Dessa fem kategorier dr 1) lirande som okad kunskap, 2) lirande som
memorering, 3) lirande som nagot nyttigt, 4) larande som abstraktion av mening och
5) larande som forstdelse. Lirande som Okad kunskap innebidr att elevens ldrande
grundar sig pa nya kunskaper som staplas pd varandra. Larande kan ocksé vara att man
kommer ihag kunskap fran en yttre informationskélla, exempelvis larobocker. Enligt
denna uppfattning dr kunskap ndgot man lagrar i minnet och som sedan kan hamtas
nir kunskapen behovs, ldrande ses sdledes som memorering. Lirande som nagot
nyttigt innebér att man skaffar sig kunskap for att kunna anvénda den praktiskt. Man
ska ldra sig for livet och en viktig podng med detta synsitt dr att kunskapen ska kunna
tillampas utanfor klassrummet. Den fjarde kategorin, lirande som abstraktion av
mening, innebdr att man genom larprocessen omformar informationen for att ta reda
pa budskapet. Lirande som abstraktion av mening dr en konstruktion. Det vill sidga
information viljs ut och bildar meningsfulla helheter, som till exempel idéer och
principer. Den femte och sista kategorin ar ldrande som forstaelse. Den kunskap som
lars ska anvéndas till ndgot och den ska vara funktionell. Det som lérs ska ocksé vara

till hjélp for att kunna tolka den omkringliggande verkligheten.

I en studie gjord av Siljo (1979) framkom tvd dominerande kategorier om hur ldrande
uppfattades av studerande. Enligt den forsta kategorin ansag studerandena att larande
ar intimt sammankopplat med de uppgifter de gor, att samla fakta och information om
ett &mne som sedan kan anvindas i framtida situationer. Enligt den andra kategorin

ansag studerandena att de med hjélp av uppgifter far en bredare och annorlunda syn pa
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tidigare erfarenheter. Studerandena i den andra kategorin ansig att dessa uppgifter
fordndrade dem sjélva och deras uppfattning av larande i och tolkningen av omvirlden.

(Siljs, 1979.)

Lararen har en aktiv och avgdrande roll i liarandemiljon. Termen [ldrandemiljé
innefattar ett bredare begrepp @n enbart den fysiska. Den innefattar olika ménniskor,
bade larare och studerande, material, teknologi, klassrum (bade traditionella och
virtuella) och sjdlva miljon. (Lai, 2008.) Det finns fem olika synsétt pa hur en
larandemiljé kan se ut: 1) en fysisk ldrandemiljo, 2) en social lirandemiljo, 3) en
teknologisk lirandemiljo, 4) en didaktisk larandemiljé och 5) en lokal ldrandemiljo.
Dessa synsitt kan ocksd ses som Overlappande och enligt Manninen (2007) kan
begreppet ldrandemiljo ses som en pedagogisk modell som visar védgen f{or
undervisningsplanering, som ett sitt att tinka eller som en modern term. I Glgu 2014
beskrivs ldrandemiljo6 som helheten for den fysiska ldarandemiljon, psykologiska
faktorer och sociala forhdllanden. Den fysiska ldrmiljon bestdr av byggnader,
lirandematerial, digital teknik, bibliotekstjdnster och datanitverk. Brummelhuis och
Kuiper (2008) skiljer pa fyra huvudsakliga aspekter som direkt paverkar
larandeprocessen: den som lér sig, den som undervisar, ldroplanen och infrastrukturen.

De olika aspekterna ér paverkade av skolmiljon och av samhillet.

I klassrummet sker det hela tiden en interaktion mellan ldrare och elev. Fragan ar dock
hur lirare vet om en elev ldr sig och forstar det som undervisas. Enligt Melander och
Sahlstrom (2010, s. 130) &r epistemiska positioneringar av stor betydelse i dessa
situationer. Epistemiska positioneringar definieras som hur pass engagerad man &r i
forhéllande till det vad man sdger. Epistemiska positioneringar dr en resurs som ldrare
och elever kan anvénda sig av i klassrummet for att avgora vad ndgon elev har lart sig,

om de har lart sig eller om négot behdver léras.

2.3 Den sociokulturella synen pé larande

Som tidigare framgick enligt den fenomenografiska synen, anvinds begreppet ldrande
dé det géller en fordndring hos en individ. Synen pd ldrande har under den senaste
tiden fordndrats och idag utvecklas den alltmer mot en socialt orienterad forstaelse.

Inom dagens forskning anser man att ldrande och socialisation dr nira forknippade
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med deltagande i interaktion. Sfard (1998) beskriver denna fordndring som en syn pa

larande som deltagande.

Det sociokulturella perspektivet har delvis till uppgift att forsoka beskriva vad som
paverkar larprocesser hos ménniskor, och bland annat Jakobsson (2012) lyfter fram
ndgra teorier och teoretiska begrepp inom det sociokulturella perspektivet. Vygotskij
(1978) utvecklade en teori som innebar att ménniskors tdnkande eller kunskaper enbart
kan forstds genom att analysera spraket och handlingar i relation till de sociala och
kulturella resurser manniskor anvénder. Vidare menade Vygotskij att utveckling méste
ses som ett resultat av flera utvecklingsprinciper till skillnad fran Piagets kognitiva
teorier, enligt vilka utveckling ar ett resultat av aterupprittad jimvikt och kognitiv

balans.

En annan typ av tolkning &r gjord av Wertsch (1991), som menar att relationen mellan
det ménskliga tdnkandet och de kulturella redskapen &r sa visentlig att man istillet for
att tala om att méinniskor tinker, talar och agerar borde tala om individ(er)-agerar-
med-medierande-resurser. Dessa medierande resurser bestdr av de kulturella
produkter och artefakter som ménniskan har utvecklat och som hon anvénder for att
kunna tidnka och agera (Jakobsson, 2012). Sélj6 (2000, s. 66) forklarar att mediering
ar den relation som sammanldnkar ménniskor via olika redskap 1 olika aktiviteter.
Redskapen kan vara intellektuella (sprakliga) eller materiella redskap, vilket ar det
samma som artefakter. Mediering ar darfor ett centralt begrepp inom sociokulturella
perspektiv och beskriver den samverkan som existerar mellan ménniskors tdnkande
och handling och de kulturella produkterna samt hur dessa paverkar liarprocesser

(Jakobsson, 2012).

Resnick (1987) beskriver olika situationer for hur elever lér sig i skolan jaimfort med
situationer som sker utanfor skolan. Resnick menar att det lirande som sker utanfor
skolan ofta gors i samband med andra och @ven med hjdlp av en mangd olika resurser.
Resnicks syn pa ldrande skiljer sig frdn hur ldrandet sker i skolan, dér det framst gors

individuellt och utan nigra kompletterande redskap.
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Sammanfattning av olika syner pd ldrande

Den fenomenografiska synen pa ldrande har i uppgift att beskriva uppfattningar som
manniskor har av olika fenomen 1 vérlden, medan det sociokulturella perspektivet pa
larande delvis har till uppgift att skildra vilka faktorer som paverkar ldrprocesser hos
minniskor. Sdljo forklarar (2000) mediering som den relation som sammanlénkar
manniskor via olika redskap och som 1 sin tur paverkar larande. I nésta kapitel beskrivs
vilken inverkan digitalisering har pa lirande och hur elever lar sig med hjilp av

medierande resurser i det digitala samhéllet.

2.4 Digital kompetens och ldrande

I Glgu 2014 framgér att alla elever ska fi mojligheten att utveckla sin digitala
kompetens (Utbildningsstyrelsen, 2014). I Glgu 2014 ndmns IKT pa féljande vis: “IKT
ska systematiskt anvindas i den grundliaggande utbildningens alla arskurser, i de olika
larodmnena, i de méngvetenskapliga laromradena och i det vriga skolarbetet” (s. 21).
Elevernas digitala kompetens ska utvecklas inom fyra huvudomréden. For det forsta
ska eleverna ldra sig att forsta centrala begrepp som har att géra med digitala verktyg
och hur de anvinds samt f4 mdjligheten att utveckla sin praktiska digitala kompetens.
For det andra ska eleverna ges handledning i hur man pa ett ansvarsfullt och sikert sétt
anvinder digitala verktyg. For det tredje ska eleverna {4 lira sig hur man med hjélp av
digitala verktyg soker efter information och hur de kan anvéndas i kreativt arbete. Det
fijarde och sista omradet innebér att eleverna lar sig att kommunicera med hjélp av

digitala verktyg, genom 6vning och erfarenhet. (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 21-22.)

Alla dessa fyra omraden &r viktiga for att eleverna ska léra sig digital kompetens och
kénna sig trygga 1 anvandningen av digitala verktyg. Eleverna ska ges mdjlighet till att
anvanda olika digitala verktyg, bekanta sig med dem och ldra sig 1 vilka situationer
digitala verktyg behovs. Fardigheter 1 digital kompetens &r en central del i alla &mnen
1 den grundlidggande utbildningen. I slutet av 2010-talet anvénds digitala verktyg som
kommunikationsmedel ménniskor emellan och digitala verktyg anvédnds konstant
under vardagen. En viktig aspekt dr ddrmed att eleverna ges mojlighet till att prova
manga olika digitala verktyg, s att de hittar sddana arbetssétt och -redskap som ldmpar

sig bast for just dem. (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 22, 170.)
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Digital kompetens diskuteras flitigt eftersom det kan vara svart att veta vad begreppet
egentligen innebdr. Digitala firdigheter kan vara att soka efter information pa internet,
bemadstra olika program och helt enkelt baskunskaper i att kunna klippa och klistra in
(Vinge, 2014). Enligt Arnseth, Hatlevik, Klovstad, Kristiansen och Ottestad (2007, s.
33) ar digital kompetens tardigheter, kreativitet och attityder som alla behover for att

kunna anvinda digitala medier for att ldra sig och for att klara sig i kunskapssamhéllet.

Digital kompetens innebir att man ska vara medveten om vad som ér ritt och fel da
man ror sig pa sociala medier och man ska kunna forhélla sig kritisk till information.
Det vésentliga med kéllkritik dr att forst undersoka ifall en kélla dr vad den utger sig
for att vara, det vill sdga ifall kéllan &r palitlig och grundar sig pa fakta. Enligt Eriksson
och Hultman (2014) ir detta ett stort problem gillande den digitala informationen.
Akthetsproblemet varierar stort, det kan réra sig om allt frin nagon enstaka detalj till
en hel webbplats. Eriksson och Hultman (2014, s. 39) definierar begreppet kritiskt
tdnkande péd foljande vis: “en individs sjdlvstindiga férméaga att gora provningar i
utrednings- och forskningsprocesser och utifrdn dessa dra relevanta slutsatser kring

alternativ, korrekthet, konsekvenser och méngfald”.

2.5 Larares syn pa digitala verktyg och IKT

Lawrence och Usman (2018, s. 80) podngterar att digital teknologi anpassas och
implementeras allt mer 1 det dagliga livet och 1 utbildningssystemet. Speciellt IKT har
potentialen att fordndra det sdtt manniskan dr van vid da det kommer till att undervisa
och att ldra sig ny information i klassrummet. Det &r en stor mdjlighet for bade larare
och elever att utnyttja styrkan med IKT for att forbéttra kvaliteten pa undervisning och
elevers larande. IKT har blivit en vésentlig del for ldrare inom undervisning och
larande. Det beror pé att IKT alltmer betraktas som ett viktigt verktyg for att kunna
forbattra kvaliteten 1 klassrummet, interaktiviteten och for att frdmja variation i
undervisningen. Brummelhuis och Kuiper (2008) ndmner att integreringen av IKT i
undervisningen kan antingen ses som en pedagogisk knuff for att ge variation eller sa

kan den ses som ett verktyg som anvénds for att f6lja pedagogiska behov.

Tidigare studier har identifierat faktorer som anses ha effekt pé ldrares uppfattningar
om IKT, sdsom undervisningsdmne, fortbildning, allmint och tekniskt stod samt

tillgéng till IKT. En annan faktor som har stor inverkan pd anvidndning av IKT i
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klassrummen é&r lararens egen attityd (Inan & Lowther, 2010, s. 144—145). Liknande
resultat kom fram i en studie av Badia, Meneses, Sigalés, & Fabregues (2014, s. 361),
om an det avvikande i resultaten var att mdngden datorer per elev i1 klassrummet och
tillgang till stod for IKT inte hade nagon signifikant korrelation med upplevd
effektivitet av digital teknik. Enligt Gonzéalez-Sanmamed, Sangra och Mufioz-Carril
(2017, s. 643) visar tidigare forskning att ldrares attityd dr en avgérande faktor for
integration av teknologi i undervisningen. Lérare anvander digital teknik nér de anser
att det gynnar undervisningen och med hjilp av larares goda attityder mot digitala

verktyg gynnas elevens ldrande.

Lirarnas uppfattning om nyttan med IKT dr bide positiv och negativ. Den positiva
uppfattningen handlar om forbattring 1 elevernas laranderesultat, arbetseffektivitet,
samarbete, motivation och utvecklingen av den digitala kompetensen. Den negativa
uppfattningen handlar till storsta delen om bristfillig erfarenhet av IKT, risker med
isolering 1 en virtuell virld, verstimulering av digitala verktyg, frigor som handlar
om kvaliteten 1 media pd internet och tidsbrist som kan orsakas av digitala verktyg.

(Petko, 2012, s. 1353.)

Sipild (2014) fokuserar pé vilka faktorer som inverkar pé lirares sitt att implementera
IKT i undervisnings- och ldrandeprocessen samt vilka uppfattningar ldrare har om hur
IKT implementeras. Sipild ndmner att pd 2010-talet l&g Finland runt medeltalet i
Europa och sist av de nordiska ldnderna, gédllande pedagogisk anvindning av IKT. I
undersokningen deltog 292 finldndska ldrare och storsta delen av dem hade jobbat dver
tio dr. Analysen visade att manliga ldrare ansdg sig sjdlva mera benédgna dn vad
kvinnliga ldrare ansag sig vara i att bemistra grundkunskaper inom IKT. Studien
visade dven att ldrare anvdnder IKT 1 undervisningen bland annat for att hidmta
information, utvirdera uppgifter och planera lektioner. (Sipild, 2014, s. 9.) Aven
anvindningsfrekvensen hade betydelse for hur IKT anvéndes. Det vill sdga ju mer
respondenterna anvinde IKT 1 undervisningen, desto storre praktisk nytta hade den.
Lawrence och Usman (2018, s. 94) ndmner vidare att larare som har mer erfarenhet av
datorer har en positivare attityd till anvindning av dem. I en annan studie utford i
Finland ansdg majoriteten av ldrarna (68 %) att IKT gor mera nytta &n skada.

Sammanlagt 44 % av ldrarna ansag att IKT framjar trivseln och stoder barnens sociala
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utveckling, medan 10 % anség att det hindrade ldrandet. (Hietikko m.fl., 2016, s. 3, 8—
9.)

Ldrarnas kompetens kring digitala verktyg

Enligt en studie av Sipild (2014) ansag lararna att deras egen professionella utveckling
inte 1ag pa en tillracklig niva for att kunna anvinda IKT i ett pedagogiskt syfte. Lararna
hade heller inte tid att fokusera pa olika digitala teknologier och nya
undervisningsmetoder. I studien framkom att IKT 4r en vésentlig och vardaglig del av
livet utanfor skolan och darfor ska IKT vara en del av undervisningen i skolan. Detta
uppfattade dock inte alla ldrare, och deras kompetens och kunskap ansigs inte vara pa
en tillrackligt god niva for att anvindningen av IKT ska kénnas &ndamélsenlig. Detta
resultat starks av flera studier i vilka det framkommit att larares kompetens anses vara
ett hinder for deras IKT-anvindning (Badia m.fl., 2014, s. 357-360; Bingimlas, 2009,
s. 237-238; EU-kommissionen, 2013, s. 15). Enligt Lawrence och Usman (2018) tar
larare IKT i bruk ifall de har kompetens i friga om att bedoma effektiviteten av de

digitala verktygen.

En studie inom EU har visat att det finns en direkt koppling mellan ldrares digitala
kompetens och anvéndningen av IKT 1 undervisningen (EU-kommissionen, 2013, s.
89). Andra faktorer som ocksd paverkar anvidndning av IKT é&r bristande digital
kompetens och brist pa tid. Studien visar samma resultat som tidigare forskning (Jfr
Balanskat, 2007), det vill sdga att bristande kunskap 4r ndgot som paverkar
implementeringen av IKT pa ett negativt sdtt. Lirare som har mera erfarenhet av
datorer, har ocksa en mer positiv attityd till anvindning av dem (Buabeng-Andoh,
2012, s. 138; Lawrence & Usman, 2018, s. 94). I studien framkom att ndgra ldrare inte
vill och rentav viagrar att dndra undervisningen for att implementera IKT. Ifall om
lararna végrar ar det pa grund av att det tar for 1ang tid att lira sig att anvinda teknik
och att f4 den implementerad i undervisningen. Forskning har dven visat att ldrare kan
behova experthjdlp med IKT for att kunna implementera IKT i undervisningen i syfte
att frimja elevers ldrande. Lérares forstaelse av implementering av IKT {or frimjandet
av elevers larande dr vidare sammanldnkat med deras digital kompetens och attityder

gentemot IKT. (Plair, 2008.)
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Enligt en nationell studie (Hietikko m.fl., 2016, s. 15—-18) har 60 % av grundskollérarna
deltagit i &tminstone en fortbildning inom IKT under de fem senaste dren. Trots det
anser over 70 % av ldrarna att denna fortbildninsg har varit bristféllig. Fortbildningarna
har fokuserat pé sjdlva anvdndningen av digitala verktyg, upphovsrittsliga fragor och
informationssdkerhet har behandlats bristfalligt. Lérarna vill ocksa ldra sig hur de pa
ett pedagogiskt dandamalsenligt sitt kan anvédnda internet-baserade larandemiljder.
Dartill kom det dven fram att hilften av dessa grundskolldrare kénde att de har behov

av att lara sig mera om den digitala anvéindningen av internet-baserade larmiljoer.
Ldrarnas attityder till IKT

P& den personliga nivén dr det ménga faktorer som inverkar pa larares anvindning av
IKT, exempelvis kénslor, kunskap och attityder. Lérares attityder gentemot IKT
paverkar ocksa i vilken man IKT anvinds och har stor betydelse for den faktiska
anviandningen av IKT i1 undervisningen. Ifall ldrare har positiva attityder till att
anvanda IKT i undervisningen, kan de littare finna effektiva sétt att implementera IKT.
Med en 6kad kunskap och kompetensutveckling, 6kar dven ldrarnas positiva attityder.
(Hylén, 2013, s. 27.) Attityder har &ven visat sig vara en av de mest avgorande
faktorerna som inverkar pd ldrarnas intentioner nir det géller att anvinda IKT i
undervisningen. Attityder kan dock emellandt upplevas som en komplex faktor,
eftersom de paverkas av externa faktorer. (Inan & Lowther, 2010; Kreijns, 2013.)
Larare d4r ombedda att integrera och anpassa IKT i1 undervisningen, men ldrares
beredskap att integrera IKT 1 undervisningen avgdrs av det digitala verktygets

effektivitet och inte av dess existens i klassrummet. (Buabeng-Andoh, 2012.)

I en studie utford av Gonzalez-Sanmamed m.fl. (2017) analyseras ldrares attityder
gentemot anvindning av IKT i skolor. Studien utférdes som fallstudie ddr sammanlagt
1222 frageformuldr besvarades. Resultaten i studien visar att ldrare har en positiv
instéllning till digitala verktyg, vilket leder till ett positivt lararkollegium, vilket 1 sin
tur okar elevernas lirande. Over hilften av lirarna ansig att IKT 4r gynnar
undervisningen, virdefullt och anvindbart samt véldigt stimulerande. Néstan hilften
av alla larare som deltog i undersokningen uppfattade IKT som pedagogiskt, praktiskt
och nédvéndigt. Storsta delen av ldrarna ansidg dven att IKT &r viktigt, effektivt och
latt att integrera 1 undervisningen. Det fanns en storre spridning pé larares syn mellan

positiva och negativa aspekter ndr de beddmde anvindningen av IKT i undervisningen.
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Drygt hélften av ldrarna anség att IKT var snabbt, absolut nddvéndigt och tidssparande,

medan endast ca 33% ansdg att det var tidskrdavande.

Resurser for implementering av digitala verktyg

I en studie av Mannila (2018) analyserades larares syn pa digital kompetens och vad
en skola ska ha for att anses som digitalt kompetent. En skola som dr digitalt kompetent
har resurser for anskaffning av digitala verktyg som behdvs samt tekniskt stod for dem.
Det ska alltsa finnas tillrackligt med datorer, surfplattor och ett nitverk bland dessa sa
att det fungerar. Stodet for eventuella problem med digitala verktyg ska vara létt och
snabbt tillgéngligt. I studien framkom &ven att det behovs resurser 1 form av tid for

planering och professionell utveckling.

Digitala verktyg behover vara integrerade i skolans aktiviteter for att en skola ska anses
vara digitalt kompetent. Respondenterna anség att digital teknologi ska vara en naturlig
del av undervisningen och ses som en sjélvklarhet av bade elever, larare, rektorer och
fordldrar. De digitala verktygen bor anvéndas for pedagogiska &ndamal och inte bara
anvindas for anvindandets skull. Digital kompetens ska vara en del av alla aktiviteter
1 skolan. Detta innebér att alla har ett ansvar for att skolan ska vara digitalt kompetent.
Larare anser att dagens skola maste ha planer pa hur skolan ska hélla sig uppdaterade
géllande &ndringar i samhéllet och skolan maste vara engagerad i en stindig
utveckling. Skolan bor vara noga med att det nya dr kompatibelt med det gamla sé att
det ldtt gdr att implementera i undervisningen. Lirarna podngterade vidare att det &r
viktigt att skolan som organisation ska kunna ge verktyg, stod och frihet at lararna sa
att de kan prova olika metoder. Det bor alltsé finnas en plan och strategi for att skolan

ska kunna ge dessa verktyg och detta stod. (Mannila, 2018, s. 209.)

Tre huvudkategorier framkom i studien angaende ldrares syn pa vad som kidnnetecknar
en digitalt kompetent personal. Den forsta kategorin dr lararens kunskap och attityd
gentemot digitala verktyg. Den andra kategorin &r pedagogisk &dndamédlsenlighet.
Digitala verktyg ska ha ett pedagogiskt anvindningssyfte och virde for
undervisningen. Angdende den tredje kategorin betonade ldrarna behovet av att
samarbeta inom kollegiet, sa att de kan ldra sig av varandra. Vikten av ett digitalt
kompetent ledarskap ndimndes av néstan alla ldrare, vilket dr viktigt for bade en digitalt

kompetent skola och en digitalt kompetent personal. (Mannila, 2018, s. 210-211.)
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2.6 Relationen mellan digitala verktyg och elevers larande

I en studie av Sung m.fl. (2015) undersoktes vilka effekter integreringen av
mobiltelefoner har pa elevers larande. Méngden portabla digitala verktyg som anvénds
idag 1 kombination med tradlds anslutning gor en-till-en-databehandling till ett mycket
laromedel med stor potential 1 bade traditionell klassundervisning och
utomhuspedagogik. Vidare ndmns att det inte enbart dr traditionell undervisning som
stods av datoranvindning och nytdnkande IKT-undervisning. Genom att samla in och
dela information kan IKT-undervisning dven frimja undervisningsmetoder som
kooperativt larande och explorativt ldrande utanfér klassrummet samt spelbaserat
larande. Saledes kan digitala verktyg utveckla mer innovativa undervisningsmetoder.
Samtidigt hjilper dessa undervisningsmetoder inte enbart ldrandet av amnesinnehall,
utan kan dven underlitta utvecklingen av kommunikation, kreativitet, problemldsning

och andra fardigheter hos eleverna.

Enligt undersokningens resultat dr de program som ldrare anvént sig av efter 1990
gjord for allminna syften. Ordbehandlingsprogram och webblésare anvéndes istillet
for ldrandeorienterad programvara som dr skriddarsydd for undervisnings- och
larandesituationer (Sung m.fl., 2015). Denna programvara medforde problem for de
flesta larare géllande att nd malet med effektivitet i undervisningen. Larandeorienterad
programvara tilldt ldrare som inte hade négra programmeringsfardigheter att pa ett
flexibelt och effektivt sitt implementera IKT i1 undervisningen. Tack vare de unika
egenskaperna som digitala verktyg har kan dessa forbittra olika lirandemetoder och
dartill gynna pedagogiska resultat. Eftersom varje elev har ett eget digitalt verktyg i

kombination med traddl6st ndtverk mojliggdr det till sjdlvstandigt larande i1 egen takt.

Skolor idag anvdnder olika digitala verktyg och det kommer 1 snabb takt nya
applikationer och program som é&r gjorda 1 undervisningssyfte. For att kunna vélja ut
lampliga digitala verktyg for undervisning och ldrande kan man inte enbart ndja sig
med att titta pd de tekniska funktionerna hos ett visst digitalt verktyg. Det &r inte heller
tillrdckligt med klassliararens pedagogiska overtygelser utan man behdver undersoka
de unika egenskaper som olika digitala verktyg har, det vill siga nyttan eller

mojligheterna med digitala verktyg. (Bates, 2016, s. 204.)
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Lawrence och Usman (2018, s. 80) ndmner att en avgorande faktor for att IKT ska
implementeras i undervisningen dr kompatibiliteten, det vill sdga hur vil de digitala
verktygen passar ihop med den pedagogiska uppgiften. Da ett digitalt verktyg lampar
sig for en uppgift, minskar osidkerheten med nyttan av digitala verktyg och det blir

lattare att implementera digitala verktyg i undervisningen.

Sung m.fl. (2015) poidngterar att forskning inom utbildning talar for langsiktiga
undervisningsmetoder for att upprétthalla trovirdiga resultat. Det framkommer dock
att langsiktiga undervisningsmetoder med digitala verktyg i klassrummet inte
nddviandigtvis leder till battre resultat. Detta dverensstimmer med tidigare forskning
géllande anvidndning av datorer 1 klassrummet. Ifall datorer ges till ldrare och elever
for att anvindas under en ldngre tid men positiv vigledning uteblir, skapas troligtvis
inte tillfredsstdllande pedagogiska resultat. (Jfr Holcomb, 2009; Zucker & Light,
2009.)

Nyberg och Strandvall (2000) podngterar att ldraren ska anvénda IKT dndamalsenligt
och att larare ska utnyttja ny teknik nir de anser eller ar dvertygade om att den digitala
tekniken ar effektivare, sdkrare eller billigare 4n traditionella undervisningsmetoder.
Nér larare anvander IKT maste hen tinka pa hur man uppritthéller eller hojer elevernas
motivation. Nyberg och Strandvall sammanfattar anvdndning av IKT 1 undervisning

pa foljande satt:

Det du kan gora i ett vanligt klassrum kan du ocksé gora med hjalp av IKT och multimedia
och utan klassrum. Det du inte tidigare kunnat géra i ett vanligt klassrum kan du heller inte
gora enbart med nya medier. Slutsatsen dr alltsa: tro inte att IKT I6ser alla fragor om

larande och utbildning. (Nyberg & Strandvall, 2000, s. 316-317.)

Lérare ska foregd med gott exempel och vara villiga att ldra sig anvidnda ny teknik 1
relevanta situationer. Nyberg och Strandvall papekar emellertid att det inte betyder att
lararna ska sluta med gamla och beprovade sitt att undervisa, exempelvis praktiska
ovningar. Istdllet ska ldarare bedoma hur IKT kan anvéndas for att frimja elevernas
larande och pa vilka sitt eleverna kan bli motiverad och léra sig innehéllet bést. Larare
bor ocksa ténka pa hur de kan frimja interaktionen mellan elev och lirare samt mellan
eleverna sinsemellan. IKT ska dirmed fungera som ett komplement till undervisningen

dér eleverna engageras 1 sin ldrandeprocess. (Nyberg & Strandvall, 2000).
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3 Metod

I detta kapitel beskrivs undersokningens forskningsansats, metodval och
tillvigagangssatt. Inledningsvis presenteras den vetenskapliga ansatsen och dérefter
beskrivs val av datainsamlingsmetod, urval och avgrinsningar av respondenter,
undersokningens genomforande, databearbetning och analysprocess. Avslutningsvis

diskuteras undersokningens trovérdighet, tillforlitlighet och etiska aspekter.

3.1 Fenomenografi som forskningsansats

Undersokningen som gors i denna avhandling ar av kvalitativ karaktér. Justesen (2011,
s. 13) beskriver att en kvalitativ undersokning stravar efter att beskriva fenomen i dess
kontext. Enligt Uljens (1989) striavar kvalitativ forskning till att gestalta ndgot, det vill
sdga beskriva ett meningsinnehdll. Fenomenografi utgdr forskningsansats i vér studie
medan syftet dr att undersoka klassldrares uppfattningar av hur digitala verktyg

inverkar pé elevers ldrande i grundskolans arskurser F—6. (Marton & Booth, 2000).

Fenomenografi dr en kvalitativt inriktad forskningsansats och forskning inom ldrande
utgoér grunden till den (Dahlgren & Johansson, 2015, s. 164—165; Marton & Booth,
2000, s. 145). Inom den fenomenografiska ansatsen dr syftet att beskriva variationer i
hur andra ménniskor upplever fenomen i vérlden, ofta fran ett pedagogiskt perspektiv.
Vidare ar fenomenografin en ansats som identifierar och hanterar forskningsfragor
samt speciellt uppmirksammar fragor som berdr larande och forstéelse i pedagogiska
miljoer (Marton & Booth, 2000, s. 146-147). Det centrala begreppet inom
fenomenografin dr uppfattning och dérfér anvédnds dven detta begrepp 1 denna studie.
Fenomenografin fokuserar pé relationen mellan ménniskan och omvérlden och denna
relation grundar sig pa att ménniskors uppfattningar av omvérlden bygger pa olika

bakgrunder (Uljens, 1989, s. 19-21).

Larsson (1986, s. 13) beskriver att milet med fenomenografi dr att fa veta hur
minniskan uppfattar omvirlden och inte hur den egentligen dr. Marton och Booth
(2000, s. 154) beskriver tva olika perspektiv: den forsta ordningens perspektiv och den
andra ordningens perspektiv. Den forsta ordningens perspektiv kan ses som hur
ménniskor erfar vérlden, det vill sdga att forskaren beskriver olika aspekter av vérlden

som dr intressanta. Den andra ordningens perspektiv koncentrerar sig pa hur andra
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personer uppfattar olika aspekter av omvérlden. Inom fenomenografin dr det den andra
ordningens perspektiv som intresserar forskaren. Denna undersokning utgér fran den
andra ordningens perspektiv. Det dr klassldrares uppfattningar av ett visst fenomen av
omvérlden som undersoks, 1 vart fall klasslarares uppfattningar av vilken inverkan

digitala verktyg har pd elevers ldrande i grundskolans arskurser F—6.

3.2 Datainsamlingsmetod

Som datainsamlingsmetod i undersokningen anvinds kvalitativ intervju. Trost (2010)
namner att kvalitativa intervjuer utmérks av att man stiller enkla och raka fragor och
pa det sdttet fas innehéllsrika svar. Intervjun innebér séledes att forsoka forsta hur den
intervjuade tdnker och kdnner samt hur den intervjuades forestéllningsvéarld ser ut.
Enligt Denscombe (2018, s. 268) ir intervjuer det bésta sittet att samla in data da
forskaren vill undersdka ménniskors uppfattningar av nigonting och verkligen forsta
ett fenomen pa djupet. Eftersom var undersokning stréavar till att undersoka klasslérares
uppfattningar av vilken inverkan digitala verktyg har pa elevers ldrande, ar intervjun

en lamplig datainsamlingsmetod.

Forskningsintervjun dr en interpersonell situation, det vill sdga en situation déar
ménniskor forhaller sig till varandra. Intervjun ar ett samtal mellan tvd ménniskor om
ett &mne som bade intervjuaren och den intervjuade finner intressant och i samtalet
lyfts bade intervjuarens och respondentens dsikter fram. (Kvale & Brinkmann, 2014,
s. 165.) Kvale och Brinkmann ndmner ocksa att den personliga kontakten och att de
nya insikterna som intervjupersonen lyfter fram gor intervjun till en spadnnande och

samtidigt berikande upplevelse.

Det finns olika sorters intervjuer och 1 fenomenografiska studier, dr de ofta
halvstrukturerade (Fejes & Thornberg, 2015, s. 166). I denna studie anvénds den
semistrukturerade intervjun, vilket dr det samma som en halvstrukturerad intervju. Den
semistrukturerade intervjun definieras av att den som intervjuas pa forhand vet vilka
huvudfragor som intervjun kretsar kring, men det finns utrymme f6r avvikelser ifall
den intervjuade personen skulle komma med intressanta och spontana dmnen

(Justesen, 2011).
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Gillham (2005) papekar att intervjuaren i den semistrukturerade intervjun stéller
samma Oppna fragor till alla respondenter, eftersom maélet ar att fa alla respondenter
att reflektera 6ver samma dmne. Justesen (2011) poédngterar dock att det finns andra
asikter kring hur den semistrukturerade intervjun ska se ut. Till exempel Kvale (1997)
lagger inte lika stor vikt vid standardiseringen som Gillham gor, utan Kvale betonar
att intervjun bor anpassas till var och en av de personer som man intervjuar. Trots detta
rader det dnda en stor enighet i litteratur om att den semistrukturerade intervjun ar en
metod som lampar sig for sddana undersdkningar ddr man utgar frén en undersdkande
standpunkt, samtidigt som man vill att respondenterna ska reflektera over teman som

ar utvalda pa forhand. (Justesen, 2011, s. 47.)

3.3 Urval och avgransningar

I undersokningen intervjuas klassldrare angdende deras erfarenheter av digitala
verktyg och hur de inverkar pa elevers lidrande. Klassldrarna ska ha erfarenhet av att
undervisa bade med och utan digitala verktyg och de klassldrare som deltog i
intervjuerna arbetar i grundskolans &rskurser F—6. Vi har valt att fokusera var
undersokning till svensksprikiga skolor i Osterbotten och for var undersdkning
kontaktades bade rektorer och enskilda klasslirare i Osterbottniska skolor. Alla sex
klassldrare jobbar som klassldrare i F—6 och for att f4 en variation i unders6kningens
resultat valdes tvd kvinnliga och fyra manliga respondenter. For att klasslararna skulle
kunna forbereda sig pa forhand, skickades ett e-postmeddelande dir unders6kningens

syfte och forskningsfrdgor beskrevs (se bilaga 2).

Vid valet av respondenter dr det viktigt att ha personer som é&r insatta 1 &mnet ifriga
och som kan relatera till omrddet (Trost, 2010, s. 137-139). I enlighet med detta
medfoljde vissa kriterier for att kunna delta 1 intervjuerna for denna studie. Ett forsta
kriterium var att respondenten ska vara behorig med arbetserfarenheter. Ett andra
kriterium var att respondenten ska ha jobbat minst fem ar i ldrarbranschen och ett tredje
kriterium var att respondenten ska ha jobbat med digitala verktyg i sin undervisning.
Alla véra sex klassldrare uppfyllde dessa kriterier. Enligt Denscombe (2018, s. 67)
kallas denna urvalsteknik for subjektivt urval, vilket innebér att urvalet baseras pa
principen att man vill fa den bista mojliga informationen genom att rikta in sig pé ett
f4 antal personer. Vidare ndmner Denscombe att urvalet kan viljas utifrdn dess

relevans for &mnet 1 friga och specifik erfarenhet av det.
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Orsaken till valet att intervjua klassldrare om elevernas ldrande dr att vi anser att
klassldrares svar ar mer tickande én elevers. Klassldrare har en dverblick av elevers
larande och hur de utvecklas samt vad som fungerar for att frimja deras lirande. Vid
kvalitativa intervjuer ska man begrénsa sig till ett litet antal intervjuer, eftersom man
dé kan fa en béttre overblick, samtidigt som man kan koncentrera sig pa alla viktiga
detaljer. Ett fital vil utforda intervjuer kan ha storre virde an ett flertal mindre vél

utforda, vilket dr en viktig aspekt att tdnka pa. (Trost, 2010, s. 143—-144.)

3.4 Undersokningens genomforande

Undersokningen inleddes 1 borjan av april 2019 och infor intervjuerna gjordes en
intervjuguide. Enligt Kvale och Brinkmann (2014, s. 170, 173) kan en intervjuguide
som innehaller unders6kningens tematiska forskningsfragor vara ldmplig att gora. I
intervjuguiden utformades tre huvudgrupper som utgjordes av vara tre
forskningsfragor och till varje huvudgrupp utformades 610 intervjufrdgor (se bilaga
1). Intervjun planerades och genomfordes sa att klassldrarna uppmuntrades till att ge
synpunkter pa sitt liv, sin vérld och sina egna erfarenheter. Efter intervjuerna valde vi
att fokusera pa vara tva sista forskningsfragor. Detta eftersom genom analysen av
materialet gav de tva sista forskningsfragorna svar pa den forsta forskningsfragan. Den
forsta forskningsfrdgan kunde séledes kombineras med de dvriga forskningsfragorna

och didrav valdes den forsta forskningsfrdgan bort.

Trost (2010, s. 65) ndmner att platsen for intervjun ska vara sé ostord som mgjligt och
att den intervjuade ska kénna sig trygg i den milj6 dér intervjun sker. Klassldrarna fick
bestimma var intervjun skulle dga rum. Alla intervjuer holls i de skolor dér
klassldrarna jobbar, forutom en av intervjuerna som dgde rum i intervjuarens hem.
Under intervjuerna anvédndes en ljudupptagare. Med hjilp av en ljudupptagare kan
intervjuaren koncentrera sig pa respondenten och fragorna och dessutom behover

intervjuaren inte fora en massa anteckningar.

Intervjuerna inleddes med en kort genomgang dir syftet med intervjun definierades
och att det kommer att anvdndas en ljudupptagare. Det fragades dven om
intervjupersonen hade nagra ytterligare frigor innan intervjun borjar. Enligt Kvale och
Brinkmann, bendmns denna korta inledning for en orientering (2014, s. 170-171).

Efter den inledande orienteringen och sjdlva intervjun bér man komplettera med en
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uppfoljning. En uppfoljning kan vara bra eftersom respondenten kan kidnna en viss oro
eller nervositet efter en avklarad intervju. Orsaker till denna oro kan bero pa av att
respondenten har varit 6ppen och ibland dven delat med sig av personliga upplevelser
och undra om intervjuns syfte har forstatts rétt, &ven om det inledningsvis klargjorts.
For att undvika detta frdgades det avslutningsvis av respondenterna ifall de d&nnu hade
nagot att tilligga samt hur de hade upplevt sjdlva intervjun. Ifall det uppkommit
kommentarer efter intervjun har vi ur ett etiskt perspektiv bett informanten om tillstand
att anvinda oss av denna information i undersdkningen. Orsaken till detta &r att
respondenten kan anse att den information som uppkommer efter intervjun inte hor till
overenskommelsen och vill inte att denna information ska tas med i
forskningsprocessen. Efter intervjuerna tillade klassldrarna kommentarer som

forstdrkte utsagorna och dessa togs med i resultatet.

3.5 Databearbetning och analys

For  databearbetning och analys har meningskoncentrering anvints.
Meningskoncentrering &r en form av kategorisering baserad pa utskrivna intervjuer
och en form av kodning didr man komprimerar intervjupersonernas yttranden till
kortare meningar. Fejes och Thornberg (2015, s. 37) nimner att genom analysen av
likheter och skillnader reduceras den stora miangden data till ett fatal kategorier. Langa
uttalanden eller intervjuer forkortas, ddr huvudinneborden av det som sagts
omformuleras med korta och vélvalda ord. (Jfr Kvale & Brinkmann, 2014, s. 246—
247.) Meningskoncentrering fungerar bra for databearbetning d4& man vill hitta

fokuserade kategorier 1 det respondenterna séger.

Analysmetoden som vi har valt foljer sju steg. Det forsta steget dr att bekanta sig med
materialet, 1 denna undersokning géller det intervjuerna med klassldrarna. Materialet
transkriberades ordagrant och granskades ett flertal ganger tills vi hade skapat oss en
uppfattning om vad vi har kommit fram till. For att underldtta ldsandet i resultatet, har
vi omskrivit dialektala uttalanden till standardsvenska. I steg tva pdborjas sjéilva
analysen av materialet och den kallas for kondensation. Malet med kondensationen ar
att urskilja de mest signifikanta och meningsfulla uttalandena, for att sjdlva fi en
klarare overblick Over sitt material. (Fejes & Thornberg, 2015, s. 167-168.) Vi valde

att utgd fran tre intervjuer per man. Pa det sattet kunde vi fokusera pa férre intervjuer
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och sedan jamfora vara analyser tillsammans. Vi granskade varandras intervjuer och

transkriberingar for att sdkerstdlla att allt material analyserats.

I steg tre jamfors de olika uttalandena ur materialet. Mélet med det tredje steget ar att
forsoka hitta likheter och skillnader i respondenternas uttalanden, det vill sdga i deras
uppfattningar av fenomenet. En utmaning med jamforelsen &r att forsoka forbise mer
ytliga skillnader, for att verkligen kunna analysera materialet pa djupet. Ibland kan det
verka som om det ror sig om en och samma uppfattning, fastdn respondenterna tolkar
och menar olika saker med sina uttalanden. For att klargora olika uttalanden har vi
flera ganger analyserat dem bade pa egen hand, tillsammans och dven list igenom
varandras analyser. Under fjarde steget grupperas de funna likheterna och
skillnaderna. Det innebér att man kategoriserar de olika gruppernas likheter och
skillnader for att forsoka relatera dem till varandra. (Fejes & Thornberg, 2015, s. 169.)
I detta skede bildades enskilda kategorier pa vara tre egna valda intervjuer, vilka senare

slogs ihop, jimfordes och komprimerades till farre gemensamma kategorier.

Under det femte steget artikuleras de funna kategorierna. Det innebér att forskaren
forsoker finna essensen i de olika kategorierna. Hir dr det viktigt att forskaren
bestdmmer sig for var granserna mellan olika uppfattningar ska dras och hur stor
variation en kategori kan inneha utan att man méiste skapa en ny kategori. Steg fyra
och fem kan vid behov upprepas flera ganger tills man hittat de kategorier som lampar
sig for undersokningen. (Fejes & Thornberg, 2015, s. 170.) Véra kategorier var i borjan
vildigt breda och det krivdes att vi gick igenom dem flera ginger tillsammans for att

hitta de mest vésentliga kategorierna.

Steg sex innebdr att kategorierna namnges. Genom att namnge kategorierna lyfter man
fram det mest centrala och det mest signifikanta i materialet. Fejes och Thornberg
(2015, s. 170) ndmner att beteckningen pa kategorierna bor vara relativt korta och
fanga “kéinslan” 1 kategorin. Det sjunde samt det sista steget dr den kontrastiva fasen.
Denna fas innebér att man jamfor kategorierna mot varandra for att kontrollera ifall
grupperna ryms inom fler &n bara en kategori. Det vdsentliga med en kategori &r att
den ska vara unik och sé fullstindig som mojligt. I jimforelsen tar forskaren reda pa
om kategorier kan sammanforas eller ifall man behdver utdka antalet kategorier.
Vanligtvis fors kategorier ihop for att skapa storre samt farre antal kategorier.

Skapandet av kategorierna foljde samma struktur, det vill sdga att vi komprimerade
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det stora antalet kategorier till farre. I och med att kategorierna noggrant analyserades,
varje uttalande for sig, kunde vi ldttare hitta likheter och skillnader mellan kategorierna

och sammansld manga av dem.

3.6 Tillforlitlighet, trovardighet och etiska aspekter

Reliabilitet anger forskningsresultatens tillforlitlighet. Enligt Trost (2010, s. 131) kan
man atskilja fyra komponenter hos begreppet tillforlitlighet; kongruens, precision,
objektivitet och konstans. Kongruens innebér att det finns likheter mellan fragor som
ar dmnade att méta samma sak. Utifran studiens forskningsfragor har vi utarbetat
intervjufragor till var och en av dem. Med dessa intervjufragor har vi efterstrévat att
fa s& méangfasetterade svar som mdjligt av vara respondenter. Begreppet precision har
att gora med hur intervjuaren registrerar svar under intervjun, hur forstaeliga och hur
enkla frigorna dr att besvara. Objektivitet innebér hur forskaren tolkar svaren. Den
sista komponenten konstans innebér att tidpunkten for intervjun inte ska ha nidgon
avgorande roll. Detta innebér ocksa att attityden eller fenomenet inte &ndras. Under
intervjuerna bibeholls ett neutralt forhallningssitt till vad respondenterna lyfte fram
under intervjuerna. Patel och Davidsson (2003) ndmner att tillforlitligheten i en
intervju kan hgjas ifall forskaren anviander intervjuer med en hog struktureringsgrad,
med andra ord att alla respondenter svarar pd samma fragor under intervjuerna och i
samma ordningsfoljd. I denna undersdkning anvéndes en semistrukturerad intervju.
Respondenterna svarade pd samma frdgor, men inte alltid i samma ordning och nagra
fragor kan ha besvarats mindre utforligt respondenterna emellan. Utgdende frén de

fyra komponenterna, kan undersokningen ddrmed betraktas som tillforlitlig.

I kvalitativ  forskning géller validiteten eller trovdrdigheten for hela
forskningsprocessen. Trovdrdigheten ses som en av de storsta utmaningarna inom
kvalitativa studier och intervjuer. En forskare maste kunna bevisa for utomstaende
personer, som tar del av forskningsresultatet, att materialet ar trovardigt. (Trost, 2010,
s. 133.) Fejes och Thornberg (2015, s. 86) ndmner att under tolkningsprocessen finns
det ett antal kontroller man bor komma ihdg da det géller undersokningens
trovardighet. Forskaren behdver kontrollera om det finns ett logiskt ssmmanhang och
en rod trdd mellan de olika delarna i texten och den tolkning som gjorts ska kunna
relateras till den teori som undersokningen baseras pa. Validiteten hénvisar till

noggrannheten och relevansen i1 datamaterialet och hur forskningen har stéllt rétt
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frdgor. Data som samlats in ska ha en direkt relevans for undersdkningens fragor.
(Denscombe, 2018, s. 386.) Trovirdigheten kan vidare 6kas genom att forskaren visar
hur intervjufragorna &r stillda (Trost, 2010, s. 134). For att hoja trovardigheten i
undersokningen har vi valt att bifoga véra intervjufragor (se bilaga 1). Lasaren kan
saledes sjélv ta stdllning till relevansen mellan vara intervjufrdgor och analysen av
dem. Intervjufragorna ér valda och granskade sé att de inte kan missforstas av vara
respondenter. Saledes, kan resultaten anses vara begripliga for ldsaren och tolkningen

som gjorts kan relateras till bakgrundsteorin.

Trovérdigheten i data beror for det forsta pa hurdana fragor som stills och att de ar rétt
stdllda. For det andra kriavs det ocksa att man som forskare far rétt svar, rétt i den
bemérkelsen att det inte uppkommit fel wunder datainsamlingsprocessen.
Noggrannheten minskar ifall respondenterna avsiktligt eller av annan orsak ger
felaktiga svar. Enligt Denscombe (2018, s. 387) &r en pilotstudie ett elementéart sitt att
sdkerstélla denna fraga, for att granska forskningsinstrumentet. I enlighet med detta
utfordes en pilotintervju for att kontrollera ifall intervjuguiden gav bristfalliga svar och

samtidigt sdkerstilla att intervjufrdgorna fungerade.

Etiska dilemman kan uppstd under hela undersdkningen och dven under intervjun. En
etisk aspekt dr att man maste sidkra intervjupersonernas konfidentialitet (Kvale &
Brinkmann, 2014, s. 99, 323.). Med konfidentialitet syftar man pa de
overenskommelser som intervjupersonerna ingar om de data som intervjuaren samlar
in. Det innebir att man inte avslojar privat data som identifierar eller kan identifiera
deltagarna i undersokningen. Det handlar om vilken information som ska vara
tillgénglig for vem. I denna undersokning anvénds fingerade namn for att sékerstilla
intervjupersonernas anonymitet. Intervjusvaren kan ocksa innehalla uttalanden som
kan vara kénsliga for respondenternas yrkesutdvning. Enligt Trost (2010, s. 123) har
respondenterna rétt till sin egen integritet och véirdighet och darfor dr det viktigt att
iaktta sekretess gillande respondenternas personuppgifter. En publicerad
undersokning kan ge upphov till konsekvenser for bdde intervjupersonerna och den
yrkesgrupp de tillhor ifall man som forskare inte beaktar konfidentialiteten (Kvale &

Brinkmann, 2014, s. 100).
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4 Resultatredovisning

I detta kapitel redogérs for undersokningens resultat som framkommit i
undersokningen. Avhandlingens syfte dr att undersoka klassldrares uppfattningar av
hur digitala verktyg inverkar pa elevers ldrande i1 grundskolans arskurser F—o6.

Forskningsfragorna ér foljande:

1. Vilka utmaningar anser klassldrare att det finns gillande digitala verktyg och
elevers ldrande?
2. Vilka mojligheter anser klassldrare att det finns géllande digitala verktyg och

elevers larande?

Resultatredovisningen &r indelad i tva kapitel enligt forskningsfrdgorna. Kapitel 4.1
och 4.2 inleds med varsin tabell som presenterar huvudkategorierna i relation till
forskningsfragorna. Vid analysen av intervjuerna bildades fyra kategorier som svar pa
forsta forskningsfrdgan (Tabell 1) och fem kategorier som svar pa den andra
forskningsfragan (Tabell 2). Den forsta kolumnen i tabellen anger de namnforsedda
kategorierna och den andra visar antal utsagor som hor till respektive kategori.
Kategorierna behandlas i storleksordning frén den kategori som har flest till den som
har minst antal utsagor. I resultatredovisningen finns citat fran intervjuerna i syfte att
exemplifiera ldrarnas uttalanden. Samtliga citat i1 resultatredovisningen presenteras

genom att vara forsedda med mindre stil och indrag 1 texten.
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4.1 Klasslarares syn pa utmaningar med digitala verktyg 1
relation till elevers larande

Detta kapitel redovisar resultaten i relation till forskningsfrdga 1. Kapitlet inleds med
tabell 1 som visar vilka huvudkategorier som kunde identifieras i materialet.
Kategorierna &r foljande; Bristfillig IKT och teknisk resurs, Pedagogisk
odndamalsenlighet, Lirares attityder och bristfilliga kompetens och Elevers attityder
och bristfilliga kompetens. 1 relation till den tredje kategorin kunde dven en
underkategori urskiljas, vilken bendmns; Utmaning att stdandigt hdllas digitalt

uppdaterad.

Tabell 1. Lirares syn pd utmaningar med digitala verktyg i relation till elevers
larande.

Kategori Antal
Bristfdllig IKT och teknisk resurs 6
Pedagogisk odndaméilsenlighet 6

Larares attityder och bristfalliga kompetens 6

Elevers attityder och bristfalliga kompetens 5

Bristfallig IKT och teknisk resurs

Alla klassldrare nimnde att de allménna problemen med IKT i undervisningen handlar
om att internet inte fungerar eller att det dr ndgonting som maste kopplas eller dndras
1 instéllningar pd program. Tillgéng till stod vid tekniska problem finns emellertid ltt
tillgangligt for alla klassldrare och pd varje skola gar klassldrarna forst till en kollega
eller en IT-ansvarig for att 16sa problemet. Om problemet inte kan I6sas kan
klassldrarna ringa till stadens tekniska support men dé kan det ta en lédngre stund att fa

problemet fixat, séisom Anton forklarar:
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Vi har en ansvarig som forsoker hjalpa till d& man knycker i den dataansvariga i skolan och
om inte den kan hjilpa maste man ringa till stadens datacentral; dé tar det mycket ldngre tid.
Om det dr sddana problem som uppstar att man maste ringa dit sa da vet man att det tar ldnge.

(Anton)

Med aren har tekniken utvecklats i skolorna och tekniska problem forekommer inte
lika mycket nu som det gjorde for cirka fem &r sedan. Skolorna har utvecklat system
som for det mesta fungerar. Tre klassldrare ndmnde att det mesta fungerar i dagens
situation jamfort med for ndgra ar sedan da det tradlésa internet och datorerna inte
alltid fungerade. Daniel forklarar att systemet med internet och datorer i den skola han

arbetar 1 dr relativt utvecklat.

Vi har faktiskt byggt ut Wi-Fi. Vi har minst en sdndare i varje rum och vi har rétt bra med
maskiner. De borjar forstas bli fordldrade sd att man skulle masta fornya dem. Det ar
utmaningen for det forsta, den storsta alltsd. Ska du anvédnda digitala verktyg sd maste de

fungera annars ar det bara irritation och ingen ror d& de grejerna. (Daniel)

Resurser for anskaffning av hardvara i olika former var ett dterkommande tema i
intervjuerna med klassldrarna. Alla klassldrare sade att den stdrsta utmaningen ar
bristande resurser for utrustning i skolorna. De var ocksé eniga om att datorer och
surfplattor snabbt foraldras och behover fornyas med négra ars mellanrum, vilket ar
ekonomiskt belastande for skolorna. Tva av klassldrarna poéngterade att datorerna ar
for gamla for de nyaste versionerna av vissa program som anvénds i undervisningen.
En klassldrare lyfter fram vikten av specialverktyg som tangentbord for surfplattor och
surfplattor med storre skdrm for elever med stora fingrar eftersom saddana verktyg
underlattar skrivandet av 14nga texter. Roger forklarar dven att digitala verktyg dr dyra

att skaffa och att de dr tvungna att fornyas med jimna mellanrum.

Ekonomiskt dr det [digitala verktyg] en stor belastning. Inte bara i skolan utan ocksé i hemmet
for nu ska det finnas allting och det kostar. Livsldngden p& dagens maskiner, hur linge dom
héller... P16tsligt har man for gamla for att uppdatera. Jag tror att de blir stora olikheter mellan

skolor och kommuner, beroende pé resurserna, tyvérr. (Roger)

Lirares motivation gentemot IKT inverkar pd anvdndningen av digitala verktyg i
undervisningen och paverkas negativt ifall det uppstar problem. En klasslarare nimner
som exempel att det inte finns tillrackligt med eluttag och surfplattor som &r oladdade.

Tva klassldarare ndmnde att tekniska problem kan leda till frustration och minskad
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motivation att anvdnda digitala verktyg i undervisningen. Daniel sammanfattar

frustrationen pa foljande satt:

Varfor skulle du anvianda négot som inte fungerar, om du loggar in pa nadgonting och det tar
15 minuter. ”Okej vad ska vi gora da? Ingenting.”. Ingen planering fungerar ju da. Att det

[digitala verktyg] fungerar dr A och O. (Daniel)

Fyra av klassldrarna ndmnde tid som en faktor i utmaningen med att anvénda digitala
verktyg i undervisningen. Tv4 av klassldrarna ansag att arbetande med digitala verktyg
i klassen &r tidskrdavande, beroende pa gruppen och d&mnet. Det tar tid att 14ra eleverna
en ny applikation och att logga in och himta olika saker pa dator eller surfplatta. Tva
klassldrare ansag att det r arbetsdrygt att planera in anvdndningen av digitala verktyg

i undervisningen. Martin forklarar pa foljande sétt:

Utmaningen ligger i att du maste sjélv testa och bygga upp hur du ska anvénda det och sen
gor du det. Det dr ocksa tyvarr kanske sé att du gor en presentation pa smartboarden eller du
bygger upp nagonting som tar tva och en halvtimme att bygga upp och sé géar du igenom det

och eleverna spelar igenom det i klassen pa 15 minuter. (Martin)

Pedagogisk oindamaélsenlighet

Fyra av klassldrarna betonade vikten av att planera anvindningen av de digitala
verktygen och att ldraren inte ska ta in dem 1 undervisningen bara for anvindandets
skull. Det méste finnas ett pedagogiskt &ndamél med att anvdnda digitala verktyg i
undervisningen. En klassldrare ndmner att han inte anvénder digitala verktyg lika ofta
idag som for nagra &r sedan, utan han upplever att det dr framst viktigt att det finns ett
pedagogiskt mervirde 1 att anvinda dem. Patricias uttalande nedan omfattar alla fyra

larares tankar angdende detta:

Det &r viktigt da du anvénder digitala verktyg att tdnka pa varfor du anviander det. Som
larare maste du veta varfor och om det &r vettigt i det sammanhanget
[undervisningssituation]. Du ska absolut inte anvinda det digitala bara for att anvdnda
digitalt. Du ska kunna motivera for dig sjilv, for barnen och fordldrarna varfor du

anvénder det. (Patricia)

Klassldrarna var eniga om att digitala verktyg bor anvindas med matta och eftertanke.
Applikationer som ger pedagogiskt mervérde ska anvindas och det ska anpassas enligt

arskurs och grupp for att eleverna ska fa ut det mesta av de digitala verktygen.
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Klassldrarna lyfter dven fram att det ska finnas en jidmvikt mellan traditionella
undervisningsmetoder och anvindning av digitala verktyg, vilket 4r en utmaning. En
god balans mellan den traditionella undervisningen och inslag av digitala verktyg
gynnar bade lararen och eleverna. Martin ndmner att det dr svart att veta hur mycket
kunskap eleverna tillimpar di de exempelvis arbetar med ordbehandling. Eleverna ska
ha lért sig kunskapen och det ar upp till varje elev ifall de véljer att tillimpa den. Vidare
ndmner Martin att en text inte ska skrivas pa dator bara for att en dator finns tillgdnglig
utan uppgiften ska ge nagot mera dn att bara sitta och trycka péa tangenter. Alla
klassldrare gav exempel pa olika applikationer de anvénder i olika &mnen och arskurser

och Astrid ndmner f6ljande:

Inom modersmal och litteratur anvdnder vi [i undervisningen] helt klart mest. Alla
Bookcreators mojligheter och méjligheter som finns med Cartoon, for att den motiverar i alla
lasdmnen. Till exempel d& barnen gor nagon typ av sammanfattning. Sen anvénder jag

Popplet for tankekartor. Vi anvander Sokrates for att kartldgga hur de klarar sig. (Astrid)

Lirares attityder och bristfilliga kompetens

Utmaningarna kring hur ldrarna anvénder digitala verktyg och hur dessa inverkar pa
elevers larande hor till stor del ihop med ldrarnas egna attityder gentemot digitala
verktyg. Samtliga klassldrare poédngterar att lararnas instédllning till digitala verktyg
och deras egen kompetens har stor inverkan pa hur digitala verktyg anvinds i
undervisningen. Ifall ldrare har ett storre intresse for digitala verktyg och digitalisering
1 sig, har det en stor inverkan pa undervisningen och elevernas anvindning av digitala
verktyg. En av klassldrarna, Anton, anser att lararens instéllning inverkar stort pa hur

eleverna arbetar med digitala verktyg.

Absolut, det gor det med all undervisning. Alltid om du har en bra instéllning s kan eleverna
direkt se om du brinner for det eller om du 4r ivrig och om du har forberett dig bra. Allt det
héar mérker eleverna nog sa tydligt. For att om du kan nédgonting, om du dr ivrig pa det liksom
sa overfor du det pa ett sadant sitt att de méarker. Eleverna blir alltsd genast mer intresserade,

oftast, sa det dr absolut en stor skillnad. (Anton)

Patricia dr ocksa av samma asikt och anser att ldrarens instillning spelar en stor roll
vid anvindning av digitala verktyg. Ar lirarna sjilva intresserade av att jobba med

digitala verktyg speglar det av sig pa eleverna och det samma géller med all
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undervisning. Det gér inte att ldraren latsas tycka om digitala verktyg for att fa eleverna

att tycka om dem.

Paverkar din egen attityd mot digitala verktyg pd elevers ldrande?

Absolut, barn ser igenom en direkt, du kan inte latsas tycka om nagot. Det dr sd med all
undervisning. Ar du sjilv intresserad och tycker du sjilv det ir jétteroligt sa tycker nistan
alla elever att det &r roligt. Sékert finns det nagon som alltid sitter sig pa tvdren dnda. Men
som ldrare sd gor du vildigt mycket for hur barnen tycker om saker. Du har vildigt stora
paverkningsmojligheter, s& litsas inte ndgonting. Det dr béttre att sdga att jag inte tycker
s& mycket om det hér, men vi trinar i alla fall. Men det &r ocksa roligare for en sjdlv om man

tycker om det man gor. (Patricia)

Tva klassldrare ansdg att digitala verktyg kan vara skrimmande. En klassldrare
ndmnde att det som eleverna gor i skolan inte dr ndgonting hemligt. Trots detta rader
en viss oro kring var materialet verkligen finns sparat samt vilka personer som har
atkomst till det. Detta orosmoment har emellertid &ndrats med &ren. Instdllningen har
fordndrats och ifall ndgot material inte hittas i stunden maste ldraren helt enkelt utfora
den planerade uppgiften pa ett annorlunda sitt. En klassldrare ndmnde att da
digitaliseringen borjade i hennes skola, upplevde hon att nagra &ldre ldrare inte ville
lira sig anvdnda digitala verktyg utan fortsatte sin undervisning pa det gamla
traditionella séttet. For att undvika en prioritering av digitala och traditionella
undervisningssitt behdvs en jimn balans. Klassldrare hinner inte arbeta med uppgifter
1 samma utstrackning som tidigare, eftersom de digitala verktygen tar tid att ldra sig
och arbeta med, men det 4r ndgonting som ldrare idag maste acceptera. En klassldrare
var kritisk till att implementera digitala verktyg och digitala laromedel 1
undervisningen, eftersom manga digitala licenser som maste kdpas innehéller samma
material som ldroboken. Aven om klassldrarna ir kritiska till anvéindningen av digitala
verktyg 1 undervisningen, anser klassldrarna att det har en positiv inverkan att ha

digitala verktyg 1 undervisningen.

En viktig aspekt som togs upp géllande kompetens ir att skolan behdver en kunnig
personal. Lararen behdver kunskap om vilka digitala verktyg som anvénds och vilken
applikation som &r mest anvindbar for ett visst andamal. Majoriteten av klasslararna
har ndmnt att det & en utmaning att vara uppdaterad med nya program och

applikationer eftersom det uppstér nya hela tiden. Nya digitala verktyg kriver att larare
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har den kompetens och kunskap som krdvs for att anvindningen av de digitala

verktygen ska bli andamalsenlig.

Utmaning att stindigt hallas digitalt uppdaterad

Den stindiga kdnslan av att kdnna sig tvungen att vara digitalt uppdaterad ses som en
utmaning. [ och med att det konstant kommer nya program maéste ldrare dra granser
for vilka uppdateringar och applikationer som ska anvindas. Klassldrarna i
undersokningen har ganska lika varderingar och tankar kring hur uppdaterad en lérare
bor vara da det giller digitala verktyg och elevers ldrande. Det underlittar ifall lararen
har ett intresse att pa egen hand utforska och hitta applikationer som &r anviandbara
och pd sa sitt bekanta sig med program som ldmpar sig for undervisningen.
Fortbildning som fas via skolorna, kommunen eller staden ses som en resurs, &ven om
den ocksé kan anses vara en utmaning beroende pa 1 vilken utstrackning den ges. En
utmaning dr ocksa att fa alla ldrare 1 kollegiet att anvénda digitala verktyg sé att alla
elever gynnas i alla &mnen oberoende av vilken ldrare som héller lektionen. Det ska

alltsd finnas en jamvikt i anvindandet av digitala verktyg i hela kollegiet.

Manga av klassldrarna ansag att det fanns for manga digitala verktyg di de borjade
undervisa med olika applikationer och detta upplevs som en stressfaktor. Utvecklingen
gér fort framdt och den kunskap som verkade vara anvéndbar for ndgra ar sedan blir

fort ersatt med ny kunskap och kompetens.

Det ér en stressfaktor att det gér sé fort. For sex ar sedan trodde jag att nu kan jag det hir. Jag
hade varit pa en missa i Sverige och nu da jag har sett tillbaka sé& ar det ingen som anvander
sig av det som visades pa méssan. Det dr bara applikationer som man skulle léra sig 14sa och
skriva men nu &r det som om ingen ska ha de dar applikationerna mera. Det finns bara nagra
[applikationer som anvéands], sa det hiander hela tiden. N4&, det dr nog en stress, absolut en

stress och det gar for fort. (Roger)

En klassldrare nimner att larare méste hinga med och vara uppdaterade. Det utges hela
tiden ut nya anvindbara program, och ldraren dr tvungen att testa olika program och
digitala verktyg for att hitta de mest anvindbara. Martin anser att han inte behdver veta
vilka nya digitala verktyg och program som kommer ut pd marknaden, utan menar att
larare behover utgéd fran de digitala verktyg som finns tillgéngliga pd arbetsplatsen.
Det kommer med jdmna mellanrum nya uppdateringar och da krivs det att ldrarna

undersoker vilka funktioner som tillkommit och vilka funktioner som mdjligen tagits
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bort. Anton ndmner att han inte kdnner nagon stress dver att héllas uppdaterad fastén
det stdndigt kommer nytt material. Lérare kan inte veta allt gdllande digitala verktyg
och det samma giller den traditionella undervisningen. Léraren ska ha en tillrackligt
god kompetens for att vaga och kunna anvinda digitala verktyg pa ett &ndamalsenligt
sdtt och visa att de kan anvéndas till annat dn enbart fOr att spela spel pa. Det visentliga

enligt Martin ar att lirare kan anvédnda de digitala verktyg som de véljer att anvénda.

N4, alltsé jag tycker inte att man maste veta alla nya grejer som kommer, utan du méaste utga
fran det du har tillgang till i ditt arbete. Kommer det en ny uppdatering pa programvaran sa
dé maste du testa dig fram och se ifall du méarker ndgonting nytt du da anvénder den. Da ser
du att nu har de hir funktionerna foérsvunnit och da har de hir funktionerna kommit till
istéllet... du maéste utga frn det du sjilv har och sé att du kan anvinda det. Du behdver inte
veta alla nyheter som finns och kommer ut pd marknaden [...] men di du sedan har den

[applikationen] s& da maste du se till att du lir dig att anvidnda den. (Martin)

Aven om négra klassldrare kiinner en viss oro kring att lirare maste vara uppdaterade
och konstant folja med de nya trenderna, &r de av den asikten att sa linge larare sjdlva
vet vilka digitala verktyg som behdvs i undervisningen och for vilket &ndamal sa klarar
de sig ldngt. Klassldrarna lyfter dven fram att ifall det &r en utmaning att vara
uppdaterad s ar det viktigaste att de anvdnder sddana digitala verktyg som faktiskt
medfor ett pedagogiskt mervérde. Lérare kan inte vara standigt uppdaterade eftersom
tiden inte ricker till, nimnde Patricia. Som ldrare méste man vdga stanna upp och gora

uppgifter med omtanke istéllet for att konstant plocka in nya digitala verktyg.

En klassldrare lyfte fram vikten av att veta vad det dvriga kollegiet gor. Med ett stort
lararkollegium kan det vara svart att verkligen veta pa vilket vis digitala verktyg

anvands i parallellklassen. Astrid lyfter fram det pa foljande sitt:

Men kanske en gemensam syn pa ndgot vis. Vi har vara digitala planer sa vi har allting...
Men da man har ett sddant hér stort kollegium s& har man inte riktigt koll pa vad nagon annan

gor. (Astrid)

Elevers attityder och bristfilliga kompetens

Den storsta utmaningen inom denna kategori ér elevernas kompetens, det vill sdga hur
vil de kan anvinda olika digitala verktyg ndr det kommer till ldrandet. Fyra av
klasslararna ndmner att det tydligt mérks vilka elever som har en bra digital kompetens

gentemot elever som har en sdmre digital kompetens. Alla elever har inte samma
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forutséttningar och resurser hemma, den utrustning som anvénds i skolan finns kanske
inte tillgidnglig hemma. Elever som har tillgang till digitala verktyg hemma sa som
datorer, surfplattor och smarttelefoner &r mer vana att jobba med dessa och dé eleverna
har kunskapen med sig hemifrdn dr det inte svart att tillimpa den kunskapen i

skolundervisningen. Detta konstaterar d&ven Daniel.

Man ser klart och tydligt vilka elever som 4r vana anvéndare. I min klass har jag ndgra som
har inga begrinsningar. De fér vara framfor en maskin varje dag, sen har jag vissa som har
det jattestrikt. Vissa har inte heller utrustning dar hemma. I klassen har jag en elev som har
varken platta eller dator dir hemma och dé 16ser vi det att han fér sitta in pa raster och jobba
om vi har arbete. Ibland har han kommit tidigare till skolan och kunnat stanna en halvtimme
efter skolan helt frivilligt for att kunna arbeta. Ibland har jag tilltit att de far l1&na hem en

maskin... men jag tror den diar kombinationen att, det ena tar inte ut det andra. (Daniel)

Foraldrastodet ar viktigt for att digitaliseringen ska fungera. Det krivs ett samarbete
mellan hem och skola. Eleverna behover ocksé fa stod med digitala 1axuppgifter av
sina fordldrar. Elever som har en bristande digital kompetens, kan ha svarigheter
hemma dé léaxor gors digitalt. Den digitala tréningen ska till visso utforas till storsta

delen 1 skolan men den behdver ocksa dvas hemma.

En annan klassldrare ndmner att det inte forekommer sé stora kompetensskillnader hos
eleverna. Eleverna lér sig nya saker digitalt hela tiden och dessutom i en snabb takt.
En klassldrare menar att eleverna bibehaller kompetensen sa linge digitala verktyg
anvinds regelbundet. Det fanns storre skillnader dé eleverna borjade med digitala

verktyg men med tiden har dessa skillnader avtagit, vilket &ven Roger konstaterar.

Jag ser inte sa stor skillnad mellan eleverna ndgot mera for att i sd gott som varje hem finns
det smarttelefon och ndgon form av platta. Men dé i borjan var det ganska stor skillnad. Det
finns dnnu skillnad dé nér eleverna borjar men efter nagra veckor sa dr dom nog alla pa
ganska samma niva. Nu gér det sa otroligt fort att ldra sig alla funktioner. Forst kan dom alla
kortkommandon, med olika fingrar och det gar nog otroligt fort for dem... att ganska snabbt
dr dom nog pa samma nivé, nog har dom &nnu vissa olika erfarenheter nir de kommer men

det gar nog fort om. (Roger)

I en av skolorna utbildas eleverna i en klass till digitala agenter. Tanken &r att det ska
finnas enstaka elever som far extra utbildning och skolning i den digitala
anviandningen. Med denna extra skolning har klassldraren extra hjilp ifall det behovs

1 klassrummet, vilket ofta &r fallet d4 det undervisas med digitala verktyg och teknik
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som kan strula till det. Astrid uttrycker sig pd foljande sétt ifall det finns skillnader 1

elevernas kompetens:

Ja, det mirker man [skillnad i kompetens]. Och det dr darfor vi nu ocksé utbildar sddana som
heter digi-agenter. Sa det ar alltid tva elever per klass som &r ansvariga for lite digitalt.
Eleverna far en liten saddan hér extra push och skolning, s& de blir ocksa sadana hér

hjélphander. (Astrid)

Det kravs 6vning for att eleverna ska kunna arbeta pa det sétt som ldraren vill. Som
ensam ldrare i1 en storre klass hdnder det litt att elevernas attityder forsdmras dé de
digitala verktygen inte fungerar som planerat. Flera av klassldrarna ndmner att eleverna
inte dr rddda for att prova sig fram och det dr en stor skillnad i anvdndningen av digitala

verktyg mellan larare och elever. Detta konstaterar &ven Astrid.

Sen kan jag inte 10sa allt [digitala problem] sjilv heller. Det finns manga elever som hittar
l6sningen. Eleverna idag vagar prova pa ett helt annat sitt 4n de vuxna... att ndgonting
nu inte fungerar. S& funderar man var man ska trycka men barnen trycker bara och mitt i allt

har de 16st ett problem som jag inte har klarat av att 16sa. (Astrid)

En annan utmaning ir elevernas attityder, vilket syftar pa forhéllningssitt som
eleverna har gentemot anvindningen av digitala verktyg. Elevernas attityd gentemot
digitala verktyg kan forsdmras om de inte anvidnds dndamaélsenligt. En klassldrare
beskriver det sa att de uppgifter som inte &r roliga for elever med papper och penna
kommer ocksa vara trdkiga med ett digitalt verktyg. Om ldraren anvéinder digitala
verktyg alltfor ofta i undervisningen kan eleverna uppleva undervisningen som

enformig och trakig.

Digitala verktyg har en viss inverkan pa elevernas koncentration. En del elever kan
kénna att det finns for manga valmdjligheter, till exempel med uppgifter som har
redigerings- och utseendeméssiga fordndringsmojligheter. Det kan 1 sin tur minska
koncentrationen hos vissa elever. Fyra klassldarare nimnde att eleverna dr snabba pa att
byta applikationer och program. D& eleverna vaxlar mellan applikationer kan det verka
som att de arbetar men arbetet framskrider egentligen inte. Byte mellan applikationer
orsakar avbrott i arbetet, vilket kan ha en inverkan pa koncentrationen. Majoriteten av
klassldrarna anser dnda att koncentrationen paverkas av minga dvriga aspekter och
inte enbart av digitala verktyg. Klassldrarna ndmner specifikt att elevernas humdr,

vdlmaende och hindelser utanfor skolan paverkar hur koncentrerade eleverna ér.
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Elever som annars har en god koncentrationsformaga har inga problem med
koncentrationen da digitala verktyg ar inblandade. Elever som vanligtvis dr mera

rastlosa ar dven det oberoende av digitala verktyg, vilket Roger dven konstaterar.

Déar ser jag nog ingen skillnad [koncentration med digitala verktyg]. De elever som
kan koncentrera sig gor det oavsett verktyg och de som é&r rastlosa r rastlosa oavsett verktyg.
Jag skulle inte sdga det och dér tycker jag pedagogerna kommer in som de dér handledarna.
Det ér vi som avgdr, om det dr dndamalsenligt. Ar det hir nigonting vi gor digitalt eller gor
vi det for hand? Hur paverkar det? Och sa vidare. Men man mérker nog att om det [digitala
verktyg] blir som sysselsittning, da blir eleverna omotiverade. Men det handlar om vilken

uppgift som helst, det kan lika bra vara manuellt. (Roger)

Elevernas sociala fardigheter ses som en utmaning och det ar ndgot som klasslirarna
menar har en koppling till anvindningen av digitala verktyg och att stindigt vara
uppkopplad pé internet. En annan utmaning ar ocksa att hitta en balans mellan det
digitala anvéndandet och de sociala fardigheter som stindigt behdver 6vas. Eftersom
elever spenderar mycket tid framfor skdrmar hemma, behdvs en balans sé att det inte
blir for mycket sittande ocksd framfor skidrmar i1 skolvardagen. En av klassldrarna
ndmner att hon ar kritisk till anvindningen av digitala verktyg och betonar hur viktigt
det &r att kontrollera sa att det inte gér Gverstyr. En klasslirare podngterar ocksa att
eleverna dr sociala pa ett annat sitt idag én tidigare. Eleverna mots allt mer digitalt och
inte ansikte mot ansikte och detta oroar henne, eftersom det &r sa latt att vara vem som
helst digitalt. Eleverna uttrycker sig pa ett annorlunda sitt i dag och deras

forhallningssitt mot varandra har dndrats.

Béde det hir hur man dr med varandra och sittet att prata med varandra och hur eleverna
uttrycker sig syns i deras skolvardag pa ett annat sdtt d4n forut. For att de ror sig digitalt
och det syns och sen da de jobbar digitalt i skolan med vad de skriver. Det syns forstas ocksa
om de skriver med papper och penna... Det hér digitala har paverkat dem pa négot vis.

(Patricia)

En negativ konsekvens med anvdndningen av digitala verktyg &r risken att elever blir
beroende av digitala hjdlpmedel. Roger ndmner att vardagen i hog grad kretsar kring
digitala verktyg s som telefonen. I telefonen finns en stor méangd information och man
far direkt respons, vilket leder till att en stor del av vardagen utfors via ett digitalt
verktyg. Som foljd av detta gloms andra kunskaper bort eftersom de digitala verktygen

skoter om dessa kunskaper automatiskt och snabbt. Roger uttalar sig pé foljande vis:
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Det negativa med digitala verktyg &r att vi blir fér bekvima med dem, kommer vi klara oss
utan? Allt frén det att ska man skriva med penna i framtiden eller ska man klara av att ldsa
karta och kompass, i férhéllande till GPS-funktioner. Jag tror verlag att de finns en stor risk
att vi blir for beroende och att vi inte klarar oss utan digitala teknologi. Till exempel sé&
bestdmmer vi inte traff med nadgon nidgonstans mer utan man ringer dd man kommer. Gér
telefonen sonder sd 4r man ganska hjilplos. Det finns stora fordelar och stora mdjligheter

men det finns risker att vi blir for beroende av digitala verktyg. (Roger)

I dagens ldge producerar eleverna mera text dn forut da digitala verktyg inte anviandes
lika mycket. Eftersom eleverna skriver mera pa dator menar Roger att det syns pa
elevernas stil nér de skriver med papper och penna. Finmotoriken §vas inte p4 samma
satt nér elever skriver pa tangentbord som nir de skriver med papper och penna. Det
ar en tydlig och orovickande skillnad pé skrivstilen nir man jamfor med elever som

gick 1 skolan for 15 ar sedan.
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4.2 Klasslarares syn pa mojligheter med digitala verktyg 1
relation till elevers larande

I detta kapitel redovisas resultaten i relation till forskningsfraga 2. Inledningsvis
presenteras tabell 2 med de huvudkategorier som identifierats i materialet.
Kategorierna #r foljande; Amnesdidaktiska fordelar, Frimjar differentiering, Frimjar
elevers motivation, Frdmjar ldrares motivation och verksamhet samt Frdamjar
samarbete mellan hem och skola. I relation till den fjdrde kategorin framkom dven tva
underkategorier; Mdjlighet att folja med elevers ldrandeprocess och Fordelar med

fortbildning och kollegialt stod.

Tabell 2. Lérares syn pa mojligheter med digitala verktyg i relation till elevers
larande.

Kategori Antal
Amnesdidaktiska fordelar 6
Framjar differentiering 6
Framjar elevers motivation 5
Framjar larares motivation och verksamhet 5
Frdmjar samarbete mellan hem och skola 2

Amnesdidaktiska fordelar

Samtliga klassldrare ansig att alla &mnen gynnas av digitala verktyg. Det finns
skillnader inom dmnen eftersom en del digitala verktyg lampar sig béttre 1 vissa &mnen,
medan digitala verktyg anvdnds inom alla &mnen i ndgon mén. Det finns digitala
verktyg och speciellt applikationer som é&r specifikt ldmpade for nadgot dmne och
dérmed varierar anvindningen av olika applikationer. Beroende pé i vilken skola som

lararna arbetar anvidnds ocksé olika program och applikationer.

Klassldrarna nimnde modersmal och matematik som de dmnen dir digitala verktyg

anvinds mest frekvent. Inom modersmédl anvinds skrivprogram med
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rittstavningskontroll som hjidlpmedel da eleverna skriver digitalt. Astrid ndmner att
digitala verktyg later elever processa texter pa ett annorlunda sitt, spara och dela
arbetet samt revidera det. Inom matematik gynnar programmeringsprogram
undervisningen eftersom det dr med digitala verktyg som programmering utdvas.
Digitala applikationer mojliggdr ocksd nya dvningar i modersmal, som att skriva

bokstidverna ritt. Patricia beskriver det pd foljande sitt:

Det dr nog alla dmnen [som gynnas av digitala verktyg] skulle jag sdga, modersmal i ettan,
sa hade vi till exempel da eleverna lart sig att skriva bokstéverna sa var det faktiskt forsta
gangen som barnen var tvungna att skriva alla bokstdver pa ratt sitt, uppifran ner. For vi
anvénde en digital applikation dér eleven inte kunde g& vidare om hen inte ritade bokstaven
M uppifran ner. D4 forsdkte eleverna om och om igen dra tills de lyckades. Det kan
man inte fA med papper och penna. Ibland syns det om de har borjat uppifran ner, men med

vissa elever ser man det inte. (Patricia)

Det finns gott om digital teknologi som gynnar undervisningen. En aspekt som
klassldrarna ndmner frekvent &r mojligheten till dokumentation. Eleverna
dokumenterar 1 bide text och bild med exempelvis surfplattor och pé sitt far de folja
med i sin egen utveckling. En klassldrare namnde att mgjligheter nog finns inom alla
dmnen. Det géller bara for lararen att hitta dessa mdjligheter. Inom mer kreativa och
konstnérliga dmnen sdsom gymnastik, bildkonst och slojd anvdnds mycket

dokumentation, vilket Daniel dven berittar.

Egentligen ganska intressant att ta in digitala verktyg i de friare &mnena, gymnastik,
bildkonst, sldjd. Dar har det blivit ganska roligt att ta in digitalt, for att i gymnastik kan man
filma da eleverna gor nagot. Forsta gdngen vi har basket, vi filmar 6vningar sen har vi ndgon
vecka som vi haller pad med detta. Vi filmar sedan pé nytt sa far eleverna sjélva kolla vad som
har hént. Samma sak dér, de far lagga upp sina filmer och bilder upp i Drive. Det ger som

helt andra méjligheter an tidigare. (Daniel)

Roger anser att det inte finns ndgot dmne 1 vilket digital teknologi gynnar elever mera.
Roger nimner programmering inom matematik, som ett amne var digital teknologi kan
gynna mera men programmering gors ocksd ofta analogt 1 samband med
utomhuspedagogik. Lérarens kreativitet och fantasi sitter granserna for hur digitala

verktyg anvinds for att kunna forbdttra undervisningen i olika &mnen.
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Alla klassldrare ndmner att de mer eller mindre dagligen anvénder digitala verktyg i
undervisningen och att det &r minga viktiga aspekter sasom kéllkritik och diskussioner
kring internetanvindning som tas upp. Eftersom elever ror sig sa mycket digitalt bade
hemma och i skolan kommer internetanvandningen fram 1 ett tidigt skede. Det ror sig
om fragor kring hurdana bilder som &r lagliga att ladda ner, vilket beteende som ldmpar
sig pd internet och vilka fordelar och nackdelar som finns dd man anvénder digitala

verktyg.

Digitala verktyg mdjliggdr ocksé sddant som annars inte dr genomforbart. Patricia
ndmner att dd hennes klass skulle ha en dramatisering hittade hon inte 1ittexterna till
sangerna eftersom de var dldre. Tack vare internet hittades littexterna och med hjilp
av en videokanon kunde eleverna och publiken folja med i1 sangen. For Astrid ér
digitala verktyg en sjdlvklarhet och de anvinds dagligen, eftersom digitala verktyg ar

skolans informationskanal i de hogre arskurserna.

For vi kan bara konstatera att all faktalitteratur foraldras. Det att du far den dir snabbaste,

uppdaterade faktan stéller diremot nya krav pa kallkritiken och sddant. (Astrid)

Astrid tillagger att informationssdkningen har blivit effektiv tack vare att elever har
egna surfplattor. Larare behover inte vara allvetande i dagens informationssamhaélle da

eleverna har mdjlighet att sjdlva soka efter information.

Du kan alltid sdga: "hej, du har iPaden i handen, sdk upp det dér, jag har ingen aning”. Det

tycker jag vi maste kunna gora som ldrare idag, for vi kan inte veta allt om allting. (Astrid)

Det finns otaliga mojligheter med digitala verktyg, men som Martin ndmner ska man
komma ihag att de framst ar ett hjalpmedel. Roger lyfter ocksa upp att digitala verktyg
sasom Ipad, ska frimst anvidndas som ett hjdlpmedel. Att dagligen anvénda digitala
verktyg betyder inte att man hela tiden sitter framfor en skdrm. De digitala verktygen
anvénds 1 kortare stunder i de lagre arskurserna da uppgiften &r i behov av det. Digitala
verktyg kan ocksa anvidndas som ett hjdlpmedel for att hgja elevernas motivation.
Martin beréttar om dagarna i slutet av veckan, da eleverna &r trotta efter en skolvecka
och fastdn lektionen &r vil uppbyggd och strukturerad kan det hdnda att lektionen inte
gir som ldraren tidnkt. I sddana fall kan digitala verktyg fungera som en

motivationshgjare.
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Om man maérker att nu fungerar inte det hir 6verhuvudtaget och man vet att de flesta brukar
tycka att det ar roligt att gora det hir [uppgift i liroboken]. Da kan man kasta in nagot digitalt
inslag nir man maérker att ”okej, det hér fungerar inte idag, dom é&r for trotta idag for att lara
sig eller det &r sista timmen pa fredag”. Eleverna orkar inte lyssna mera de har suttit hela
veckan nu, men da tar vi 15 minuter iPaden och s& gor vi nagonting roligt istillet. Sa da &r
det som en morot och pé det sdttet kan det hdja motivationen. Om det dr lite motivationsbrist
sd kan du nog alltid komma 6verens pa forhand att nu jobbar vi med fem uppgifter i

matteboken, sen tar vi fem uppgifter pa iPaden och sé vidare. (Martin)

Tva av klassldrarna ndmner ocksa att det &r nyttigt for eleverna att lirare plockar in
nya arbetssitt eftersom det kan minska kénslan hos eleverna att de hela tiden méste
gbra samma sak. Enligt Martin lar sig eleverna bast da det finns olika mgjligheter och
de far smaningom kunskap att sjilva avgora vilken metod som ldmpar sig bést for dem

1 olika arbetssituationer.

Framjar differentiering

Alla klassldrare ansag att digitala verktyg framjar differentiering i undervisningen och
modersmalet dr det &mne dér differentiering lattast gar att tillimpa. Fyra klassldrare
nimnde talsyntes’ som ett viktigt hjilpmedel for elever som har lis- och
skrivsvarigheter. En fordel med talsyntes &r att eleven far direkt respons pa hur en text
later medan hen skriver och sedan kan hen lyssna till den firdiga texten. Roger

forklarar differentiering med digitala verktyg i undervisningen pa foljande vis:

Digitalisering hjélper differentieringen pa ménga sitt. Allt fran olika nivéer pa uppgifter som
ar lattare att producera med digitala verktyg till att eleverna jobbar helt pa olika plattformar
enligt sin egen niva. Det behdvs inte bocker pa olika niver utan man kan vélja vilka uppgifter
eleverna ska gora for att uppgifterna &r sé latt tillgéngliga. Stavningskontroll, bara som ett
exempel... for det finns s manga hjélpmedel. For elever med handikapp eller utmaningar
finns det ocksd manga hjdlpmedel med roststyrningar och andra hjalpmedel som faktiskt

hjalper i dagslaget. (Roger)

Halften av klassldrarna ndmnde att elever som har svérigheter med att skriva ofta kan
ha lattare att skriva med dator eller surfplatta &n med penna. Skrivandet blir mera
flytande eftersom eleverna inte behdver fundera pa hur bokstdverna ser ut. I

skrivprogrammen finns det stavningskontroll som hjélper eleverna med stavningen.

2 En talsyntes omvandlar text till tal (Granstrom, [u.4.a]).
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Detta sparar tid eftersom eleverna far direkt respons pa om ett ord dr rétt skrivet och

de behdver inte sla upp ordet i en ordbok eller be ldraren om hjélp.

Om du har problem med att ldsa och det blir s hackigt s& du far inget sammanhang sa kan
det vara lattare att datorn ldser upp den hér texten at dig; “Ja, just ja, det var det hir det
handlade om”. Det dr inget problem med forstaelsen hos eleven utan det dr mera det hér att
eleven far inget flyt i sitt ldsande och da kan det vara bra att ha sadant [talstyntes]. Och som
inverkan, jag tror att vissa elever kan ha littare att lara sig med olika digitala verktyg. Elever
kan ha motoriska problem och det kan vara léttare att skriva pd en dator &n att skriva med

pennan. (Martin)

Astrid ndmnde att video ar bra att anvdnda som introduktion till ett &mne eller tema i
undervisningen. Fordelen med en video &r att eleverna kan se den flera ganger och
pausa for att hinna med och forstd vad den handlar om. Eleverna kan alltid ga tillbaka
till videon for att uppfriska minnet och dirmed behdver inte l4raren repetera stoffet for

enskilda elever.

Till exempel om man har en introduktionsvideo eller en flipped classroom-video kan de
barn som inte har forstétt alltid titta tvd ganger. For den dér lanken finns och mojligheten till
upprepning finns pa ett helt annat sétt. Sen just den hir méjligheten till revidering, att forma
om, gora om saker och ting &r mycket enklare dd mojligheten finns digitalt 4n att du ska
forma om négonting som du gjort manuellt. Jag tycker mojligheten till feedback, muntligt ja,
men manga ganger kan man skriva det ocksd dd de har ldmnat in sitt arbete, det hér
ar jattebra men nu ska du dnnu dndra pd det hir och det hir”, s kan man ge som tre
forbattringsforslag. Sa gor det pa nytt och sedan distribuerar de till mig tillbaka. D4 har
eleverna det i skrift och man sitter inte och skriver &t ett barn for hand om man har 36 elever.
Vi forsoker ha dem sjdlva att processa istéllet for att vi sitter och réttar allt. Men det tar tid

att prata text med barn. (Astrid)

Elever med funktionsvariation gynnas dven av digitala verktyg och hjdlpmedel. Roger
ndmner att han har en elev som kan styra surfplattan med hjédlp av roststyrning och
Daniel har en elev som tar bild av en text genom en applikation och som sedan laser
upp texten for eleven. Utan dylika digitala verktyg skulle det vara svérare for lirare att

undervisa elever med funktionsvariation.

Frimjar elevers motivation

Fem klassldrare ndimnde att digitala verktyg framjar elevers motivation. Sa linge som

datorerna, surfplattorna och internet fungerar ar de digitala verktygen en motiverande
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faktor for eleverna. Martin nimner att spel dir eleverna lar sig saker dr motiverande
eftersom det kan kénnas for dem att de spelar for att ha roligt. Som tidigare ndmnt ar
dokumentation en stor resurs ndr det kommer till digitala verktyg. Genom att eleverna
fotograferar och spelar in videor i olika &mnen, motiveras de att fortsdtta arbeta

eftersom de konkret ser sina framsteg.

Jag tycker att digitala verktyg gor saker enklare. Det gar snabbare att producera texter,
dokumentera arbeten, dela till hemmet och man behover inte skicka hem ett arbetspapper
utan man tar ett foto pa det. Resultatet pa diktamen sa ser fordldrarna och kan kommentera i
realtid och risken med att till exempel héften och sddant forsvinner pa vigen hem finns inte.
Det har underlattat en hel del, samtidigt som det har 6kat motivationen i viss grad ocksa.

(Roger)

Elevernas instéllning till anvindningen av digitala verktyg dr pa en god niva. Eleverna
vet vad de ska jobba med och det forekommer inte manga klagomal. For dagens elever
hor digitala verktyg till vardagen och ar en sjdlvklarhet for dem. Daniel beskriver

verktygen som ett stod for ldrande och inte for underhallning.

Eleverna tycker inte att digitala verktyg ar speciellt langre. Det jag tycker &r bra ar att vi
har kommit ifran det att da vi tar de digitala verktygen sé jobbar vi. Nog tycker eleverna att
det dr roligt, men det 4r inte som underhallning. De vet att nu loggar de in och s borjar man

jobba. (Daniel)

Roger ndmner att mojligheten till att skriva for hand alltid finns tillgédnglig, men dven
eleverna borjar inse nyttan av att anvinda digitala verktyg, exempelvis surfplattor for
dokumentering och fotografering. Nya digitala verktyg som skolan anskaffar kan
ocksa spela en roll for hurdan instillning eleverna har gentemot digitala verktyg och

didrmed hoja deras motivation.

For ndgot ar sedan var iPad “yes!”. Alla skulle ha Ipad. Nu ar det datorn da vi har fatt nya
datorer, sa nu igen ar det ”yes!”. Att ”oj, vi far ta datorn”. Dér &r det liksom nyhetens behag,

vad du rakar ha som nytt. (Patricia)

Patricia ndmner att ifall ldraren har ritt motivering blir elever oftast motiverade att
jobba enligt de arbetssétt ldraren viljer. Det beror inte pa vilket digitalt verktyg ldraren
anvénder eller sjdlva digitaliseringen av undervisningen, utan det beror pa att det ska
vara ratt verktyg for rétt uppgift. Daniel sdger att det beror pa eleverna om

anvindningen av digitala verktyg dr motivationshdjande. Elever som har svarigheter
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att producera text for hand blir motiverade av att fa text snabbt skrivet med digitala

verktyg.

Hiélften av klassldrarna anser att digitala verktyg kan framja elevers koncentration.
Klasslédrarna ar dock eniga om att det beror pa eleven om hen blir mer koncentrerad
med hjélp av digitala verktyg. Patricia jamfor koncentrationen med digitala verktyg
och traditionella liromedel sdsom kartbdcker och bildbocker. Oavsett om eleven hittar
en spannande bild i ett laromedel eller om hen hittar ett spaAnnande klipp pé digitala

verktyg, sa vill eleven visa det till nagon annan i klassen.

Det &r sa stor skillnad pa personen [géillande koncentration] ... Smartboard har varit bra med
barn som ar lite oroliga. Dar kan man ha elever att se pad ndgonting, mycket bilder och
filmsnuttar. Eleverna far komma till tavlan och jobba och skriva. Sa de far det interaktiva om
jag tar det i undervisningen. Smartboarden har gjort att de elever som har svart med
koncentration far det ganska bra. Forutsatt att man jobbar pa sddant sétt och att man inte
anviander Smartboarden som en vittavla dir du skriver, for da dr det sak samma vad du har

dér. (Daniel)

Frimjar lirares motivation och verksamhet

Majoriteten av klassldrarna har en positiv attityd och instéllning gentemot digitala
verktyg 1 undervisningen. En klassldrare dr neutralt stélld till anvindning av digitala
verktyg och sédger att han inte direkt brinner for anvédndningen av dem. Han anser dock
att de har en positiv inverkan pé undervisningen och &r inte radd for att anvinda dem.
En annan klasslirare anser att man ska kunna ta in digitala verktyg utan att utesluta
nagonting annat och poédngterar det finns ménga mojligheter med digitala verktyg.
Dokumenterande ar exempelvis viktigt 1 ndgot dmne, medan i ndgot annat d&mne
hjélper det att ha rittstavning och digital upplisning for elever som har ldssvérigheter.
Anton ar positivt instilld till anvindningen av digitala verktyg. Anton vill inte tvinga
in digitala verktyg 1 undervisningen men &r heller inte radd for att anvdnda dem. Anton
ndmner att han ldr sig mera hela tiden. Astrid ser ménga fordelar med att snabbt kunna
sOka information pa internet. Hon ndmner dven att distributionsmgjligheterna ér en
stor fordel eftersom alla kan ta del av vad som gors i1 skolan och att det inte endast
finns 1 ett hifte som kan tappas bort. Enligt Astrid anvinder ldrarna de digitala
verktygen dndamaélsenligt i undervisningen, men hon anser ocksa att det finns ldrare

som saknar kompetens eller intresse att anvinda dem.

44



Eric Damén & Kristoffer Back

I ett stort kollegium har man inte koll p& vad de andra lararna gor och sen vet jag att det finns
manga i vart hus som anvénde iPadarna kanske bara for surfande och dé tycker jag det &r
liksom sldseri med resurser, pa nagot vis. Att man inte har hittat det dér séttet att anvianda
dom pé, man &r kanske inte intresserad heller hur man ska anvidnda de. Men kanske det ar
en generationssak, kanske det dr en konssak jag vet inte vad det &r for en sak, eller har det att

gora med det dér egna intresset... (Astrid)

Digitala verktyg anvinds mera i dagens skolor pa grund av tillgédngligheten. Martin
menar att det i viss man beror pa den nya laroplanen och att kommunerna satsar mera
pa anskaffning av digitala verktyg. Han anser att det d&ven beror pd att lirare som inte
kinner sig bekvdma att anvénda digitala verktyg nu méste ldra sig att anvédnda dem.
Resurser i form av klassuppséttningar av surfplattor och datorer mdjliggér en

kontinuerlig anvéndning av digitala verktyg.

Moajlighet att félja med elevers ldrandeprocess

Alla klassldrare har tillgéng till applikationer som ger kontroll dver elevernas digitala
verktyg. Detta dr en bra resurs om ldrarna har en klass dar eleverna har svart att
koncentrera sig pa skolarbetet och didrmed gor andra aktiviteter pa sina digitala
verktyg. Ingen av klassldrarna anvénder sig dock av dessa hjdlpmedel och de hoppas

att de inte méaste borja begrinsa elevernas anvindning av digitala verktyg.

Dels dr det att med alla de hdr skolévervakade maskinerna har man mdjlighet att se lite
historik, vad har eleverna gjort med maskinen. Bérjar man misstéinka att det 4r ndgonting sa
gér det att kolla lite att vad har de gjort, vilka &r de senaste anvidnda applikationerna och vilka
ar dom senast 6ppnade programmen och sa hir men jag tycker inte att man ska, jag vill inte
gé dit utan jag skulle hellre ha det hir att man litar pa, den hér kulturen och att de da jobbar
sa att man som vet var de jobbar om man haller koll pa dem ... Men det &r alltid det att tar du

eget verktyg sa dr det sa l4tt att de gor nagonting annat. Har du skolans verktyg sa da kan du
halla lite mera koll pa vad de gor, gér de nu vad de ska gora eller borjar de spela Minecraft.

(Martin)

Tidigare ndimnda applikationer for dvervakning maste vara ett beslut fran skolan men
det finns dven applikationer enskilda ldrare kan ta i bruk. Halften av klasslararna
anviander Google Classroom eller Google Drive dér de har kontroll dver elevernas
dokument och kan ddrmed se om eleverna arbetar. I dessa program ser ldraren i realtid

om eleverna skriver eller om skrivandet har upphort.
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Google ar otroligt bra verktyg. D& man ger en uppgift 4t dem i ”classroom”, d& de loggar in
och Oppnar sin uppgift, skapar ett dokument dér, jag ser det direkt pd min skdrm. Ingen
skillnad om jag ser via telefon, platta, sa kan jag se vad de haller pa, pa de sittet kan ja
kontrollera. Far de léxor kan jag se att de gor dem, jag kan ocksé laga inldmningsdatum sé

att de ser ”okej na da ska det vara fardigt, det ska vara inldmnat fore klockan 16.00”. (Daniel)

Ingen av klassldrarna dr emellertid oroliga 6ver vad eleverna gor under tiden de
anvinder digitala verktyg. Elevernas arbete kontrolleras till storsta delen genom
vanliga metoder sdsom att hélla eleverna i klassen, ga runt i klassen och hjélpa dem
samt ge tydliga instruktioner och krav for arbetet. Astrid séger att det inte gar att ha
full kontroll 6ver vad eleverna gor pa sina digitala verktyg men hon har forvantningar
pa arbetet och méirker oftast pa slutprodukten om eleverna har gjort annat under
lektionstid. Hilften av ldraren ndmnde att det inte gar att ha full kontroll 6ver vad
eleverna gor pa datorerna men anser att de inte behover det heller. Att inte ha full
kontroll oroar inte klassldrarna men 6vervakning av elevernas digitala verktyg ses dnda
som en mojlighet. Anton séger att man kan undvika att eleverna sysslar med annat

under lektionstid sé& lange som instruktionerna ar tydliga.

De fungerar bra om uppgifterna ar tydliga och att de dr helt klara och man stéller lite krav.
Pa det sittet, om det ar bra planerat s& da flyter det bra p4, sa ar det séllan nagon hittar pa

nagonting annat (Anton)

Férdelar med fortbildning och kollegialt stod

Alla klassldrare har mojlighet att fa eller har fétt fortbildning for digitala verktyg och
specifika program. Martin, Astrid och Patricia ndmner att de far stod och hjélp inom
kollegiet om de inte sjdlv kan 16sa problem. Martin soker oftast sjadlv svar pa problem
och lédr sig nya digitala verktyg, medan han oftast behdver skolning for att l4ra sig
anvinda nya program. Skolningarna kan ordnas i egen skola eller i samarbete med
grannskolor eller alla skolor i kommunen. Patricia sdger att ldrarna aldrig kan fa
tillrackligt med stdd medan de oftast far det stod som de behdver. For Patricia har
fortbildningarna varit till storst hjalp, speciellt nir det giller programmering. Patricia
nidmner att de har jobbat mycket med programmering i deras skola och ldrarpersonalen
har haft fortbildning kring just detta. Rektorn i1 skolan har ocksd deltagit i
tutorutbildning, vilket innebdr att hen fér utbildning géllande digitalisering och é&r

skolans expert dd hjalp behovs.
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Enligt Martin &r det laroplanen och verksamhetsplanen som styr vilka digitala verktyg
de tar in i skolan och vilken skolning som ldrarna erbjuds. I skolan dir Daniel arbetar
har ldrarna fullt stod av rektorn som é&r vél insatt i skolutveckling och deltar aktivt i
massor och fortbildningar. Rektorn vill gidrna inférskaffa nya program och
applikationer och dé far kollegiet fundera tillsammans om det faktiskt finns behov av
dem. Detta motiverar ldrarna i skolan men det krdver ockséd att ldrarna har en
motivering till anskaffning av de digitala verktyg som de vill ha. Det finns dven hjélp
utanfor skolan som kan ge stod at ldrare gidllande hur de ska anvinda digitala verktyg.
Martin ndmner en stddgrupp pé sociala medier dér larare kan fa hjilp och tips for

digitala verktyg, i det hér fallet for Smartboard.

Framjar samarbete med hem och skola

Tvé av klassldrarna nimnde att en av fordelarna med att jobba digitalt &r att
vardnadshavarna har léttare att folja med vad som gors i skolan. Det framjar ocksa
arbetet hemma eftersom elever kan lamna in uppgifter till klassldraren hemifrn via

molntjénster. Patricia forklarar det pa foljande sitt:

Jag tycker mycket om att se hur barnen ldmnar in arbeten och man kan ha kontakt fastin man
ar ddr hemma pa kvillen. Man ser att barnen jobbar. Det jag tyckte vildigt bra om med
presentationerna var, och det var rent av ett misstag att det hinde, men vi hade gjort
pa det sittet att eleverna kunde se de andra elevernas svar. Det riktigt sporrade dem att nu har
Sara ldmnat in. Sa satt de och skrev och sé ploppade det plétsligt upp att nu har ocksa
den och den eleven ldmnat in. Att du kan ocksa anvénd det pa det sittet, som ett klassrum dér

hemma. S4 jo, det finns ménga fordelar med digitala verktyg. (Patricia)

Bilder och filmer frén skoldagen skickas till vardnadshavarna och tack vare det far
ocksé de delta i sitt barns skolvardag. Aven om det ir ett bekvimt sitt att vara i kontakt
med virdnadshavarna, méste ldrare dnda tinka pa att sétta grianser for nér ens arbetsdag
ar slut. Digitala verktyg mojliggor distribuering for lararen dd material skickas hem
till en elev som é&r sjuk och eleven kan studera hemma och gér inte miste om vad som
larts ut. Daniel anvdnder Google Classroom och det kinns f6r honom behindigt att ge
laxor via det verktyget, eftersom eleverna far jobba vidare med uppgiften hemma och
har dven mdjlighet att dela dokument med 6vriga klasskamrater. Roger ndmner ocksa

att programmet Seesaw anvédnds for att vara 1 kontakt med hemmen. Arbets- och
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informationspapper fOrsvinner inte pd samma sitt eftersom de kan skickas hem

digitalt.

Sammanfattning

Resultaten visar att det finns utmaningar med digitala verktyg i undervisningen. Det
ar manga faktorer som avgor pa vilket sdtt larare implementerar digitala verktyg i
undervisningen och skolans resurser dr en betydande faktor. Ifall det inte finns
tillgdngliga resurser dr det svart for ldrare att implementera digitala verktyg i
undervisningen. Digitala verktyg ska anvdndas av ldrare med en pedagogisk
eftertanke, eftersom pedagogiskt odandamalsenligt arbete med digitala verktyg kan leda
till bristande koncentration hos eleverna och darmed forsdmra ldrandet. Resultaten
visar dven att ldrarnas stdndiga kinsla av att vara tvungen att héllas uppdaterade kan
utgéra en stressfaktor. Elevernas digitala kompetens dr vidare en faktor som
klassldrarna anser vara en utmaning liksom &dven kompetensskillnader mellan
eleverna. Skillnaderna ér emellertid inte lika mérkbara idag som tidigare, eftersom den

digitala kompetensen hos eleverna sténdigt utvecklas och forbattras.

Resultaten visar dven att det finns mdjligheter med digitala verktyg i undervisningen.
Digitala verktyg framjar elevernas motivation, ldrarnas verksamhet och
differentiering. Dartill finns det ménga amnespedagogiska fordelar med digitala
verktyg 1 undervisningen. Klassldrarna podngterar att digitala verktyg anvinds 1 all
undervisning och IKT gynnar alla ldrodmnen. Mojligheten till bland annat
dokumentation underlédttar undervisningen samt utvecklar ldrandeprocessen hos
eleverna. Klasslararna har generellt en god attityd till anvindningen av digitala verktyg

och distribueringsmdjligheten nimns som en stor fordel.
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5 Sammanfattande diskussion

Den sammanfattande diskussionen delas in i tre kapitel. 1 kapitel 5.1 diskuteras
forskningsresultaten i relation till den tidigare presenterade teori och i samma ordning
som forskningsfrdgorna presenterades i kapitel 4. Kapitel 5.1 avslutas med en
konklusion av resultaten. Direfter diskuteras de metodologiska val som gjorts i
undersokningen. Den sammanfattande diskussionen avslutas med kapitel 5.3 dér

forslag till fortsatt forskning diskuteras.

5.1 Resultatdiskussion

I detta kapitel diskuteras de mest centrala forskningsresultaten i relation till den
teoretiska bakgrunden som utgér frdn undersdkningens syfte och forskningsfrigor.
Syftet med denna avhandling &r att undersoka klassldrares uppfattningar av hur digitala
verktyg inverkar pa elevers ldrande i grundskolans arskurser F—6. Utifran syftet

utformades tva forskningsfragor som diskuteras skilt i detta kapitel.

Klasslédrares syn pa utmaningar med digitala verktyg i relation till elevers
larande

I relation till den forsta forskningsfrigan géllande ldrares syn pa utmaningar med
digitala verktyg 1 undervisningen, kunde fyra centrala teman identifieras. Klassldrarna
ansag att den storsta utmaningen var brist pa resurser i skolorna, brist pa resurser for
att anskaffa nya digitala verktyg, program och licenser for digitala ldromedel. Digitala
verktyg maste fornyas med ndgra ars mellanrum for att allting ska fungera sd smidigt
som mojligt. Om de digitala verktygen inte fungerar kan det skapa frustration hos
lararna, vilket kan leda till att de inte anvédnder digitala verktyg 1 undervisningen. I
resultaten framkom att det har blivit mindre tekniska problem med tiden eftersom
skolorna har anskaffat nya digitala verktyg och uppkopplingen till internet ar
smidigare dn tidigare. Detta framkommer dven 1 Mannilas (2018) studie som ndmner
att skolor bor ha resurser for att anskaffa och uppdatera digitala verktyg for att kunna
vara en digital kompetent skola dér digitala verktyg stoder undervisningen och framjar

elevers larande.

Manga klassldrare ndmnde att arbetet med digitala verktyg é&r tidskrdavande.

Utmaningen &r att det tar ldng tid att planera in digitala verktyg i undervisningen.
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Dessa resultat kan tolkas som en utmaning som kan avgoéra om ldrare besluter sig for
att implementera digitala verktyg i undervisningen eller inte. Tidigare studier har dven
visat att det dr en stor utmaning for ldrare &r att arbeta med digitala verktyg i
undervisningen (Balanskat, 2007; EU-kommissionen, 2013; Gonzalez-Sanmamed,

2018; Petko, 2012; Sipild, 2014).

Over hilften av klasslirarna lyfte fram att det dr viktigt att man anvinder digitala
verktyg 1 undervisningen med pedagogiskt &ndamal. Dessa resultat tyder pa betydelsen
av att det finns ett pedagogiskt mervirde da ldrare implementerar digitala verktyg i
undervisningen. Digitala verktyg ska inte anvéndas enbart for att de finns tillgéngliga,
utan det mdiste finnas ett bakomliggande pedagogiskt syfte. Detta ndmner ocksa
Nyberg och Strandvall (2000), att ldraren ska utnyttja teknik nér hen anser eller &r
overtygad om att den digitala tekniken ar effektivare. Detta stiarks dven av resultatet i
Bates (2016) studie enligt vilken léraren ska undersoka nyttan eller mdgjligheten av
digitala verktyg i undervisningen. Det ska alltsd finnas en nytta med att anvénda

digitala verktyg i undervisning.

I resultaten fran undersdkningen framkom &ven att klasslirares egen attityd reflekteras
1 anvindningen av digitala verktyg i undervisningen. Om klassldrarens attityd &r
negativ dr det mindre sannolikt att hen implementerar digitala verktyg i
undervisningen. Om klassldrarens attityd &r positiv kan det emellertid gynna elevers
larande. Resultatet stirks av tidigare forskning som visat att larares attityd ar en faktor
som paverkar anvindningen av digitala verktyg. Larare som har en positiv attityd ar
dirmed mer bendgna att implementera och dra nytta av digitala verktyg i
undervisningen. (Buabeng-Andoh, 2012; Gonzalez-Sanmamed m.fl., 2017; Hylén,
2013; Lawrence & Usman, 2018.)

Kinslan av att behdva vara digitalt uppdaterad sdgs som en utmaning hos klasslérarna.
Eftersom det stindigt kommer nya digitala verktyg pa marknaden, ar det svart for
lararna att hallas uppdaterade. Resultaten visar att larare bor ha en god kompetens inom
IKT for att kunna implementera IKT 1 undervisningen pa ett pedagogiskt
andamalsenligt sétt. En bristande kompetens inverkar dirmed pa anvéndningen av IKT
1 undervisningen. Ifall ldrarna har ett eget intresse for IKT, underléttar det for dem att
hitta anvandbara applikationer som kan tilldimpas 1 undervisningen. Liknande resultat

framkom 1 en studie av Sipild (2014) enligt vilken ldrares professionella utveckling
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inte 14g p4 en tillrackligt god niva for att de skulle kunna &ndamaélsenligt implementera
IKT i ett pedagogiskt syfte. Resultaten stimmer vil dverens med andra studier som
visat att larares kompetens anses vara ett hinder for deras anvandning av IKT (Badia
m.fl., 2014, s. 357-360; Bingimlas, 2009, s. 237-238; EU-kommissionen, 2013, s. 15).
Enligt en tidigare studie utford inom EU finns det en direkt koppling mellan lédrares
digitala kompetens och implementeringen av IKT 1 wundervisningen (EU-
kommissionen, 2013, s. 89). Klassldrarna 1 var undersokning podngterar dock att sa
lange de sjédlva vet vilka digitala verktyg som behdvs i undervisningen och medfor ett
pedagogiskt mervérde, sa klarar de sig langt. Detta stods dven av tidigare forskning
som menar att ldrares beredskap att integrera IKT i undervisningen avgors av de

digitala verktygens effektivitet (Buabeng-Andoh, 2012).

Majoriteten av klassldrarna ndmnde att det tydligt mérks vilka elever som har en god
digital kompetens gentemot elever som har en mindre god digital kompetens. Olika
faktorer som inverkar pa elevernas kompetens dr bland annat resurser och de
forutsittningar som finns hemma. Resultaten visar att elever som har tillgdng till
digitala verktyg hemma, har en storre bendgenhet att anvénda digitala verktyg i skolan.
Eftersom eleven har mdjlighet att bekanta sig med digitala verktyg hemma bidrar det
till en béttre digital kompetens. En klassldrare nimnde att kompetensskillnaderna inte
ar lika synliga idag som de varit forut. En annan klassldrare var av den &sikten att s
lange som de digitala verktygen anvinds regelbundet s& bibehélls elevernas digitala
kompetens. Elevernas attityder gentemot digitala verktyg kan forsdémras om verktygen
inte anvidnds &ndamalsenligt. Dessa resultat tyder pd att den pedagogiska
andamalsenligheten &r viktig for bade lararen och eleverna. En klassldrare ndmner att
hen tydligt méarker skillnader i kompetensen och darfor far eleverna mera skolning

gillande digitala verktyg och utbildas till digitala hjédlpredor.

Enligt resultaten ses elevernas sociala fardigheter som en utmaning. Resultaten visar
att det finns en koppling mellan elevers digitala anvindning, den stdndiga
uppkopplingen till internet och deras sociala fardigheter. Anviandningen av digitala
verktyg fir inte gd Overstyr. Klasslirarna nimner att elevernas sociala fardigheter
forsdmras 1 takt med att moten idag ofta sker digitalt. Elever ror sig stdndigt pa digitala
medier och mycket kretsar kring smarttelefoner. Detta kan paverka elevernas sociala

forhdllningssitt gentemot varandra. En utmaning som framkommer &r att hitta en
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balans mellan de sociala fardigheter som 6vas och den digitala anvindningen. Fastén
resultaten visar att digitala verktyg ar viktiga och anvéndbara s& maste ldrare hitta en
god balans mellan den traditionella undervisningen och anvéndningen av IKT.
Liknande resultat framhalls dven av Petko (2012) som ndmner att ldrares negativa
uppfattning till IKT delvis handlar om att elever riskerar att bli dverstimulerade av

digitala verktyg.

Klassldrares syn pd mojligheter med digitala verktyg 1 relation till

elevers larande

Resultaten i undersdkningen visar att klasslararna anser att digitala verktyg gynnar
elevens ldrande i all undervisning om én det finns skillnader i anvindningen av digitala
verktyg i de olika &mnena. Modersmal dr det &mne som digitala verktyg tillimpas
mest. Vidare nidmnde klassldrarna specifika verktyg sd som dokumentation och
talsyntes som stod for elevens larande. Dokumentationen sker léttare och snabbare
med hjilp av digitala verktyg eftersom verktyget mojliggor att ta bilder och skriva text
under. Talsyntesen ger eleven direkt respons pd det hen skrivit, vilket kan ge ett flyt i
arbetet som kan leda till h§jd motivation hos eleven. Informationssdkningen har blivit
snabbare tack vare digitala verktyg i undervisningen och detta kan ocksd paverka
elevens motivation pa ett positivt sitt. Detta kan relateras till ett av de fyra
huvudomraden inom K5 1 Glgu 2014, att eleverna ska ldra sig hur man med hjélp av
digitala verktyg soker efter information och hur de kan anvindas i kreativt arbete
(Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 21-22). I samband med informationssokning utvecklas
dven elevernas forméga till killkritik som liars ut av ldraren. Liknande resultat
framkom i en studie av Eriksson och Hultman (2014) enligt vilken digital kompetens

delvis handlar om att veta vad som kan vara ratt eller fel, sa som kallkritik.

Undersokningens resultat visar dven att digitala verktyg kan underlitta klassldrares
arbete med att differentiera undervisningen. Digitala verktyg har manga hjdlpmedel
som gynnar differentiering och dessa kan vara inbyggda i vanliga program sd som
textbehandlingsprogram med inbyggd talsyntes och réttstavning. For att eleven ska
gynnas av dessa hjdlpmedel méaste klassldraren vara kompetent géllande anvindningen
av dem. Detta stods av Sung m.fl. (2015) som ndmner att ldraren méste kunna anvénda

programvara som &r skraddarsydd for undervisnings- och larandesituationer.
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I resultatet framkom att ndstan alla klassldrare ansdg att digitala verktyg framjar
elevernas motivation. Klassdrarna ndmnde dven att eleverna har en god attityd
gentemot digitala verktyg och sé lange som de fungerar ér eleverna motiverade. Andra
faktorer som paverkar elevernas motivation dr ifall de digitala verktygen anvinds
andamalsenligt. Det ska finnas en motivering till varfor digitala verktyg tas in i
undervisningen, annars kan eleverna uppleva det som en onddig del av
undervisningen. Digitala verktyg kan frdmja undervisningen genom att tillféra
variation. Om det sker variation i undervisningen bibehélls elevens intresse for &mnet
och ddrmed hojs motivationen. Det dr emellertid ldrarens uppgift att implementera
digitala verktyg pa ritt sétt i undervisningen. Nyberg och Strandvall (2000) ndmner att
larare maste tdnka pa hur man upprétthéller eller hdjer elevernas motivation nar IKT
implementeras 1 undervisningen. Tidigare forskning visar att ldrare har en positiv
uppfattning om anvindningen av digitala verktyg i undervisningen eftersom digitala
verktyg kan fOrbittra elevernas laranderesultat, arbetseffektivitet, motivation och
utveckling av digital kompetens (Petko, 2012). Digitala verktyg anvénds ibland som
ett motivationshojande inslag, som en pedagogisk knuff och dven for att {4 variation i

undervisningen (Brummelhuis & Kuiper, 2008).

Lérares attityd dr en av de faktorer som har storst inverkan pa anvéndningen av IKT i
undervisningen (Jfr Gonzdlez-Sanmamed m.fl., 2017). Majoriteten av klassldrarna har
en positiv instillning och attityd gentemot anvdndningen av digitala verktyg. En av
klasslararna namner att digitala verktyg har en positiv inverkan pa undervisningen och
ovriga klassldrare podngterar att det finns ménga mojligheter med digitala verktyg.
Resultaten visar ocksé att digitala verktyg anvénds mera i dagens skolor pa grund av
tillgdngligheten. Liknande resultat framkom i1 Mannilas (2018) studie enligt vilken
larare ansag att digital teknologi ska vara en naturlig del av undervisningen och ses
som en sjilvklarhet av bide elever och lirare. Over hilften av klasslirarna ansag att
IKT &r gynnsamt, vérdefullt och anvéndbart samt vildigt stimulerande. Tidigare
forskning har vidare visat att larare uppfattade IKT som pedagogiskt, praktiskt och
nodvindigt (Gonzélez-Sanmamed m.fl., 2017). Detta beror pa att IKT alltmer
betraktas som ett viktigt verktyg for att kunna forbéttra kvaliteten 1 klassrummet, 6ka

interaktiviteten och frdmja flexibiliteten inom ldrandet (Lawrence & Usman, 2018).
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Resultaten visar att klassldrarna far stod och hjilp frén kollegiet. Det uppkommer
ibland situationer da ldrare inte vet hur de ska g tillviga, det kan till exempel rora sig
om tekniska problem, och da ar det viktigt med en forstdende och hjdlpsam personal.
En klasslarare podngterar att rektorn i skolan &r vél insatt i skolutvecklingen och stoder
lararnas idéer om digitalisering. Mannila (2018, s. 210-211) betonar ocksa i sin studie
att lararna ansig behovet av att kunna samarbeta inom kollegiet som en avgorande
faktor for anvindningen av digitala verktyg. Vidare lyfter Mannila fram vikten av ett
digitalt kompetent ledarskap som en avgdrande faktor for ldrarnas anvandning av

digitala verktyg.

Enligt en nationell studie av Hietikko m.fl. (2016, s. 15-18) ansdg dver 70 % av
grundskolldrarna 1 undersdkningen att fortbildningen &r bristfallig. Detta trots att dver
60 % av ldrarna deltagit i ndgon fortbildning under de fem senaste aren. Enligt
resultaten 1 var undersokning anser klasslirarna att fortbildningen varit pa en god niva,
speciellt de fortbildningar som har tangerat digitalisering och programmering. Alla
klassldrare har mojlighet till att f4 fortbildning och majoriteten har ockséd fatt

fortbildning for digitala verktyg.

I resultatet framkom att klassldrarna anvéinder digitala verktyg som hjdlpmedel {or att
folja med elevers ldrandeprocess. Detta kan klassldrarna géra under lektionstid och
aven efter arbetstid. Klassldrarna ndmnde att det &r omojligt att ha full kontroll dver
vad eleverna gor med sina digitala verktyg. Klassldrarna var dock inte oroliga dver
detta, utan tack vare olika digitala skrivprogram, har de &nda tillrdcklig kontroll dver
elevernas arbeten. Enligt Lawrence och Usman (2018) ger digitala verktyg mojligheter
for larare att forbattra kvaliteten pa undervisning och elevers ldrande. I detta fall
forbattras undervisningen med hjélp av digitala verktyg och mgjligheten att folja med

elevers ldrandeprocess.

Resultaten visar att digitala verktyg gynnar samarbetet mellan hem och skola. De
digitala verktygen frdmjar kontakten med vardnadshavare och arbetsuppgifter kan
lamnas in efter skoltid via molntjanster. Klassldrarna nédmner att digitala
distribueringsmdjligheter underléttar arbetet och denna distribuering ses som en stor
tillgdng. Klassldararna anvinder olika program for att kunna distribuera och samla in
uppgifter. Dylika program, sdsom Google Classroom och Seesaw underléttar arbetet

for larare eftersom allt material kan sparas och delas pd ett och samma stille.
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Konklusion

Resultaten 1 undersokningen visar att manga faktorer ses bade som mdgjligheter och
utmaningar gillande klassldrares anvéndning av digitala verktyg. Det dr pedagogiskt
intressant att samma faktor kan ses som en fordel, istillet for en nackdel. Det viktigaste
att tinka pa da larare implementerar digitala verktyg i undervisningen &r att de digitala
verktygen ska anvédndas pedagogiskt &ndamalsenligt. Det ska finnas en pedagogisk
tanke bakom ett visst verktyg och digitala verktyg ska inte anvidndas bara for att de
finns tillgéngliga. Det finns ménga fordelar och mojligheter med digitala verktyg i
undervisningen och for liraren giller det att hitta lampliga digitala verktyg som gér

latt att implementera i undervisningen.

5.2 Metoddiskussion

Enligt Kvale och Brinkmann (2014) bor studiens syfte och forskningsfrdgor vara
utgdngspunkt for valet av forskningsansats och metod. I var undersdkning valde vi att
studera ett aktuellt fenomen som handlar om digitalisering i1 skolan. Syftet var att
undersdka klassldrares uppfattningar av hur digitala verktyg inverkar pd elevers
larande i grundskolans arskurser F—6. Vi stravade efter att skapa en djupare forstaelse
for klassldrares uppfattningar av utmaningar och mgjligheter med digitala verktyg som
stod for elevers larande. I enlighet med detta var det klart att avhandlingen skulle vara
kvalitativ eftersom en kvalitativ undersokning strévar efter att beskriva fenomen i dess
kontext (Justesen, 2011). Eftersom klasslédrares uppfattningar av ett fenomen utgjorde
utgdngspunkt i undersokningen, var fenomenografin som forskningsansats ett lampligt
val. Fenomenografins syfte ér att undersoka hur manniskor uppfattar olika fenomen
(Marton & Booth, 2000, s. 146) och uppfattning utgdr det centrala begreppet.
Utgéaende fran undersdkningens syfte formulerade vi forskningsfragor som avgriansade
temat ytterligare. Med hjilp av individuella intervjuer kunde vi fa en inblick 1 hur
klasslararna uppfattar digitala verktyg i relation till elevers lirande. Avsikten med
forskningsfrdgorna var att undersoka vilka utmaningar och mojligheter klasslérare ser
med digitala verktyg och hur de inverkar pa elevers ldrande. Digitala verktyg anvénds
allt mer och kompetensen bland ldrare ar inte alltid pa den nivd som krivs for att de
ska kunna implementera digitala verktyg pd ett pedagogiskt dndamélsenligt sétt i

undervisningen.
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Da vi inledde undersdkningen och genomforde véra intervjuer hade vi tre
forskningsfragor utformade. Efter utforda intervjuer mérkte vi att forskningsfraga ett
svarar pa de ovriga forskningsfragorna och séledes valde vi att fokusera pa endast de
tva sista forskningsfrdgorna. Det finns déarfor tre forskningsfrigor i var bifogade

intervjuguide, medan undersdkningen hanterar tva forskningsfragor.

Datainsamlingen skedde 1 april 2019 och totalt intervjuades sex klasslérare.
Undersokningen utfordes i svensksprakiga skolor i Osterbotten. Samma intervjufragor
stilldes till alla klassldrare for att sikerstilla att de hade samma utgéngslige. I
semistrukturerade intervjuer stélls samma fragor till alla respondenter eftersom malet
ar att respondenterna ska reflektera over samma dmne (Gillham, 2005). Att anvinda
intervju som datainsamlingsmetod var ett sjdlvklart val for vir undersokning.
Denscombe (2018, s. 268) podngterar att intervjuer dr det bésta sittet att samla in data
dd forskaren vill undersoka méinniskors uppfattningar av ett fenomen. Genom
intervjuerna kunde vi be klassldrarna att utveckla sina svar om sd behdvdes.
Intervjuaren ska girna stélla enkla och raka fragor, for det ger innehéllsrika svar (Trost,
2010). Darmed anvédndes semistrukturerade intervjuer och klassldrarna visste pa
forhand undersokningens tema och syfte eftersom e-postmeddelanden skickades ut
med denna information. Klassldrarna ndimnde att de har god digital kompetens och ett
visst eget intresse for anvindning av digitala verktyg i undervisningen. Som f6ljd av
det kan man dra slutsatsen att resultaten av denna studie ir influerade av det faktum

att klassldrarna var positivt instédllda till digitala verktyg.

For att lattare kunna komprimera klassldrarnas utsagor 1 analysen och
resultatbearbetningen anvidndes meningskoncentrering (Fejes & Thornberg, 2015, s.
37). L analysen av vart material anvindes en sjustegsmetod. Med hjilp av denna metod
kunde materialet analyseras noggrant och det var tydligt vad ndsta steg i
analyseringsprocessen skulle vara. Eftersom resultatet har analyserats i sju steg, har
likheter och skillnader 1 utsagorna granskats utforligt och undersékningens
tillforlitlighet hojts. Att kategorisera och namnge véra kategorier var mest médosamt,
det vill séga att hitta kategorier och forsdka komprimera ett stort antal kategorier till
farre. Vi har strévat till att fa vdra kategorier s& fullstindiga som mgjligt. For att

bekrifta de kategorier som kunde identifieras och oka deras tillforlitlighet, har vi
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anvint citat 1 resultatredovisningen. Dialektala uttalanden skrevs om till

standardsvenska for att underlitta ldsandet av resultaten.

For att hoja trovardigheten 1 var unders6kning har vi f6ljt nagra kontroller genom hela
studien. Ett logiskt sammanhang finns mellan textens olika delar genom hela texten
och resultatet baseras pa tidigare forskning (Jfr Fejes & Thornberg, 2015, 86). For att
ytterligare hoja trovérdigheten 1 undersdkningen dr intervjufragorna bifogade (Trost,
2010, s. 134). P4 sa sétt kan ldsaren se att resultatet och citaten stimmer 6verens med
intervjufragorna och forskningsfragorna i undersokningen. Etiska aspekter som foljts

ar konfidentialitet och klassldrarnas anonymitet har sikrats med fingerade namn.

5.3 Forslag till fortsatt forskning

Eftersom anviandningen av digitala verktyg i undervisningen stindigt utvecklas behovs
mer ingdende studier i &mnet. Det finns relativt f4 studier utforda i Finland som
fokuserar pa vilken effekt digitala verktyg har pa elevers larande. For att fa ett mer
heltdckande resultat kunde detta ske genom en enkétstudie 1 hela Svenskfinland.
Enkidtundersokningen kunde fokusera pd hur bdde elever och ldrare uppfattar
betydelsen av digitala verktyg for elevers ldrande. Studien kunde vidareutvecklas pa
sa sitt att man dven skulle analysera likheter och skillnader mellan arskurs F—6 och

arskurs 7-9.

Ett annat forslag pd fortsatt forskning &r att genomféra en storre studie av hur
klasslarare i F—6 tillimpar IKT 1 undervisningen. En dylik studie kunde ge en inblick
1 hur klassldrare kan jobba for att IKT ska kunna bidra till en mer helhetsskapande
undervisning. Pé s sitt kunde den digitala kompetensens fardigheter lyftas fram och

visa att det dr fardigheter som behovs 1 framtida larande.

Ett tredje omrdde for fortsatt forskning vore att undersoka ifall elever lar sig battre med
hjilp av digitala verktyg. Som det framgick i inledningen har Finland satsat mycket pa
digitalisering i skolorna. Trots detta anviands digitala verktyg rétt sd sparsamt i de
finldndska skolorna jamfort med de 6vriga nordiska ldnderna. Det vore intressant att
undersoka ifall denna placering, gillande anvdndningen av digitala verktyg, beror pa

att lirare 1 finldndska skolor implementerar IKT péd ett bittre pedagogiskt
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andamalsenligt sétt och dérfor anvéinds digitala verktyg ganska sparsamt i finldindska

skolor.

Anvindning av digitala verktyg i skolan utvecklas snabbt och darmed skulle det vara
intressant att utfora denna undersokning om fem &r for att se hur larares uppfattning
har dndrats. Méanga artiklar som péstar att digitala verktyg forsdmrar larande hos elever
ar baserade pad PISA-undersokningen ar 2015 (Bergfors, 2018; Johansson, 2018).
PISA-undersokningar gors var tredje ar och det vore darfor intressant att analysera
resultaten av kommande PISA-undersokningar for att se om anvéndningen av digitala
verktyg 1 undervisningen har utvecklats eller dndrats. Genom att jamfora resultaten
frdn denna undersokning med nya studier kan man vidare f kunskap om hur larares
uppfattningar av elevers lirande med hjilp av digitala verktyg i undervisning

fordndras.
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Bilagor
Bilaga 1: Intervjufragor

Avhandlingens syfte dr att undersoka klassldrares erfarenheter om hur digitalisering
paverkar elevens ldrande. Utifrdn detta utformades foljande forskningsfragor:

1. Vilka ir ldrares uppfattningar kring elevers inlirning med hjilp av
digitala verktyg i undervisningen?

e Hur ofta anvéinder du dig av digital teknologi i undervisningen?

- Vilken digital teknologi anvédnds i undervisningen? Digitala program,
plattformar, smarttelefoner? Funkar bra

e Vilken digital teknologi anser du att gynnar din undervisning? Kanske kan
omformuleras?

e Anvinds digital teknologi oftare nu 4n tidigare, i och med den nya
laroplanen?

e Hur spelar digitala verktyg en roll i elevens inldrning?

e Hur forhaller sig elever till digitala verktyg?

e Mirks det skillnad mellan elever som har en god digital kompetens gentemot
elever som inte har det, ndr det kommer till inldrning med digitala verktyg?

e Ar elever mer koncentrerade med digitala verktyg?

e Ser du skillnad pé inldrning hos elever med dator/digitala verktyg? Ja-nej,
fraga

e Paverkar din egen instéllning till digitala verktyg hur eleverna lér sig?

2. Vilka utmaningar anser lirare att det finns géillande digitala verktyg?
(och elevers ldrande?) (resurser, forkunskap osv.)
e Kinner ni att ni fér tillrdckligt med stod for att anvédnda digitala verktyg?

e Kinner du att du standigt méste vara uppdaterad (up-to-date) med ny digital
teknologi som kan anvéndas for elevens ldarande?
e Anser du att digital teknologi kdnns som skrammande?
e Hurudan digital teknologi dr nddvéndig i undervisningen enligt dig?
o Vilka inte?
e Ar det svért att lira eleverna anviinda olika typer av digital teknologi?

e Tar den digitala teknologin dver den vanliga undervisningen?



Eric Damén & Kristoffer Back

e Hur hanteras tekniska problem, om sddana forekommer?
e Hur ér din instéllning gentemot anvéndning av digital teknologi?
e Hur kontrollerar du som ldrare att eleverna arbetar med det de ska arbeta

med? Ar det en utmaning?

3. Vilka maéjligheter anser lirare att det finns gillande digitala verktyg och
elevers lirande?

e Med digitala verktyg, hur ser du olikheter i anvindning i1 de olika &mnena?

e [vilka dmnen anser du att digitala verktyg gynnar elevens lirande?

e [vilka dmnen anser du att digitala verktyg har minst nytta elevens ldrande?

o Hur syns detta i undervisningen?

e Hur och iséfall pa vilket sitt kan digitala verktyg paverka elevers motivation?
Positiva och negativa!

e Kan digitala verktyg hjilpa till att differentiera i undervisningen? (Stodja
olika elevers inlérning)

e Vilka fordelningar mellan digitala och traditionella ldaromedels anvindning

och metoder fungerar bast? (- Hur effektivera elevens ldrande)

Avslutande fraga:
e Hur upplevde du intervjun och sjdlva @mnet som helhet?
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Bilaga 2: Informations e-post till lararna (férfrdgan om att delta i undersdkningen)

Hej,
Vara namn ar Kristoffer Back och Eric Damén, vi dr femte arets klasslararstuderande
som skriver var Pro Gradu-avhandling. Avhandlingens syfte dr att undersoka

klassldrares uppfattningar om hur digitala verktyg inverkar pa elevens larande.

Vi soker informanter som har varit langre dn fem ar pa faltet och som har olika
erfarenheter kring digitala verktyg, som exempel tablet, laptop eller smarttelefon.

Vara forskningsfragor ér foljande:

1. Vilka ér klassldrares uppfattningar kring elevers inldrning med hjélp av digitala
verktyg i undervisningen?

2. Vilka utmaningar anser klasslérare att det finns géllande digitala verktyg och
elevers ldrande?

3. Vilka mojligheter anser klasslérare att det finns géllande digitala verktyg och
elevers ldrande?
Intervjun skulle ta plats under vecka 16 och 17, genomforing av intervjun ar

uppskattad att ta kring 30 minuter.

Vi Onskar att hitta frivilliga snarast mojligt, om det finns frivilliga i er skola, var
vanligen 1 kontakt via email.

Med vénliga hilsningar,

Kristoffer Back och Eric Damén



