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Sammanfattning:

Bendmning handlar om formagan att aterkalla och producera exakt de orden som
personen tinker pa. For att f4 mera information om bendmningsprocessen kan
bendmningstid och antal eventuella fel métas och analyseras. Det gors till exempel
med ett test som testar snabb seriell bendmning. Snabb seriell bendmning &r formagan
att snabbt kunna bendmna en grupp av bekanta visuella stimuli, som farger, siffror
bokstéver och bilder. Snabb seriell bendmning kan anviandas for att undersoka
eventuella inldrningssvarigheter.

Syftet med avhandlingen var att undersoka snabb seriell bendmningsférméga hos
finlandssvenska barn och om det finns skillnader i prestationer i den finlandssvenska
versionen av snabb seriell bendmningstest hos ensprakiga och tvésprakiga
finlandssvenska barn i forsta, andra, tredje och femte klasserna.

Den hir undersokningen har forverkligats i ett fyradrigt utvecklingsprojekt, ett projekt
som har malséttningarna att utveckla och stirka kunskap om inlérningssvarigheter i
finlandssvenska skolor (InLarning och Stéd, ILS-projekt, 2015 — 2018). Projektet
drivs av det finldndska institutet Niilo Maki Instituutti (NMI). I samband med
projektet normeras ett snabbt seriellt bendmningstest for finlandssvenska barn som
heter Test i Snabb Seriell Bendmning (SSB).

Resultatet visar pa att barn 1 arskurserna 1, 2, 3 och 5 var snabbast pa att bendmna
stimuli som bokstéver och siffror och langsammare pa att bendmna stimuli som bilder
(substantiv) och verb. Barnen blev snabbare pa att bendmna stimuli for varje arskurs.
Antal felsdgningar var overlag litet i alla arskurser. I medeltal bendmnde en- och
tvasprékiga barn lika snabbt olika stimuli i SSB. Vid analyserna av eventuella
skillnader mellan arskurserna och i varje deluppgift skilt ifraiga om
bendmningshastighet sdgs inga signifikanta skillnader i arskurs 1 och arskurs 3
mellan ensprékiga och tvisprakiga. I arskurs 2 var tvasprikiga signifikant snabbare
pa att bendmna bokstéver och ord dn ensprékiga. Resultatet blev det omvinda i
arskurs 5. Da var de ensprakiga deltagarna signifikant snabbare én tvasprakiga att
bendmna alla andra teststimuli utom siffror.
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1 Inledning

Ungefir vid ettirséldern borjar barn anvinda sina forsta ord. Barn borjar i denna alder
lara sig att olika foremal och objekt bendmns med olika ord. Denna bendmningsinsikt ar
viktigt fOr att barnet ska utvidga sitt ordforrad och bygga upp sitt sprak (Nettelbladt &
Salameh, 2007). Den vanligaste metoden for att bedoma ett barns bendmningsformaga
ar att ta hjilp av bilder eller foremal. Genom att be barnet att benimna vad hen ser gér
det att fa en uppfattning om bland annat barnets bendmningsformaga, ordforrdd och
artikulation (Nettelbladt & Salameh, 2007).

For att fi mera information om bendmningsprocessen kan bendmningstid
och antal eventuella fel ocksd mitas och analyseras. Det gors till exempel med ett test
som testar snabb seriell bendmning. Snabb seriell bendmningsférmaga har till exempel
visat sig ha starkt samband med lds- och skrivformaga (Nettelbladt & Salameh, 2007)
och ir ett bra arbetsredskap for talterapeuter och specialldrare i bedomning av barn med
eventuella lassvarigheter. Snabb seriell bendmning kan anvéndas for att undersoka
eventuella lasssvarigheter (Wolff, Waber, Forbes & Weiler, 2000). Hittills har det inte
funnits ett test for finlandssvenska barn for att kunna testa snabb seriell bendmning men
1 samband med NMIs ILS-projekt kommer det att publiceras ett test med namnet Test i
Snabb Seriell Bendmning (Salmi, Plyhm, Risberg, Vataja & Westerholm, 2019). Snabb
seriell bendmningsformaga kan vara olika hos barn som gér i olika arskurser i skolan
och som har olika sprakliga bakgrund och darfor ar det viktigt att jamfora deras resultat

sinsemellan.

1.1 Bendmning
Bendmning handlar om formégan att aterkalla och producera exakt de orden som

personen tinker pa (Nickels, 2002). Dells interaktiva tvastegsteori brukar ofta anvéndas
for att beskriva bendmning (Foygel & Dell, 2000). Vid ordaterhdmtning aktiveras forst
ord som delar semantiska drag med malordet. Vid fonologisk aterhamtning aktiveras
aven ord som har liknande fonologiska drag (Dell, Schwartz & Martin, 2004; Foygel &
Dell, 2000). Top-down-kopplingar gér 1 riktningen semantik till ord och sedan frén ord
till fonem. Bottom-up-kopplingar gir 1 motsatt riktning, det vill sédga fran fonem till ord
och till slut till semantisk niva. Detta skapar det interaktiva systemet, vilket gor att &ven
semantiskt och fonologiskt liknande ord aktiveras (Dell, Schwartz & Martin, 2004;
Foygel & Dell, 2000).
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Figur 1. Foygel och Dells (2000) modell 6ver lexikala nétverk. Figuren &r skribentens
egen svensksprakiga version. De gemensamma semantiska dragen hos katt, hund och

Orn ar svértade.

Tidigare forskning har dven studerat hur bendmning av verb och
bendmning av substantiv skiljer sig at. Forskning tyder pé att det gar langsammare att
bendmna verb dn substantiv i bendmningsuppgifter (Bastiaanse & Jonkers, 1998;
Mitzig, Druks, Masterson & Vigliocco, 2009). Forskning gjord med deltagare med
afasi har dven visat pa att verb och substantiv har olika lexikala system och ar beldgna

pa olika stillen i hjarnan (Damasia & Tranel, 1993; Fargier & Laganaro, 2015).

1.2 Snabb seriell bendmning
Snabb automatiserad bendmning dr formégan att snabbt kunna benidmna en grupp av

bekanta visuella stimuli, som farger, siffror och bokstiver (Bowers & Newby-Clark,
2002). For att undersoka snabb seriell bendmningsforméiga ombeds personen att sa
snabbt och noggrant som mdjligt benimna en rad med symboler och stimuli; farger,
bokstéver, siffror och enkla bilder av foremal (Wolf m.fl., 2000). De stimuli som ska
bendmnas halls konstanta, de 4r samma stimuli som upprepas 1 hela den delen av
uppgiften (Antmann, Abbott & Berninger, 2007).

Snabb seriell bendmning &dr en forméiga som é&r ytterst viktig for att barn i
borjan av skoléldern framgéngsrikt ska lira sig ldsa (Cutting & Denckla, 2001). Snabb
seriell bendmning dr en forutséttning for flyt nér man ldser och en viss niva av
lashastighet behovs dven for lasforstielse (Bryant & Goswami, 2016; Li, Kirby &
Georgiou, 2011). Cutting och Denckla (2001) bekriftar i sin studie att snabb seriell
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bendmningsformaga har en direkt effekt pd lasning av ord, men ingen signifikant direkt
effekt pa fonologisk medvetenhet. Tidigare forskning inom snabb seriell bendmning
visar pa att sdémre prestation 1 snabb seriell bendmning kan vara tecken pé svagare
lasflyt och kan tyda pé svérigheter i lds- och skrivinldrningen (Cutting & Denckla,
2001; Koponen, Salmi, Eklund & Aro, 2013; Wolf, Bowers & Biddle, 2000).

Bendamningshastighet dr ett bra matt for att méta processer som kraver
precision och snabbhet (Bowers & Wolf, 1993). Igenkénnandet av ’6verinldrda” stimuli
som siffror och bokstiver sker vanligtvis automatiskt och snabbt och ifall en person
bendmner dessa stimuli ldngsamt kan detta enligt Bowers, Sunseth och Golden (1999)
indikera en storning i processerna som anvands vid bendmning. Ett tecken pé att en
person tar langre tid pa sig att bearbeta information ar ld&ngsam bendmningshastighet vid

snabba seriella bendmningstest (Waber m.fl., 2000).

Denckla och Rudel (1974) utvecklade ett test med namn Rapid
Automatized Naming (RAN) for att undersoka snabb automatiserad bendmning. Testet
utkom f0r att fylla behovet att snabbt kunna skapa en bild 6ver forskolebarns senare
lasfardigheter. I det testet ingar nio olika deluppgifter med underlag med siffror,
bokstéver, djur, foremal, farger eller en kombination av dessa, som presenteras och
bendmns skilt. Wolf (1986) utgav senare en modifierad version av testet, kallad Rapid
Alternating Stimulus Test (RAS). I testet ska personen bendmna serier av bokstéver,
farger och siffror eller en kombination av dessa. Tiden méts med tidtagarur och
testledaren borjar tidtagningen nér barnet borjar uppgiften och stoppar tidtagningen efter
barnets sista ord. Barnets fel skrivs ner pd testblanketter, med indelning pé sjalv-
korrigerade fel, icke-korrigerade fel och sammanlagda fel (Wolf, 1986). RAS finns dven
Oversatt och bearbetad till en finsk version, Nopean Sarjallisen Nimedmisen Testi for
forskole- och skolbarn, av Ahonen, Tuovinen och Leppidsaari (2010). Den hér finska
versionen dr dversatt till en svensk version av logopedistuderande Jansson (2015) samt
Hongell, Nyberg och Wennstrém (2015) och kallas Snabb Seriell Bendmning (SSB).
Bearbetning av testet dr gjort av Niilo Maki Instituutti (NMI) som publicerar testet
2019.

Det finns tidigare forskning inom detta omrade, men eftersom det nu finns
ett snabbt seriellt bendmningstest for finlandssvensk anvandning &r det viktigt att
undersoka dmnet ocksa pé finlandssvenskt hall och bade bland ensprakiga och

tvasprakiga barn.
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1.3 Samband mellan snabb seriell bendmning och 1dsforméga

Snabb seriell bendmning ar starkt forknippat med ldsning, eftersom bada involverar
komplexa seriella processer och oral produktion av stimuli (Georgious, Parrila, Cui &
Papadopoulos, 2013). Lasutveckligen kan delas in 1 fyra stadier: pseudoldsning, det
logografisk-visuella stadiet, det alfabetiskt-fonologiska stadiet och det ortografiskt-
morfemiska stadiet (Hoien & Lundbergs, 1999). Pseudoldsning kdnnetecknas av en
perceptuell tolkning av ett ord, dir avkodning saknas, som till exempel att man “laser”
ordet mjolk pa mjolkkartongen pd basis av kontexten (Carey, 1980; Hoien &
Lundbergs, 1999). Det andra stadiet, logografiskt-visuella stadiet, kéinnetecknas av att
lasaren kdnner igen vanliga ord pa basis av formen pa ordet. Lasaren har inte &nnu
knéckt 1dskoden. Det alfabetiskt-fonologiska stadiet kdnnetecknas av att ldsaren forstar
att ord bestdr av mindre bestdndsdelar, fonem, men det finns inte tillrackligt med lasflyt
for att 1dsningen ska ske automatiskt och ordavkodningen kriver mycket energi av
lasaren, medan under det sista stadiet, det ortografiskt-morfemiska stadiet, ar
lasprocessen automatiserad (Hoien & Lundbergs, 1999; Rieben, Saada-Robert &
Moro,1997).

Studier inom olika sprak visar pé att svarigheter vid snabb seriell
bendmning dr ndgot som hittas i alla sprak hos personer med lds- och skrivsvarigheter
(Pennington & Boyle, 2009; Wolf m.fl., 2000). Snabb seriell bendmning 4r enligt flera
forskare ett bra verktyg for att tidigt uppticka inlarningssvarigheter i allménhet
(Heikkild, Nérhi, Aro & Ahonen, 2009). Li, Kirby och Georgiou (2011) framhéller i sin
artikel att snabb seriell benimningsférmaga tydligt kan ha en direkt effekt pa
ordigenkinning och ldsformaga, vilket d& dven paverkar lasforstaelse signifikant. Barn
som hade svérigheter med fonologisk medvetenhet och snabb bendmning pa forsta
arskursen hade storre risker att utveckla lassvarigheter fram till arskurs fem visar en
undersokningen av Kirby, Parrila och Pfeiffer (2003). De barn som hade en svag
fonologisk medvetenhet och en langsam bendmningshastighet redan 1 férskolan hade
langsammare framsteg i ldsutvecklingen. Bendmningshastighet hade éven en signifikant
betydelse for 1dsforstéelsen, av vilket Kirby med flera (2003) tolkar att 1angsam

ordigenkdnning paverkar lasforstdelsen negativt.
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1.4 Tvasprakighet och snabb seriell bendmning
Tvasprakighet dr idag mycket vanligt och 1 manga lander ar det vanligt att ett barn blir

exponerat for tva sprak redan under den tidiga barndomen eller att skolspraket ar ett
annat dn det som talas i personens hemmiljo (Kohnert, 2007). Tvésprakighet kan
definieras pa flera olika satt. Ett av dem é&r att tvasprakiga barn antingen ses som
simultant eller successivt tvasprakiga. Ett barn som lar sig tva eller flera sprak fran
fodseln betraktas som simultant tvasprakig, medan ett barn som efter trearsaldern lér sig
tva eller flera sprak betraktas som successivt tvasprakig (Bialystok, Craik, Green &

Gollan, 2009; McLaughlin, 1978).

Det finns flera studier inom omradet men inget entydigt svar pa hurdan
korrelation det finns mellan tvasprakighet och snabb seriell bendmning. Meuter och
Allports (1999) skriver i sin artikel om hur tvasprakiga personer kan ha olika
sprékfardigheter i sina olika sprék. Vid bendmningsuppgifter pdverkade de olika
spréken sé att deltagarna fick olika resultat i testet, beroende pd vilket sprak de anvénde.
Gholamain och Gevas (1999) resultat visade 4 sin sida pé att deltagarnas resultat mera
berodde pé individuella skillnader én att de var en- eller tvasprékiga. Nér ldsning
testades paverkade de olika spraken dven graden av svérigheter med l4sflyt och barn
som talar sprak som dr mera transparenta (till exempel svenska och finska) ldste
snabbare dn barn som talar mera ogenomskinliga (en: opaque) sprak (till exempel
engelska) (Aro & Wimmer, 2003). Enligt Aro och Wimmer (2003) dr engelska ett daligt
matt att anvinda som baslinje for alla barns 1dsformaga, da det 4r ett mycket
ogenomskinligt sprdk och det dé tillkommer annan problematik som paverkar resultaten
i lasning. Darfor skrivs det ut i denna avhandling tydligt vilket sprak som testtillfallena
har utforts pa, det vill séga svenska, eftersom det troligtvis kan ha paverkat resultatet.
Furnes och Samuelssons (2011) resultat pd svenska, finska och engelsksprakiga barn
visar dock pé att test pa snabb seriell bendmning och fonologisk medvetenhet
tillforlitligt kan anvéndas for att utreda hurdan lasutveckling och ldsformaga barn
kommer att ha 1 stigande alder oberoende av sprak. Deras studie bekréftar att snabb
seriell bendmning &r ett bra och héllbart matt att bedoma ett barns kommande

lasforméga (Furnes & Samuelsson, 2011).

Li, Kirby och Georgiou (2011) gjorde en bendmningsundersokning med
tvasprakiga barn (kinesiska och engelska) i arskurs 2, 4 och 6 med 124 deltagare. I deras
undersdkning anvindes Wolf och Dencklas (2005) benamningsuppgift. Uppgiften var
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en serie med fem slumpmaissiga siffror som upprepades totalt 40 gdnger. Deltagarna
utforde forst testet pa engelska och sedan pa kinesiska. Siffrorna var i en annan ordning
pa kinesiska. Li med flera (2011) matte 1 sin studie hur mycket tid som deltagaren
anvénde till att bendmna siffrorna (artikulationstid) och hur mycket tid som deltagaren
inte sa nagot fore nésta stimuli (paustid). I deras studie framkom att det var mera
paustiden &n artikulationstiden som korrelerar med den totala tiden. Den totala tiden
minskade dven ju dldre barnen blev, varteftersom deras sprékfardigheter 6kade (Li m.fl.,
2011). Tidigare forskning som jamfor ensprakiga och tvasprakiga visar pa att
tvasprakiga har en fordel nar det kommer till uppgifter med komplexa stimuli, som att
byta mellan stimuli och uppdatera tidigare information, eftersom de ar vana att byta

mellan sina olika lexikon (Bialystok, 2010; Prior & MacWhinney, 2010).

1.5 Syftet med avhandlingen

NMIs ILS-projekt har normerat och kommer att publicera ett test med namnet Test 1
Snabb Seriell Bendmning (Salmi, Plyhm, Risberg, Vataja & Westerholm, 2019).
Normeringsmaterialet har samlats in bland finlandssvenska skolbarn. Av barn som gér i
skola pé svenska i Finland ar en del ensprakigt svenska och en del tvasprékiga. For att
veta om samma éldersreferenser i testet kan anvéndas for bade en- och tvdsprakiga
finlandssvenska barn &r det viktigt att veta om det finns skillnader i deras prestationer i

snabb seriell bendmning.

Syftet med avhandlingen var att undersdka snabb seriell
bendmningsforméga hos finlandssvenska barn och om det finns skillnader i prestationer
i den finlandssvenska versionen av testet for snabb seriell bendmning hos ensprakiga

och tvasprakiga finlandssvenska barn i forsta, andra, tredje och femteklasserna.

2 Metod
Den hér undersdkningen har gjorts i ett fyradrigt utvecklingsprojekt, ett projekt som har

haft som malséttningar att utveckla och stirka kunskap om inlérningssvarigheter 1
finlandssvenska skolor (InLarning och Stod, ILS-projekt, 2015 — 2018). Projektet drivs
av Niilo Miki Instituutti (NMI). Niilo Méki Instituutti ansokte om tillstdnd for projektet
och etiska ndimnden vid Jyvidskyld universitet beviljade NMI detta tillstdnd for studien
2016. Direfter ansoktes forskningstillstdnd av undervisningsndmnden for kommuner
dér de valda skolorna fanns. Efter kommunens tillstdnd ansdktes om tillstdnd av rektorer

och lédrare och slutligen dven av skolbarnens vardnadshavare.
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Projektet har fétt finansiering av Svenska kulturfonden, Svenska folkskolans vénner och
Stiftelsen Brita Maria Renlunds minne. Deltagarna i undersokningen &r finlandssvenska
barn i forskola och arskurserna 1, 2, 3 och 5. I den hér avhandlingen kommer resultaten
av skolbarn att analyseras. Testmaterialet samlades in i finlandssvenska skolor under
2015-2017. Barnen i klasserna 1, 2 och 3 testades i februari-mars 2016 av NMI
projektets forskningsassistent och fyra logopedistuderande frén Abo Akademi. Elever
pa klass 5 testades av tre personer; tva logopedistuderande fran Abo Akademi och en
forskningsassistent 1 februari-mars 2017. Jag testade elever fran arskurs 5 under varen

2017 och analyserade sedan data fran alla arskurser.

2.1 Insamling av data
Data har samlats in i olika delar av Svenskfinland. De deltagande skolorna valdes av

NMI genom ett slumpmissigt urval frin fem svensksprikiga omriden: Osterbotten,
Aland, huvudstadsregionen, Abo och Nyland. Abo och Nyland klassificeras som &vriga
Finland i denna studie. I tabell 1 presenteras de olika omradena och de skolor som var
med i undersokningen. Fran Osterbotten deltog 3 skolor, fran Aland 3 skolor, fran
huvudstadsregionen 2 skolor och fran vriga Finland 3 skolor. Sammanlagt deltog 72
klasser 1 undersokningen, 18 fran arskurs 1, 21 fran arskurs 2, 16 frén arskurs 3 och 17

fran arskurs 5.

Tabell 1. Antal deltagare i olika skolor regionvis

Osterbotten Aland Huvudstadsregionen Ovriga

Finland
Skola 1 79 8 72 27
Skola 2 78 72 84 50
Skola 3 23 75 77
Totalt 180 155 156 154

Rekrytering och forfrdgande om deltagande 1 undersokningen utférdes av NMI (figur 1).
Av 1050 tillfrdgade fick 783 barn beviljat tillstind av sina vardnadshavare att delta 1
studien. Av dessa blev 635 deltagare testade. 146 barn som hade fitt tillstand av sina
fordldrar blev inte testade pa grund av att flera barn dn det behdvdes for normering fick

tillstand av sina fordldrar och darfor lottade NMI:s forskare ut vilka barn som testades
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och vilka som inte testades. Av de barn som lottades fram blev d4ven nagra uteslutna da

de inte var pa plats vid testtillfillena, pa grund av resor eller sjukdom.

Svenskfinland delades in 1 4 omraden

Huvudstadsregionen — Osterbotten — Aland — Ovriga Finland

<~

11 skolor valdes med fran 10 kommuner till samplet

-

1050 deltagare blev tillfragade

N

783 barn blev beviljade tillstand av sina fordldrar

U

Ak 1:222 Ak 2:202 Ak 3:171 Ak 5:188

N

635 barn testades

~ {F - Jdb

Ak 1:153 Ak 2: 150 Ak 3: 148 Ak 5: 186

@

Efter exkludering av 207 barn pa grund av saknad information om sprakbakgrund

ARV RS

Ak 1: 125 Ak 2: 111 Ak 3:99 Ak 5:95

Figur 1. Flodesdiagram for rekrytering av deltagare
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Det horde till NMIs procedur att efter att barnet hade blivit testat gav testledaren en
bakgrundsblankett till klassldraren for att skicka den vidare till barnets fordldrar. Barnet
tog med sig blanketten hem. Forédldrarna bads fylla i blanketten och skicka den sedan
med ett returkuvert till Niilo Méki Instituutti per post. I bakgrundsblanketterna fick
fordldrarna fylla i information om bland annat barnets hemférhallande, sprakbakgrund
och lasvanor. Fragan i blanketten som var viktig for den hédr unders6kningen var barnets
sprakbakgrund eftersom barnen i den hir undersdkningen delades in i ensprakiga och
tvasprakiga barngrupper. Pa grund av att 207 fordlder inte returnerade blanketten till
NMI och svar pé barnets sprakbakgrund saledes saknades blev 207 barn av de 637
testade barn exkluderade fran analysen i den hér studien och det slutliga samplet blev
430. Variabeln tvisprakig kommer hérefter beskriva barn vars fordldrar har beskrivit att

deras barn kan tva eller flera sprék.

Tabell 2. Rekrytering och testning av deltagarna drskursvis

Arskurs Utskickade Beviljade Testade Efter exkludering
tillstandsblanketter (pé grund av att

sprakuppgifter
saknas)

1 275 222 153 125

2 264 202 150 111

3 245 171 148 99

5 266 188 186 95

Totalt 1050 783 637 430

Testtillfdllena skedde individuellt och i enskilda utrymmen. Testtillfdllena skedde pa
skoltid och tog ca 20-45 minuter, beroende pd barnets élder och fardigheter. Deltagarna
utforde tva test: den finlandssvenska versionen av Test 1 Snabb Seriell Bendmning
(SSB) (Salmi, Plyhm, Risberg, Vataja & Westerholm, 2019) och Verbbendmningstest
(VBT) (Laine, Neitola, Rautakoski, Westerholm, Salmi & Plyhm, 2019). Resultaten
frdn VBT har rapporterats 1 andra pro gradu-avhandlingar (Andersson, 2019; Karlsson,

2019). Testledarna upprepade samma instruktioner for varje deltagare och métte tiden
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med antingen ett stoppur eller appen Stopwatch Timer. Eventuella fel och deltagarens
bendmningstider skrevs ner pa testblanketten under testtillféllet och kontrollerades i
efterhand av testledarna. Alla testtillfdllen spelades in med inspelare av market ZOOM
Handy Recorder. Ljudinspelningarna gjordes for att testledarna skulle kunna lyssna och

analysera och kontrollera deltagarnas svar i efterhand.

2.2 Deltagare

Samplet i denna studie bestar sammanlagt av 430 barn 1 arskurs 1, 2, 3 och 5.
Deltagarna har delats in arskursvis i enlighet med den arskurs de var pé vid testtillfallet.
Av 430 deltagare var 50,2 % (n=216) flickor och 49,8 % (n=214) pojkar. Se tabell 3 for
en tydligare beskrivning av konsfordelningen klassvis och den procentuella

fordelningen.

Tabell 3. Férdelning av deltagare enligt kon och arskursvis

Flickor Pojkar Totalt
Ak n % n % n %
1 64 51 61 49 125 100
2 53 48 58 52 111 100
3 48 48 51 52 99 100
5 51 54 44 46 95 100
Totalt 216 50 214 50 430 100

I tabell 4 ses fordelningen av ensprikiga och tvasprakiga omradesvis. Totalt var det en
jamn fordelning mellan ensprékiga (51 %) och tvaspréakiga (49 %) deltagare.
Omradesvis var det en stdrre skillnad mellan deltagarnas sprakbakgrund. P4 Aland
utgjorde enspréakiga 78 procent och tvasprakiga 22 procent men i huvudstadsregionen
och 6vriga Finland var situationen den omvinda med 70 procent (6vriga Finland) och

71 procent (huvudstadsreginonen) tvasprakiga.
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Tabell 4. Féordelning av sprakbakgrund omrddesvis

Omrade Ensprdkiga %  Tvaspréakiga % Totalt
Osterbotten 90 69 40 31 130
Aland 65 78 19 22 83
Huvudstadsregionen 33 29 80 71 112
Ovriga Finland 31 30 72 70 103
Totalt 219 51 211 49 430

Fordelningen av sprakbakgrund arskursvis kan ses 1 tabell 5 nedan. Procentuellt var det
en jadmn spridning arskursvis med ensprakiga och tvasprikiga, storsta skillnaden var 1
arskurs 5, dér ensprakiga utgjorde 59 procent av femteklassarna och tvaspréakiga

utgjorde 41 procent.

Tabell 5. Férdelning av sprakbakgrund arskursvis

Ak Ensprakiga % Tvasprakiga % Totalt
1 55 44 70 56 125

2 56 50 55 50 111

3 52 53 47 47 99

5 56 59 39 41 95
Totalt 219 51 211 49 430

2.3 Instrument
For att undersoka snabb seriell bendmning anvéndes den finlandssvenska versionen,

SSB, av det finska testet Nopean sarjallisen nimedmisen testi (Ahonen m.fl., 2010).
Testet har dversatts och pilottestats av Hongell med flera (2015) och Jansson (2015).
Testet bestod ursprungligen av sex benamningsuppgifter. Den forsta deluppgiften bestér
av en underlag med farger. Fiargerna rod, gul, bla, gron och réd presenteras tio gdnger
var 1 slumpmaissig ordning. Den andra deluppgiften innehéller siffrorna 4,9,7,2, 61
slumpmassig ordning och tio gdnger. Den tredje uppgiften bestar av bokstdverna A, S,
O, P och T. Bokstdverna ir alla presenterade i versaler. Den fjdrde uppgiften bestar av
tecknade illustrationer av foremalen fisk, penna, hus, bil och boll. Femte deluppgiften
bestéar av blandade siffror och bokstdver och den sjétte deluppgifter farger, siffror och

bokstaver blandat.
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Efter pilottestningen lades det tva deluppgifter till, som inte finns i den
finska versionen av testet. Den ena bestér av svartvita tecknade bilder och representerar
handlingarna att &ta, cykla, ligga, sta och kora. Den andra bestar av skrivna ord for
bilder som finns i en av deluppgifterna, namligen boll, fisk, hus, bil, penna. Samtliga
ord &r presenterade i gemener (Korin & Westberg, 2016). SSB-testet i den hir
undersokningen innehdll de ursprungliga sex uppgifter och de tva nya uppgifter som
gjorde sammanlagt atta deluppgifter.

Testledaren gav instruktion at barnet att bendmna sa snabbt och tydligt
som mojligt vad de sdg i ordning. Ifall de sade fel sé skulle de rétta och g vidare.
Barnet fick dven veta att uppgiften var pé tid. Vid varje ny uppgiftsunderlag fick barnet
forst bendmna hogt en 6vningsrad pd de fem kommande stimuli for att testledaren
kunde vara séker pa att barnet hade forstatt uppgiften korrekt och visste vad bilder
forestéllde och hur de bendmndes.

Under testtillfillena méttes bendmningstiden men tillfdllena spelades
ocksé in och ljudinspelningarna lyssnades pa nytt efterat for att kontrollera tid och for
att rdkna antalet felsdgningar barnet gjorde, antalet sjilvkorrigerade fel och icke-
korrigerade fel som barnet gjorde, hur ofta de upprepade en item eller en hel rad. I
analysen uppmirksammades dven barnets koncentration och faktorer som kunde ha
paverkat testtillféllet, som till exempel buller och avbrott. Tidigare forskning inom detta
amne podngterar dven vikten av paustid och artikulationstid och att det ofta &r tydliga
prediktorer for hurdan senare ldsutveckling och lasforméga personen har (Li m.fl.,
2011). I den hér unders6kningen kommer totala bendmningstid och antalet totala
felsdgningar att anvindas 1 analysen. Analyserna innehéller inte analyser om paustid och

artikulationstid skilt pa grund av tidsbrist.

2.4 Statistiska analyser
Analys av insamlat material gjordes med hjélp av statistikprogrammet IBS SPSS

Statistics 24. Shapiro-Wilk -testet anvéndes fOr statistisk analys for att avgdra om datat
var normalfordelat och Chi? test for att avgora om det fanns omrades- och
konsskillnader inom samplet. Enligt resultaten av Shapiro-Wilks test var ingen
deluppgift normalfordelat varken inom tidsprestation eller inom antal felsdgningar.
Darfor anvéindes de icke-parametriska testen Kruskall-Wallis och Mann-Whitney U for
de statistiska analyserna. For att undvika typ-1 fel anvandes Bonferroni korrigering vid

jamforelse av fler dn tva grupper. Resultaten har analyserats arskursvis for att garantera
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att barnen har varit i skolan lika l&nge och pa det viset fatt lika mycket undervisning och

stimulans.

3 Resultat
I borjan testades det om det fanns signifikanta skillander mellan konsfordelning och

sprakfordelning omradesvis. Forst testades det om det fanns skillnader i férdelning av
flickor och pojkar i de olika omraden och det kom fram att det inte fanns signifikanta
skillnader mellan kén omradesvis, ¥*[3]=2,265, p=0,519. Det testades ocksé om det
fanns signifikanta skillnader i sprékbakgrund hos deltagarna omrédesvis i samplet och
det kom fram att det fanns en signifikant skillnad, y* [3]=80,45, p < 0,001. De omriden
som hade mera tvdsprakiga an ensprakiga var huvudstadsregionen och dvriga Finland

(se tabell 4).

3.2 Tidsprestationer 1 SSB arskursvis
Forstaklassare bendmnde langsammast bilder pa verb och snabbast pd bokstéver (tabell

6). Andra-, tredje- och femteklassare bendmnde alla langsammast ocksa bilder pa verb
men de bendmnde allra snabbast i uppgiften ord, som betyder att de l4ste ord fran
underlaget snabbare dn de bendmnde stimuli 1 de andra underlagen. Andra-, tredje- och
femteklassare var ocksa néstan lika snabba att bendmna bokstiver 4n att 1dsa enstaka

ord.
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Med Kruskall -Wallis test analyserades det om det finns signifikanta skillnader i
deltagarnas resultat mellan olika arskurser. Analysen gjordes pa alla deluppgifter och
Kruskall-Wallis test visade en signifikant huvudeffekt i alla deluppgifter i SSB (tabell
7,

Tabell 7. Resultat i Kruskall-Wallist test om skillnader i tidsprestation mellan
drskurserna (N=430 )

Uppgift x2(3) P
Farger 117,15 <0,001
Siffror 183,94 < 0,001

Bokstaver 172,92 < 0,001
Bilder 142,21 <0,001
s/b 202,72 <0,001
f/s/b 183,11 < 0,001
Verb 160,86 < 0,001
Ord 186,60 <0,001

s/b=siffror och bokstéver, f/s/b=farger, siffror och bokstiver

Efter signifikant huvudeffekt i alla deluppgifter fortsattes analysen med parvisa test med
pa varandra foljande arskurser med Mann-Whitney U test for att analysera ndrmare
mellan vilka &rskurser och 1 vilka uppgifter 1 SSB skillnaderna fanns. Mann-Whitney U
test visade att det fanns en signifikant skillnad mellan néstan alla pafoljande &rskurser
och mellan néstan alla bendmningsuppgifter (tabell 8). Det enda undantaget var
deluppgift farger mellan arskurs tva och tre och deluppgift verb mellan arskurs 2 och 3
som inte hade ndgon signifikant skillnad mellan &rskurserna. Annars hade den hogre
arskursen alltid kortare bendmningstid dn den ldgre arskursen. Bonferroni korrigering

har gjort for att att undvika Typ 1 fel.
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Tabell 8. Parvisa tidsprestationsskillnader mellan drskurser

Deluppgift Mellan arskurs U p*
Farger 1-2 4186,50 < 0,003
2-3 4591,00 =0,297
3-5 2186,50 < 0,003
Siffror 1-2 3622,50 < 0,003
2-3 3612,00 < 0,003
3-5 2062,00 < 0,003
Bokstaver 1-2 3129,00 < 0,003
2-3 3820,50 <0,003
3-5 2296,00 < 0,003
Bilder 1-2 4255,00 < 0,003
2-3 4141,00 =0,021
3-5 2087,50 < 0,003
s/b 1-2 3337,50 <0,003
2-3 3431,50 < 0,003
3-5 1878,00 < 0,003
f/s/b 1-2 3370,50 < 0,003
2-3 3245,00 < 0,003
3-5 2206,50 < 0,003
Verb 1-2 3768,00 <0,003
2-3 4320,50 =0,066
3-5 1852,00 < 0,003
Ord 1-2 2401,50 < 0,003
2-3 3962,00 < 0,003
3-5 2293,00 <0,003

* resultat efter Bonferronikorrigering
s/b=siffror och bokstéver, f/s/b=farger, siffror och bokstéver

3.3. Antal felsdgningar arskursvis
Antal felsdgningar var i medeltal litet och antalet felsdgningar minskade néstan i alla

uppgifter over arskurserna (tabell 9). I vissa deluppgifter skedde en 6kning i antalet

felsdgningar mellan arskurs 2 och 3. Variationsvidden i felsdgningar var stor i vissa
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uppgifter och storst i uppgiften att bendmna bokstéver. Det forekom ocksa mest

felsdgningar dverlag i uppgiften bokstiver i alla arskurser.

17
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Nir eventuella skillnader i antal felsdgningar testades mellan drskurserna och i alla
deluppgifter i SSB visade Kruskall -Wallis test en signifikant huvudeffekt i sju av
atta uppgifter. De var uppgifter med farger, siffror, bokstéver, siffror/bokstéver,
farger/siffror/bokstaver, verb och ord. I uppgiften att bendmna bilder (substantiv) var

resultat inte signifikant.

Tabell 10. Resultat i Kruskall-Wallis test om skillnader i antal felsdigningar mellan
arskurserna (N=430 )

Uppgift x2(3) p

Férger 8,14 =0,043
Siffror 18,76 <0,001
Bokstéver 33,56 < 0,001
Bilder 3,74 =0,291
s/b 15,36 =0,002
f/s/b 10,88 =0,012
Verb 7,99 =0,046
Ord 30,46 <0,001

s/b=siffror och bokstiver, f/s/b=fdrger, siffror och bokstaver

Mann-Whitney U utfordes sedan for att se mellan vilka arskurser och i vilka

uppgifter de signifikanta skillnaderna fanns som visade signifikanta huvudeffekter.
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Tabell 11. Parvisa felsdgningsskillnader mellan drskurser

Deluppgift Mellan arskurs U p*
Farger 1-2 5106,50 =1,000
2-3 4019,50 =1,000
3-5 3410,00 =0,042
Siffror 1-2 47773,50 =1,000
2-3 2893,00 =0,033
3-5 3785,50 =0,900
Bokstidver 1-2 5149,59 =0,180
2-3 3744,00 =0,105
3-5 3636,50 =0,345
s/b 1-2 5055,50 =0,942
2-3 3992,50 =1,000
3-5 3572,50 =0,237
f/s/b 1-2 5339,50 =1,000
2-3 3898,00 =0,294
3-5 4162,00 =1,000
Verb 1-2 5468,50 =1,000
2-3 3371,00 =0,048
3-5 3873,00 =1,000
Ord 1-2 3981,00 =0,204
2-3 3310,00 =0,522
3-5 3350,50 =0,039

* resultat efter Bonferronikorrigering

s/b=siffror och bokstéver, f/s/b=farger, siffror och bokstéver
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Efter Bonferroni korrigering visade resultatet pa att det endast fanns signifikant p-

virde mellan arskurs 3 och 5 i1 deluppgiften att benimna férger, tredjeklassare hade

flera fel &n femteklassare, arskurs 2 och 3 i deluppgiften siffror hade andraklassare

flera fel &n tredjeklassare. Mellan arskurs 2 och 3 i deluppgiften verb hade

andraklassare flera fel 4n tredjeklassare och mellan arskurs 3 och 5 i deluppgiften ord

hade tredjeklassare flera fel an femteklassare.

3.4. Analys av tidsprestation enligt sprakbakgrund

Analys inom de olika arskurserna gjordes ocksa pa basis av sprakbakgrund, om det

fanns skillnader om tidsprestation beroende pa sprdkbakgrund. Analyserna gjordes

skilt for varje arskurs si att inte faktorer som till exempel dlder skulle péverka. Inga

signifikanta skillnader forekom i de olika deluppgifterna i fraga om tidsprestation

beroende pé sprakbakgrund i arskurs 1 (tabell 12).

Tabell 12. Bendmningstid i drskurs 1 enligt sprakbakgrund

Ensprakiga Tvésprakiga
M Md Sd vy M Md Sd vy p-vérde
Fa 55,46 54,57 11,85 33-86 58,68 65,59 15,68 38-128 0,429
Si 42,63 41,14 11,70 27-102 42,90 40,42 9,77  26-77 0,694
Bo 41,70 38,50 14,72 23-102 39,73 38,18 10,07 23-77 0,698
Bi 58,42 5539 11,17 41-81 60,80 59,81 11,50 42-97 0,206
s/f 49,26 4491 15,21  29-104 48,86 44,68 20,57 30-185 0,676
s/f/lb 56,69 52,34 15,76 33-110 56,95 52,24 20,42 31-173 0,767
Ver 65,56 63,98 13,30 45-110 66,82 65,57 12,86 40-97 0,540
Or 50,09 4485 2386 24-146 47,93 43,83 21,64 23-139 0,772

Fa = farger, Si= siffror, Bo=Bokstiver, Bi=Bilder, s/b=siffror och bokstéver,
f/s/b=térger, siffror och bokstiaver, Ve= Verb, Or= ord
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I medeltal var tvasprakiga i arskurs 2 snabbare pd att bendmna stimuli i alla uppgifter
an ensprakiga (tabell 13). Signifikanta skillnader ses d4nda bara i deluppgifterna
bokstidver och ord, dir tvasprakiga ér signifikant snabbare pa att bendmna stimulit 1

uppgifterna att bendmna bokstiver och ldsa enstaka ord i uppgiften ord.

Tabell 13. Bendmningstid i drskurs 2 enligt sprakbakgrund

Enspréakiga Tvasprakiga
M Md Sd %% M Md Sd 4% p-varde
Fa 50,27 48,90 9,12 36-74 51,15 48,10 13,27 33-115 0,857
Si 36,81 35,55 7,32 23-55 35,69 3322 10,38  21-75 0,167
Bo 33,21 33,46 5,71 21-49 30,86 30,10 6,47  20-47 0,038
Bi 53,34 53,07 9,09 33-79 53,06 51,81 9,58 35-81 0,681
s/f 39,97 38,56 7,72 25-69 37,79 36,65 9,07  24-71 0,077
s/f/b 46,00 45,17 8,91 28-73 4543 42,63 10,46  30-87 0,282
Ver 59,18 55,45 11,54 43-97 56,74 56,41 11,92 29-102 0,304
Or 34,48 31,16 14,63  21-128 29,26 2822 6,01 18-46 0,008

Fa = farger, Si= siffror, Bo=Bokstiver, Bi=Bilder, s/b=siffror och bokstéver,
f/s/b=farger, siffror och bokstiver, Ve= Verb, Or= ord

I tabell 14 kan man se att tredjeklassare dverlag var mycket jamna i
bendmningshastighet oberoende av sprakbakgrund. Det forekom inga signifikanta

skillnader mellan grupperna.
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Tabell 14. Bendmningstid i drskurs 3 enligt sprakbakgrund

Enspréakiga Tvasprakiga

M Md  Sd %% M Md  Sd %% p-varde

Fa 47,20 4542 8485 31-79 49,57 4790 11,03 31-85 0,325
Si 31,15 29,47 5,63 19-45 32,48 32,35 6,19 2144 0,173
Bo 29,02 28,02 491 20-41 29,26 28,62 6,29 19-47 0,989
Bi 48,72 48,14 7,89 35-71 51,56 50,75 8,92  36-73 0,123
s/f 34,39 33,83 6,86 23-62 34,13 32,85 592  22-49 0,877
s/f/b 39,19 37,62 8,17 27-63 41,85 38,84 9,94  28-65 0,164
Ver 53,71 52,32 8,83 39-77 55,14 53,50 10,13 39-97 0,547

Or 28,87 27,72 6,76 19-63 27,86 27,38 4,02  20-37 0,713

Fa = farger, Si= siffror, Bo=Bokstiver, Bi=Bilder, s/b=siffror och bokstéver,
f/s/b=farger, siffror och bokstiver, Ve= Verb, Or= ord

I medeltal var alla ensprékiga femteklassare snabbare pa att bendmna stimuli 4n
tvasprakiga femteklassare i alla deluppgifter och skillnaderna var statistiskt
signifikanta utom 1 deluppgiften att bendmna siffror dar skillnaden inte var

signifikant (tabell 15).
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Tabell 15. Bendmningstid i arskurs 5 enligt sprakbakgrund
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Ensprakiga Tvasprakiga
M Md Sd %% M Md Sd 4% p-varde
Fa 38,19 37,18 7,86 26-62 42,774 39,87 10,7 29-82 0,013
3
Si 2489 2457 3,85 1835 28,05 26,00 7,51 17-45 0,097
Bo 23,03 22,50 4,44 15-36 2643 2433 7,73 16-48 0,045
Bi 39,62 38,71 7,38 27-67 44,61 43,00 820 32-62 0,003
s/f 2635 2571 495 1943 2994 2883 6,90 18-50 0,004
s/f/b 31,83 30,42 7,57 21-62 3523 33,775 8,99 21-63 0,046
Ver 42,10 40,50 830 31-63 46,89 44,66 8,86 32-78 0,005
Or 2296 2241 3,81 16-36 25,64 24,62 542 16-41 0,010

Fa = farger, Si= siffror, Bo=Bokstiver, Bi=Bilder, s/b=siffror och bokstéver,

f/s/b=targer, siffror och bokstiaver, Ve= Verb, Or= ord

3.5Analys av felsdgningar enligt sprékbakgrund

Det analyserades ocksa om antal felsdgningar skiljde sig mellan de tva

sprakgrupperna. Analysen gjordes skilt for varje arskurs. Overlag fanns det mycket

lite signifikanta skillnader. De enda signifikanta skillnader som fanns var i deluppgift

bilder 1 arskurs 2 (tabell 17) och siffror 1 arskurs 3 (tabell 18). I alla av de har

uppgifterna gjorde ensprikiga farre felsdgningar én tvasprékiga. Inga signifikanta

skillnader fanns mellan sprakgrupperna i drskurs 1 (tabell 16) och &rskurs 5 (tabell

19).
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Tabell 16. Antal felsdigningar i medeltal beroende pa sprdakbakgrund i arskurs 1

Enspréakiga Tvasprakiga
M Md Sd Vv M Md Sd \a% p-vérde
Fa 1,56 1,00 1,54 05 1,71 1,00 145 0-5 0,470

Si 1,34 1,00 1,22 04 1,67 1,00 1,39 0-5 0,225
Bo 2,71 2,00 281 0-11 4,00 3,00 3,80 0-16 0,051
Bi 1,90 1,00 1,60 0-7 194 2,00 1,76 0-9 0,984
s/f 2,12 200 1,64 06 225 150 232 0-15 0,884
s/t/b 2,74 2,00 233 0-10 248 2,00 231 0-10 0,535
Ver 2,50 2,00 3,64 0-19 243 2,00 295 0-14 0912

Or 2,59 1,00 3,53 0-19 2,05 1,00 222 09 0,573

Fa = farger, Si= siffror, Bo=Bokstidver, Bi=Bilder, s/b=siffror och bokstéver,
f/s/b=farger, siffror och bokstiver, Ve= Verb, Or= ord

Tabell 17. Antal felsdgningar i medeltal beroende pa sprakbakgrund i arskurs 2

Ensprékiga Tvasprékiga
M Md Sd \aY% M Md  Sd vV p-virde
Fa 149 1,00 145 07 1,73 1,00 1,5 0-5 0,533
Si 1,58 1,00 2,11 0-13 1,93 1,50 1,71  0-7 0,198
Bo 227 1,50 2,08 09 247 200 236 0-12 0,750
Bi 1,69 1,00 1,60 0-7 236 2,00 180 0-7 0,025
s/f 2,10 2,00 212 0-12 1,87 1,00 187 0-7 0,457
s/f/b 2,07 2,00 1,80 0-7 263 200 187 0-7 0,094
Ver 242 2,00 252 0-10 2,02 1,00 2,02 0-10 0,540
Oor 1,66 1,00 1,81 09 122 1,00 1,10 0-5 0,420

Fa = farger, Si= siffror, Bo=Bokstdver, Bi=Bilder, s/b=siffror och bokstaver,
t/s/b=farger, siffror och bokstiver, Ve= Verb, Or= ord
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Tabell 18. Antal felsdigninga beroende pd sprakbakgrund i arskurs 3

Enspréakiga Tvasprakiga
M Md Sd Vv M Md Sd vv  p-virde
Fa 2,00 1,00 1,95 0-7 1,78 1,00 1,84 09 0,694

Si 0,83 050 099 03 1,34 1,00 1,21 0-5 0,036
Bo 146 1,00 1,47 05 230 1,00 328 0-16 0,294
Bi 1,58 1,00 1,54 0-6 255 200 264 0-15 0,058
ssf 1,79 1,00 240 0-12 1,93 200 1,76 0-7 0,239
s/f/b 1,78 1,50 1,65 0-6 2,11 2,00 1,83 0-7 0,394
Ver 139 1,00 1,30 05 133 1,00 1,04 04 0,842

Or 1,10 1,00 1,26 0-6 1,29 1,00 1,39 0-5 0,559

Fa = farger, Si= siffror, Bo=Bokstdver, Bi=Bilder, s/b=siffror och bokstéver,
f/s/b=farger, siffror och bokstiver, Ve= Verb, Or= ord

Tabell 19. Antal felsdigningar beroende pad sprakbakgrund i arskurs 5

Ensprékiga Tvasprakiga
M Md Sd wv M Md Sd vv  p-virde
Fa 1,16 0,00 1,6 0-7 SL,59 1,00 1,95 0-10 0,152

Si 0,86 1,00 1,03 04 1,18 1,00 1,68 0-7 0,661
Bo 1,27 1,00 226 0-16 1,67 1,00 2,05 0-10 0,157
Bi 1,57 1,00 1,67 0-7 1,82 1,00 1,93 0-8 0,594
s/sf 1,41 100 185 09 138 1,00 1,74 0-8 0,846
s/fb 1,80 1,50 1,74 0-7 1,77 1,00 2,20 0-10 0,477
Ver 1,82 1,00 241 0-14 1,69 1,00 1,60 0-7 0,669

Or 0,79 0,00 1,14 05 092 0,00 151 06 0,874

Fa = farger, Si= siffror, Bo=Bokstidver, Bi=Bilder, s/b=siffror och bokstéver,
f/s/b=farger, siffror och bokstiaver, Ve= Verb, Or= ord
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4 Diskussion

Syftet med avhandlingen var att undersdka snabb seriell bendmningsférmaga hos
finlandssvenska barn och om det finns skillnader i prestationer i den finlandssvenska
versionen av snabb seriell bendmningstest hos ensprakiga och tvasprakiga
finlandssvenska barn 1 forsta, andra, tredje och femte klasserna.

Ett slumpmaissigt urval av skolor anvéndes for att sampelgruppen skulle
bli s& bra fordelad som mojligt. Overlag var det en jamn fordelning bland deltagarna
omréddesvis och enligt kon. I friga om sprakbakgrund var det en ojamn fordelning i
frdga om omrdde, men det paverkar inte resultatet, eftersom deltagarna inte delades
in omradesvis nér jag jamforde resultat 1 tidsprestation och antal felsdgningar 1 SSB.
Samplet var dven bra fordelat nér det kom till klassmissig storlek, vilket gjorde att
det gick bra att jamfora mellan arskurserna. Samplet var ganska stort vilket gor att

resultaten ger en bra insyn i situationen for skolbarn 1 Svenskfinland.

4.1 Tidsprestation och antal felsdgningar
For alla arskurser gick det snabbast att bendmna bokstéver och siffror och att ldsa

ord, medan det gick l&ngsammast for alla arskurser att bendmna bilder pa substantiv
och bilder pa verb. Forstaklassare bendamnde langsammast bilder pa verb och
snabbast bokstdver. Andra-, tredje- och femteklassare bendmnde allra snabbast i
deluppgiften ord. Alla arskurser benimnde ldngsammast bilder pa verb, vilket
betyder att de laste ord frdn underlaget snabbare dn de bendmnde stimuli i de andra
underlagen, vilket dven tidigare forskning har visat (Bastiaanse & Jonkers, 1998;
Mitzig, Druks, Masterson & Vigliocco, 2009). Skillnaden 1 bendmningstid mellan
bendmning av bilder, i det hir fallet bilder av verb, och benimning av bokstéver eller
att 14sa ord kan bero pd att de sprékliga processerna ir lite olika. Bendmning av
bilder kraver enligt Dells modell (Foygel & Dell, 2000) bade att man nér den
semantiska representationen och den fonemiska strukturen for ordet, vilket tar mera
tid 4n att bendmna stimuli som ar mera automatiserat, som bokstdver. Om personen
redan har en bra ldsformaga, som andra, tredje och femteklassare vanligen har, gar
lasningen snabbt genom en ortografisk strategi vilket betyder att det sker en
automatisk, visuell igenkénning av ordet (Heoien & Lundberg, 1999). Forstaklassare
har inte d&nnu natt den hir automatiska nivan och darfor ar uppgiften ord inte

snabbast for dem. De har dndd hunnit lira sig bokstdver och det gér snabbt for dem
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att bendmna bokstiverna. Andra, tredje och femteklassare var ocksa néstan lika
snabba att bendmna bokstdver som att ldsa enstaka ord. En orsak till att bokstiver
och siffror gar snabbt att bendmna ar att det i skolan ldggs stort fokus pa dem och de
ar vélbekantare stimuli for elever an till exempel uppgifter med férger och bilder.
Bendmningshastighet har &ven ett starkt samband med l4sforstéelse (Kirby m.fl.,
2003) vilket tydligt ses i resultatdelen genom att deltagarna i &k 5 var klart snabbare i
alla uppgifter én ak 1.

Enligt medeltalet blev bendmningen i de olika uppgifterna snabbare
med stigande arskurs och signifikant huvudeffekt fanns i alla deluppgifter utom
bendmning av bilder. Nér jag testade skillnader mellan varje nérliggande &rskurs och
for varje deluppgift, utom bendmning av bilder som inte hade visat signifikant
skillnad mellan arskurserna, kom det fram att signifikanta skillnader fanns bara i tva
uppgifter mellan arskurs 2 och 3 och tva uppgifter mellan arskurs 3 och 5. I varje fall
var benamningstiden langre for lagre arskurs. Skillnader fanns mellan ak 2 och 8k 3 i
deluppgiften siffror och i deluppgiften verb och mellan &k 3 och ak 5 i deluppgiften
farger och 1 deluppgiften ord. Detta kan vara en slump med tanke pd hur ménga test
som har korts, men for att undvika typ-1-fel har Bonferronikorrigering gjorts for att
undvika detta. En orsak till skillnaderna kan vara att sprakprocessering blir allt
snabbare med aldern och det kom fram i1 de hir bendmningsuppgifterna.

Antalet felsdgningar var i medeltal litet och dven variationsvidden
ganska lika mellan de olika grupperna. Detta betyder att barnen 6verlag var sidkra och
korrekta 1 sina svar i de olika deluppgifterna. Den smala variationsvidden tyder dven
pa en homogen prestation oberoende av drskurs eller hurdan uppgiften var. Orsaken
till att antalet felsdgningar inte var sa stort kan vara att det i varje deluppgift var bara
5 olika stimuli som bendmndes upprepade ganger och stimuli 6vades med deltagarna
innan testningen borjades. Stimuli var alltsd bekanta for deltagarna. Om underlaget
hade haft 50 olika stimuli skulle det kanske ha skett mera felsdgningar.

Naér antalet felsdgningar mellan &rskurser analyserades kom det fram
bara fé signifikanta skillnader. Dér blev resultatet det motsatta fran tidsprestation, det
vill sdga det fanns bara signifikanta skillnader vid fyra deluppgifter mellan
arskurserna. Skillnaderna fanns 1 deluppgifterna farger, siffror, verb och ord och 1
den riktningen att antalet fel var storre hos deltagare i den lidgre arskursen. Deltagare
1 arskurs 2 hade flera fel &n &rskurs 3 1 uppgifter siffror och verb. Deltagare i rskurs

3 hade flera fel dn deltagare 1 arskurs 5 1 uppgifter att bendmna farger och ldsa ord.
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Resultatet kan bero pé att noggrannhet av bendmningsféormaga utvecklas med
stigande alder. Viktigt 4nd4 ar att ta i beaktande att det finns en risk for slump pa

grund av flera analyser, trots att Bonferronikorrigering har gjorts.

4.2 Resultat av sprakbakgrundsskillnader i snabb seriell bendmning

Deltagarna delades in i grupper beroende pad om de var ensprékiga eller tvasprakiga
och resultaten jimfordes sedan mellan grupperna. I medeltal bendmnde en- och
tvasprakiga barn de olika stimuli 1 SSB ganska lika snabbt. Nir jag analyserade
eventuella skillnader mellan arskurserna och 1 varje deluppgift separat sags inga
signifikanta skillnader i &rskurs 1 och &rskurs 3 mellan ensprakiga och tvasprakiga.
De tvéasprakiga andraklassarna var signifikant snabbare dn de ensprakiga
andraklassarna att bendmna stimuli i deluppgiften bokstdver och i deluppgiften att
ldsa ord.

Resultatet blev det omvénda 1 arskurs fem, dér de ensprakiga
femteklasssarna var signifikant snabbare att bendmna stimuli 4n de tvasprakiga
femteklassarna i alla andra uppgifter forutom i deluppgiften siffror. En orsak till att
ingen skillnad har uppmditts dr kanske att det &r ett av de omraden som &r mera
overinldrt d4n de andra (Bowers, Sunseth & Golden, 1999) och kanske ar littare att
plocka fram for tvasprakiga, dn t.ex. namn pa olika foremal och farger.

Resultaten indikerar att sprakbakgrund inte paverkar signifikant under
de forsta skoldren pd barnens bendmningsférmaga i SSB men skillnader kommer
fram senare. Det kan vara att senare, som 1 arskurs 5, dr barn mera medvetna om sina
olika lexikon. Resultaten kan bero pé att testet gjordes pé svenska och de enspréakiga
deltagarna har exponerats ndstan bara for sitt ena sprik, det vill sigasvenska, medan
de tvdsprikiga deltagarna har exponerats for minst tva sprik. Det dr mdjligt att
sprakprocessering for de ensprékiga dr snabbare én for de tvasprakiga som maste
inhibera ord fran det andra spriket som kanske aktiveras i1 sprakprocesseringen nir
de bendmner sprakliga stimuli. Den hér inhibitionen tar lite mera tid i
sprakprocessering jamfort med hos ensprékiga (Hanulova, Davidson & Indefrey,
2011; Ransdell & Fischler, 1987).

I frdga om antal felsdgningar var dverlag antal felsdgningar fa. Som
mest registrerades 38 felsdgningar, men medeltalet var mellan 0-4 felsédgningar. Inga

signifikanta skillnader fanns mellan ensprakiga och tvdsprikiga i drskurs 1. I arskurs
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2 ségs endast en signifikant skillnad 1 deluppgiften bild, d4 ensprakiga gjorde férre
fel. I arskurs 3 sdgs dven signifikant skillnad 1 deluppgiften siffror, dér ensprakiga
gjorde farre fel. Inga signifikanta skillnader fanns mellan ensprakiga och tvasprakiga
1 arskurs 5. Pa basis av detta resultat kan konstateras att ensprakiga och tvasprakiga

Overlag gor lika mycket fel oberoende av arskurs.

4.3 Begréinsningar i studien och forslag till fortsatt forskning

Det finns vissa begrinsningar i studien som borde tas i beaktande. Testsituationerna i
skolorna varierade lite vilket kan ha paverkat testdeltagarna. I vissa tillfdllen, var det
mycket buller i utrymmena eller andra personer kom och storde, vilket paverkade
deltagarnas koncentration speciellt 1 SSB och kan ha lett till att vissa deltagares
tidsprestation blev lingre. Det fanns dven flera testledare, men alla testledare fick en
utbildning for att genomfora testet pa samma sitt.

Det fanns inte information om sprakexponering for svenska hos de
tvasprakiga deltagarna. Om sprikexponering for svenska har varit mycket mindre dn
sprékexponering for det andra eller de andra spraken kan det ha paverkat 1
deltagarens prestation i test som gjordes pé svenska. Det har skulle vara viktigt att
beakta 1 fortsatta undersokningar.

I denna avhandling har jag valt att dela in deltagarna arskursvis. Det
skulle som fortsatt forskning kunna vara intressant att se analys over alder, da barnen
dé skulle delas in 1 olika grupper beroende pé alder istéllet for rskurs, och se
hurdana skillnader och resultat det skulle bli di. Aven undersdkningar dir det tas i
beaktande paustid och dér det gors en djupare analys over de olika typerna av fel och
upprepningar barnen gor i uppgifterna skulle ge ytterligare information inom detta
omrdde. Det skulle dven vara intressant att se om ordningen av deluppgifterna

paverkar resultatet. I denna studie var alltid uppgifterna i samma ordning.

4.4 Slutsats

Barn i drskurserna 1, 2, 3 och 5 var snabbast pa att bendmna stimuli som bokstéver
och siffror och langsammast pa att bendmna stimuli som bilder (substantiv) och verb.
Barnen blev snabbare pd att bendmna stimuli {6r varje arskurs. Antalet felsdgningar
var dverlag litet. Mellan ensprakiga och tvaspréakiga sags overlag storre skillnader

mellan tidsprestation &n i antal felsédgningar. Skillnader i tidsprestationer mellan en-
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och tvasprakiga deltagare framkom i enstaka uppgifter hos forsta-, andra- och
tredjeklassare men skillnaderna var tydligare hos femteklassare med fordel for

ensprakiga deltagare och forekom i sju av de atta deluppgifterna i SSB.

31
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PRESSMEDDELANDE

Enspréakiga och tvasprakiga skolbarn &r lika duktiga pa snabb seriell
bendmning

Pro gradu-avhandling i logopedi
Fakulteten for humaniora, psykologi och teologi.

Resultaten frén en pro gradu-avhandling vid Abo Akademi visar p4 att ensprakiga
och tvasprakiga finlandssvenska barn ér dverlag lika snabba och gor liknande fel vid
testning av snabb seriell bendmning. Madelén Lillgvist har undersokt
finlandssvenska skolbarns bendmningsférméga i samband med ett projekt av Niilo
Maiki Instituutti, ett projekt som har malséttningarna att utveckla och stirka kunskap
om inldrningssvarigheter i finlandssvenska skolor (InLarning och Stdd, ILS-projekt).
I projektet anpassades det ett Test for Snabb Seriell Bendmning 1 finlandssvenskt
bruk. Det finns en korrelation mellan snabb seriell bendmningsforma och lasformaga
och testet kan anvindas for att hitta barn som eventuellt kommer att ha
lassvérigheter. Skolbarnen var snabbast pd att bendmna stimuli som inneholl
bokstéver och siffror och bokstiver och siffror blandat. Barnen bendmnde
langsammast stimuli med bilder pé saker samt bilder pa verb. Inga storre skillnader
mellan ensprékiga och tvasprakiga barn uppticktes forutom att tvasprakiga
andraklassare var snabbare &n ensprakiga pa samma klass att bendmna bokstidver och
lasa fardigt skrivna ord och att i &rskurs 5 var ensprakiga deltagare snabbare 4n
tvasprakiga deltagare att bendmna sju av étta uppgifter.

Det hir indikerar enligt Lillqvist att oberoende av sprdkbakgrund kan Test for Snabb
Seriell Bendmning anvéndas for finlandssvenska skolbarn.

Sammanlagt deltog 430 barn i studien, varav 219 var ensprakiga och 211
tvasprakiga. Materialet samlades in genom testtillfillen med skolbarn i klass ett, tva,
tre och fem med Testet for Snabb Seriell Bendmning och bakgrundsblanketter till
fordldrarna.

Niilo Méki Instituutti publicerar testet 2019.
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