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Det Overgripande syftet med denna avhandling &r att undersdka finsksprakigas
upplevelser av den finlandssvenska skolan och skolgéng pé svenska. Som grund for
undersokningen ligger foljande forskningsfragor:

1. Hur beskriver informanten sin skolging pa svenska?
2. Hur upplever informanten att skolgang péa svenska paverkat livet utanfér och
efter skolan?

P4 basis av syftet och forskningsfraigorna valdes den hermeneutiska
forskningsansatsen och det empiriska materialet samlades in genom tre enskilda,
semistrukturerade intervjuer. Kriterierna for informanterna var att de kommer frin ett
finsksprakigt hem och har gétt i en finlandssvensk grundskola. Med ett finsksprakigt
hem menas att bada fordldrar ar finsksprakiga och hemspréket ér finska. Dessutom ska
informanterna ha gétt ut grundskolan senast ar 2012 for att kunna reflektera 6ver hur
skolgang pa svenska har pdverkat livet efter grundskolan.

De delar av intervjuerna som besvarade forskningsfrigorna transkriberades och
omskrevs till beréttelser sd att alla informanter fick en egen berittelse som beskriver
deras skolgéng pa svenska och sprikets roll for livet utanfor och efter skolan. Dérefter
jamfordes informanternas erfarenheter for att se hurdana likheter och skillnader det
gér att finna. Berittelserna utgor forsta delen av resultatredovisningen och i den andra
delen presenteras de likheter och skillnader som identifierades i informanternas
berittelser.

Resultaten visar att de finsksprékiga informanterna har upplevt skolgéng péd svenska
som nagot positivt och dr ndjda med fordldrarnas val av svensksprékig dagvard och
skola. Samtliga informanter upplever att skolgdng pé ett andrasprdk gick bra och att
de fick tillrackligt med stod for spraket.

De informanter som var tvungna att tala svenska med kompisarna 1 skolan, fortsatte
med det ocksa utanfor skolan. Annars paverkade skolging péd svenska relativt lite livet
utanfor skolan. Spraket som anvéndes pa hobbyer och med forildrar, syskon och
slaktingar forblev finska.
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Samtliga informanter valde ett svensksprakigt gymnasium och for tvd av dem ledde
det till hogskolestudier pa svenska. Fortsatta studier, boplats och parrelationen har
paverkat informanternas anvéndning av svenska efter grundskolan och dess roll i livet
idag. Bland de tre informanterna finns en som inte anviander svenska i sin vardag, en
som anvinder svenska 1 studier och arbete och en som talar svenska i1 de flesta
kontexterna.

Ingen av informanterna identifierar sig som finlandssvensk, fast alla ndmner att skolan
har formedlat de finlandssvenska traditionerna. For tvd av informanterna &r den
tvasprakiga identiteten starkast, men de berittar att det finns kontexter dir de upplever
sig sjalv som finsk- eller svensksprékiga. Informanten som idag séllan talar svenska,
berittar att han kunde kalla sig for tvasprakig efter gymnasiet, men att han idag
identifierar sig som finsksprakig.

Av resultaten kan man dra slutsatsen att finsksprakiga elever har goda forutséttningar
att klara sig bra i den finlandssvenska skolan och uppleva skolgang pa svenska som en
berikande faktor i sitt liv. Man kan &dven konstatera att minga olika saker paverkar pa
den sprakliga identiteten och hur stor roll svenskan far i livet efter skolan.

Soékord
Den finlandssvenska skolan, skolsprak, skolval, tvasprakighet, flersprakighet, kaksikielisyys,
bilingualism
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1 Inledning

1 detta inledande kapitel presenteras bakgrunden och valet av dmne for denna
avhandling. Ddrefter beskrivs avhandlingens syfte och forskningsfragor. Kapitlet

avslutas med en kort beskrivning av avhandlingens uppldigg.

1.1 Bakgrund

Ar 2013 genomforde Utbildningsstyrelsen en enkitundersokning om elevernas
sprdkbakgrund i1 de svensksprakiga skolorna i Finland for att fi en bild av den sprikliga
verkligheten i skolorna. Resultaten visar att storsta delen av eleverna kommer fran
svensksprakiga (51 procent) och tvasprékiga (40 procent) hem. I hela landet kommer
knappt 4 procent av eleverna frin finsksprakiga hem och 5 procent har ett annat
hemsprdk &n svenska eller finska (kombinerat eller inte kombinerat med

nationalspriken). (Hyvonen & Westerholm, 2016, s. 14—-18.)

Den regionala variationen géllande elevernas sprakbakgrund dr stor i Svenskfinland. I
Osterbotten kommer de flesta eleverna frin svensksprakiga hem. I Nyland och pé
sprakdarna och sprakklackarna dr andelen tvasprakiga elever storst. Med sprakoar syftar
man pa de storre svensksprikiga skolorna och med sprakklackar pd de mindre
svensksprakiga skolorna 1 ensprékigt finska kommuner. I dessa skolor &dr andelen helt
finsksprakiga elever storst; till och med 25 procent av eleverna kommer fran hem dér
familjemedlemmarna &r finsksprakiga och talar finska med barnen. (Hyvonen &

Westerholm, 2016, s. 15-17.)

P& svensksprékiga orter pratar elever olika dialekter och maéanga har obefintliga
kunskaper 1 finska. P4 tvasprikiga orter varierar kunskaperna i svenska och finska
mycket beroende pa skola, klass och de enstaka eleverna. P4 omraden dir finskan
dominerar kan elevernas anvindning av finska i skolan till och med Overskrida

svenskan. Dirtill finns det i ndgra kommuner manga elever med invandrarbakgrund och
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ett annat hemsprék &n finska eller svenska. Eleverna som gar i den finlandssvenska
skolan har dédrmed véldigt varierande fardigheter 1 skolspréket och mgjligheter att

anvénda svenska utanfor skolan. (Kovero, 2011, s. 19; Kovero, 2012, s. 17-18.)

Enligt Grunderna for liroplanen for den grundldiggande utbildningen (hdadanefter Glgu
2014) ska skolan ta tillvara och uppskatta den sprikliga mangfalden som finns i skolan
och 1 dess omgivning. Alla har rétt till det egna spréket och det ska vara naturligt att
anvdnda olika sprak i skolans vardag. I en spridkmedveten skola diskuteras attityder
gentemot sprak och sprakgrupper och man forstar sprékets betydelse for bland annat
larande, kommunikation och identitetsskapande. Laroplanen paminner om att elevernas
sprékliga fardigheter ska beaktas och den sprakliga identiteten stddjas pd ett mangsidigt
sdtt. (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 2627, 89-90.)

I min kandidatavhandling (Myllyld, 2017) undersokte jag varfor finsksprakiga forédldrar
véljer svensk skola for sina barn och hurdana erfarenheter fordldrarna har av métet med
skolan. Nu vill jag ge ordet till barnen; hur ser de pé sin skolging pé svenska. Jag hyser
stort personligt intresse for temat pa grund av att jag sjdlv kommer fran ett finsksprakigt
hem och har lart mig svenska forst 1 grundskolan. Av skoltiden har jag for det mesta
positiva minnen. Det mest utmanande var att forstd innehéllet 1 1drobockerna pa grund av
det stora antalet frimmande ord. For mig var det viktigt att kunna fortsétta studera pa

svenska ocksa efter att jag sjalv kunde vélja.

Det vore intressant att veta vad dr det som gor att en del klarar sig bra och upplever
skolgang pd ett andrasprdk som nédgot positivt; en rikedom, medan andra har det svirare
och kan till och med lida av att skolspriket inte &r det samma som ens modersmal.
Maénga som hor att jag har svenska som skolsprak tycker att det dr en fantastisk idé att
ldgga sina barn 1 en svensk skola. Da fér ju barnet tva sprak ndstan gratis och har nytta
av det i framtida vuxenlivet. Ménga finsksprakiga fordldrar med sma barn har frigat mig
om jag kan rekommendera skolgang pa svenska. Fastin skolging péd svenska har varit ett
lyckat beslut for mig, sé ar jag fullt medveten om att det finns barn som inte klarar sig

lika bra och byter 1 ndgot skede till en finsksprékig skola.
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Under de femériga klasslirarstudierna vid Abo Akademi har det sillan fokuserats pa hur
de sprakligt heterogena klasserna kommer att paverka vart kommande arbete. Jag antar
att manga av de nyutexaminerade ldrarna har aldrig tdnkt pa hur olika sprakliga
utmaningar man kan mota beroende pa var i Finland man arbetar som larare. Jag hoppas
att kunskap om flersprikighet och hur finsksprékiga elever klarar sig i den svenska
skolan kan hjdlpa lararna att stddja ocksa invandrarbarn och tvdsprakiga elever med

bristande kunskaper i1 svenska.

1.2 Syfte och forskningsfragor

Syftet med denna avhandling 4r att undersoka finsksprakigas upplevelser av den
finlandssvenska skolan, skolgdng pd svenska och dess betydelse for livet efter

grundskolan. Utgdende fran syftet har foljande forskningsfragor formulerats:

1. Hur beskriver informanten sin skolging pa svenska?
2. Hur upplever informanten att skolgang pé svenska paverkat livet utanfor och

efter skolan?

Med min avhandling vill jag bidra med kunskap om hur de finsksprakiga eleverna klarar

sig i den svenska skolan och hur skolgéng pa ett andrasprak kan bade utmana och berika.

1.3 Avhandlingens upplagg

Denna avhandling &r indelad 1 sex kapitel. I det inledande kapitlet presenteras bakgrund
och val av dmne samt undersokningens syfte och forskningsfragor. Kapitel tva och tre
presenterar avhandlingens teoretiska bakgrund. Kapitel tvé behandlar sprikinlérning och
flersprékighet och kapitel tre behandlar den finlandssvenska skolan, elevunderlaget i den

och speciellt de finsksprékiga eleverna. I det fjarde kapitlet beskrivs undersokningens
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forskningsansats, datainsamlingsmetod, valet av informanter, genomforande och analys
av data. Kapitlet avslutas med en inblick i undersdkningens tillforlitlighet, troviardighet
och etiska aspekter. I kapitel fem redovisas resultaten genom enskilda berittelser om
informanternas skolgang och svenska spréakets betydelse i1 deras liv, som sedan jamfors
for att lyfta fram likheter och skillnader utgédende frén forskningsfrdgorna. I det sista
kapitlet diskuteras undersokningens resultat och metod samt forslag pé fortsatt

forskning.
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2 Sprakinlarning och flersprakighet

1 detta kapitel presenteras forst tidigare forskning om sprakinldrning i allmdnhet och om
andrasprdksinldrning. Ddr efter foljer tidigare forskning om tvd- och flersprakighet och

kapitlet avslutas med nagra ord om tvdsprakighet i Finland.

2.1 Sprékinlarning

Barn lir sig sprék for att kunna kommunicera och de tillignar sig sprak genom att
kommunicera. Det betyder att kommunikation &r bade sprékets mél och medel. Ett barn
lar sig sprak som talas av de som barnet édlskar och de som barnet vill hora ithop med.
Det handlar i forsta hand om behov. Barnet lir sig sprdk som hen behover for att
kommunicera med viktiga personer i nirheten. (Ladberg, 2000, s. 102, 109.) Nar ett
finsksprakigt barn kommer till svensk dagvard, vill barnet lira sig spraket for att kunna

kommunicera med vuxna och de andra barnen (Sundman, 2013b, s. 35).

Ett barn uppnar basfardighetsnivén i sitt sprak vid ca 4 ars alder. Det betyder att barnet
behirskar sprakets grundstruktur och har ett ordférrad som hen behover for den dagliga
kommunikationen. For tvasprékiga barn kan detta ta lite langre tid for att man ska lira
sig att skilja mellan sprdken och samtidigt utvecklas i bagge. Barn tilldgnar sig spriket
genom att imitera och genom att fraga vad olika saker kallas och vad nya ord betyder.
Darfor behovs det manga tillfallen for interaktion. Fordldrarna har en viktig roll som
sprakliga modeller. Alla samtal, beréttelser, sénger och lekar bidrar till barnets
sprakutveckling. (Tandefelt, 2003, s. 27-29.) Bjar (2006, s. 25-26) skriver om ett
sprakhus som vi alla har och som byggs upp av vér sprakliga kompetens. Vi fyller huset
med de ord och begrepp som vi moter 1 var vardag. De barn som ldser mycket fyller
huset med ord som séllan anvénds 1 vardagskommunikation. Den sprakliga formégan har
en avgorande roll for vir framgéng i skolarbete, var kunskapsutveckling och for hur bra
vi kan uttrycka oss 1 tal och skrift. Modersmalet &r basen for all ldrande och

kunskapsinhdmtning (Tandefelt, 2003, s. 16).
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2.2 Andraspriksinldrning

Begreppen forstasprdk och modersmaél anvinds av det sprak som barn tilldgnar sig forst.
For det mesta sker det i hemmet och 1 kommunikation med andra familjemedlemmar.
Om ett barn kommer i kontakt med och utvecklar tvd sprak samtidigt talar man om
simultan tvasprikighet. Detta hidnder ndr fordldrarna talar konsekvent tva olika sprak
med barnet. Successiv tvasprakighet talar man om nér det gar att séga i vilken ordning
en individ har kommit i kontakt med de olika spraken. Barnet kan exempelvis gé i
dagvérd eller skola pa ett annat sprak &n sitt modersmaél och dér ldra sig ett nytt sprik, ett
andrasprak. (Abrahamsson, 2009, s. 13—14; Baker, 2011, s. 94; Lindberg, 2006, s.60—
61.)

Andraspriksinldrningen paverkas starkare dn forstasprdksinldrningen av inlédrares alder
och individuella faktorer. Olika individer tillignar sig andrasprak med skiftande
framgang. Barn som i tidigt skede kommer i kontakt med ett nytt sprék har goda
forutsittningar att uppna en niva i spraket som ar jimforbar med infodda talares. De har
lattare dn vuxna att tilligna sig ett brytningsfritt uttal 1 det nya spraket. Sma barn kan
framstd som snabbare inldrare, men det beror ofta pa att de inte forvintas anvidnda lika
avancerat sprak som de ildre inlirare. Aldre barn och vuxna som lir sig ett andrasprak
har nytta av att vara mer kognitivt utvecklade och ha tillgdng till béttre
inldrningsstrategier. (Lindberg, 2006, s. 62—-63; Abrahamsson & Hyltenstam, 2003, s.
29, 43.) Inldrarens positiva attityder gentemot malspraket och de som talar mélspraket
hdjer motivationen och den grad av anstrangning som man ldgger ner pa inldrningen

(Abrahamsson, 2009, s. 207).

En del ménniskor dr mera sprdkbegdvade dn andra. P4 samma sdtt som det finns
méanniskor med musikalisk, konstnirlig och idrottslig talang, sa finns det 4ven de som
har talang for sprdk. Sprakbegavning leder inte automatiskt till framgangsrik
sprakinldrning, utan det krdvs bade en viss grad av motivation, infléde och interaktion.
Vid andraspriksinldrning péverkar inldrares sprakbegavning inldrningshastigheten och

hur ldngt spraket utvecklas. (Abrahamsson, 2009, s. 218-221.) Baker (2011, s. 169)
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lyfter fram att ett starkt modersmal har en positiv inverkan pa det andra spraket. Spraken
tenderar att korrelera med varandra, som gor att ju béttre man kan sitt modersmal, desto

lattare det dr att uppna goda fardigheter 1 ett annat sprak.

2.3 Tva- och flersprikighet

Flersprakighet &r ingenting som beror bara en liten del av vérldens befolkning. Enligt
Koljonen (2012, s. 40) finns det drygt 200 stater i viarlden och omkring 6000 sprak, som
betyder att &ven om varje sprak bara talades 1 en stat skulle antalet sprak per land &ndé
vara runt trettio. Koljonen péapekar att det 4r omojligt att alla dessa sprak framst skulle
talas av ensprakiga. De flesta barn pa jorden vixer upp med mer dn ett sprak (Ladberg,
2000, s. 77). Inom EU rekommenderar man att alla barn borde lira sig dtminstone tva

andra sprak utdver sitt modersmal (Sundman, 2013b, s. 15).

Normalt utvecklade barn har fulla forutséttningar att ldra sig tva sprdk samtidigt och
dven nd normal kompetensniva i bida spréken. I borjan kan spridken utvecklas ndgot
langsammare dn hos ensprékiga barn och senare kan det forekomma sprékfel som inte
forekommer hos ensprakiga individer. Det &r helt naturligt att barnet blandar spraken i
borjan. Sprékblandning beror dels pd att smé barn inte forstar att det handlar om tvé
olika sprik, och dels pd att spraken utvecklas i olika takt och barnet behérskar olika
strukturer och ord pé olika sprdk. Ocksa vuxna tvasprékiga ménniskor “blandar ihop”
sina sprak, men da talar man om kodvéxling. I motsats till sprakblandning ar tvasprakiga
individer som kodvéxlar medvetna om att de byter sprak. Det finns flera orsaker till
kodvixling. Det kan hinda att man saknar ett ord pa det sprdk som man talar och véljer
dé att ta in ett motsvarande ord pé det andra spréket. Eller sa kan ett ord sakna en bra
motsvarighet 1 det andra spriket. Genom kodvéxling kan man dven markera samhdrighet
med den som man talar. Ett annat ofta férekommande sitt att blanda sprak &r interferens.
Ett exempel péd interferens dr att man anvédnder finsk ordfoljd i en svensk sats.
Interferens &r alltid omedvetet och beror pa att sprakbrukaren har svért att halla spréken

helt 1 sér. (Sundman, 1999, s. 56, 63—-66, 71-72; Ladberg, 2000, s. 105-108.)
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Det ar inte alltid 14tt att avgoéra vem som dr ensprakig och vem tvasprakig. Man kan vara
tvasprékig pa olika sétt och i olika grader. Sundman (1999, s. 38—41) presenterar fyra
kriterier som flera forskare tidigare anvant for att definiera tvasprakighet; ursprung,
sprakfardighet, sprakanvindning och identitet. En person har tvasprakigt ursprung om
hen kommer fran ett hem ddr man har talat flera a4n ett sprak. Oftast betyder det att
fordldrarna har olika modersméil. Enligt det andra kriteriet, sprakfdrdighet, & man
tvasprakig om man har en viss kompetensniva i tva olika sprak. Man ska kunna forsta tal
och skriven text och kunna anvénda spriket sjdlv genom att tala, ldsa och skriva. Med
sprdakanvindning menar man att en person dr tvasprakig om hen anvénder tva sprak.
Kriteriet kan specificeras sa att personen ska anvinda tva sprak dagligen. Det sista av
fyra kriterier géller identitet. Med det menar man att en person dr tvdsprakig om hen
identifierar sig med tvd olika sprakgrupper, oavsett hur mycket hen behérskar eller

anvinder de olika spriken.

Idag &r sprékforskarna ense om flersprakighetens positiva inverkan pa individens
kognitiva utveckling (Lindberg, 2006, s. 57). Man har kunnat bevisa att tvasprakiga
personer har i genomsnitt lattare att lara sig nya sprak dn ensprakiga personer. Det kan
forklaras med att tvasprakiga personer har tvd olika perspektiv pa spraket och pa
vérlden; allt kan uttryckas pa flera sitt. Att vixla mellan tva olika sprédk kriver
anstrangning av hjdrnan och denna belastning utvecklar den kognitiva kapaciteten.
(Sundman, 2013b, s. 40.) For att tvasprakighet ska ha positiva kognitiva effekter, maste
de bdda spraken vara vilutvecklade. D& talar man om additiv tvasprakighet. Med
subtraktiv tvasprékighet menar man att individen har bristande fiardigheter i bada
spraken och har dérfor svart att anvédnda sprdket som tankeverktyg och ta till sig ny
kunskap. Kognitiva effekter dr varken positiva eller negativa dd individen har ett
valutvecklat sprék som kan anvdndas som tankeverktyg. (Borestam & Huss, 2001, s. 58—

59.)

Det ér viktigt att fordldrarna anser hur betydelsefullt beslut det &r att uppfostra barn till
tvasprakighet. Baker (1996, s. 11) skriver att spréakfardigheterna kan paverka bland annat

barnets identitet, sociala relationer, undervisning och sysselsittning. Senare 1 livet kan
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dktenskap, bostadsplats, resor och tankesitt paverkas av de sprakfardigheter och den

sprakliga identiteten som man bdr med sig.

Om kravet pa tvasprakighet skulle vara hoga och identiska fardigheter i1 tva sprék skulle
vildigt f4 av de ménniskor som dagligen anvinder flera sprdk kunna definieras som
tvasprakiga. En tvasprikig individ anvénder sina sprék i olika sammanhang och det ena
spraket kan behédrskas béttre av olika skdl. Tvasprakighet dr heller inte ndgonting som
man uppnar en gang for alla; sprékfardigheterna maste uppritthallas. Om
fardighetsnivén i ett sprak sjunker eller fardigheten forsvinner helt och héllet talar man

om sprakforlust. (Tandefelt, 2015, s. 224-225, 232.)

Flersprakiga barn anvidnder sina olika sprdk i1 olika sammanhang och med olika
minniskor. Det leder till att spraken inte utvecklas parallellt, utan snarare kompletterar
varandra. (Lindberg, 2006, s.57.) Ett barn som talar ett sprdk hemma och ett annat i
skolan har dérfor med stor sannolikhet olika ordforrad pa de olika spraken. Amnesord
och skolrelaterade begrepp kommer snabbare pa det andra spraket medan det ar léttare
att skdmta och tala om kénslor med det andra spraket. Det viktigaste dr att man har
tillrackliga kunskaper &tminstone i ett sprak sd att man kan lira sig nya saker och

utvecklas som minniska (Harju-Luukkainen & Nissinen, 2011, s. 19.)

Nér man kan tva sprak flytande har man inkdrsport till tva olika kulturkretsar. Man kan
sdga att man &dger tva eller flera erfarenhetsvirldar. Med varje sprak foljer olika
traditioner och ritualer, olika sitt att konversera och skdmta samt en méngd litteratur,
musik och religidsa bruk. Tvésprikighet ger mojlighet att uppleva olika kulturer inifrén

och dérfor ger tvé sprik bredare kulturell erfarenhet. (Baker, 1996, s. 11-12.)
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2.4 Tvéasprakighet 1 Finland

I Finland har den svensk- och finsksprékiga befolkningen levt sida vid sida i flera
hundra ar. Den svensksprakiga befolkningen har varit koncentrerad till kustomraden,
men folkgrupperna har aldrig levt helt isolerade frdn varandra och det har alltid funnits
tvasprakiga personer som kunnat bade svenska och finska. Svenskan var lédnge
forvaltningens, bildningens och kulturens sprak, men under 1900-talet fOrstarktes
finskans stdllning som nationalsprak och idag &r finlandssvenskarna helt klart en
minoritetsgrupp, oavsett den finldndska spraklagstiftningen som garanterar ett
svensksprikigt utbildningssystem och rittigheter for den svensksprakiga befolkningen.

(Sundman, 1999, s. 6-8.)

Alla elever i Finland fér idag undervisning i det andra inhemska spraket, men det finns
manga som séllan eller s& gott som aldrig moter det andra spraket utanfor skolan.
Behovet och motivationen att ldra sig svenska &r mindre hos den finska befolkningen
som sidllan kommer i kontakt med svensksprakiga. Samma giller ménga av de
svensksprikiga som lever i kommuner med svenska som majoritetssprdk och som inte
behover anvinda finska i sitt dagliga liv. I allménhet har minoritetssprékstalarna storre
behov att ldra sig majoritetsspraket och niar andelen minoritetssprakstalare minskar dkar

andelen tvasprakiga bland dem. (Sundman, 1999, s. 8.)

Herberts (2016, s. 56) pdpekar att sprékregistreringen ger bara riktgivande data om
antalet svensksprakiga i Finland. Det finns ménga svenskregistrerade som lever sitt liv
pa finska, langt ifrdn det finlandssvenska, samtidigt som det finns manga
finskregistrerade med stark finlandssvensk identitet. Den sprakliga identiteten paverkar
individens motivation att uppratthdlla ett sprdk. Om man identifierar sig sjidlv som
finlandssvensk sa dr sannolikheten storre att man ocksd vill umgas med andra
finlandssvenskar och anvédnda svenska 1 olika sammanhang. Den tvasprakiga
generationens sprakliga val betyder mycket for den finlandssvenska folkgruppens

framtid och svenskan i Finland. (Sundman, 1999, s. 33.)
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Finlandssvenskarna

Finlandssvenskarna &r en heterogen grupp. De arbetar inom en méngd olika sektorer,
representerar alla sociala kategorier och lever i vildigt olika sprdkmiljoer. En person
som definierar sig sjdlv som finlandssvensk kan ha en ensprakigt svensk, en tvasprakig
eller en ensprakigt finsk bakgrund. Spraklig tillhorighet berdttar heller inte om
fardigheterna i spréket eller anvdndning av det. En del beskriver sig sjélv hellre som
svensksprakiga finldndare, for att de inte identifierar sig med det finlandssvenska.

(Tandefelt, 2003, s. 20-21; Kovero, 2012, s. 106.)

Vad som kdnnetecknar den typiske finlandssvensken beror mycket pa vem man fragar. 1
en undersokning som Herberts (2016, s. 50—52) presenterar har man intervjuat vuxna
svensksprikiga finldndare och fatt manga olika beskrivningar. Det som ofta forekommer
i beskrivningarna ir lantborna i Osterbotten och &verklassen i Huvudstadsomradet.
Otvivelaktigt kan det vara svart att identifiera sig med en sd begrinsad beskrivning av
den typiske finlandssvensken som “Tomatodlaren i Nirpes”, “Den golfspelande

Grankullabon” eller ”Larsmobon som inte vill ldra sig finska”.

Den finlandssvenska befolkningen blir allt mer tvasprakig, som gor att de har mojlighet
att vélja det bésta av medier, teater, litteratur och skolor, oberoende av sprak. Framtidens
finlandssvenskar &r inte lika spréklojala som de tidigare generationerna. (Kovero, 2012,

s. 10-11.)

Spréikbad i Finland

I Finland har finsktalande barn mdjlighet att delta i sprakbadsundervisning pd svenska
och pa sa sitt inhdmta mycket goda fardigheter 1 det andra inhemska spraket. Sprakbad
bygger péd en sarskild didaktik och alla elever kommer till sprikbadsdagis eller —skola
utan kunskaper i svenska. Under de forsta ren sker undervisningen péd det frimmande
spréket, medan modersmaélets andel som undervisningssprik okar i de hogre arskurserna.
Malet med sprakbadsundervisning ér att ge barnen normal kompetens i modersmalet och

mycket goda fardigheter 1 det frimmande spraket. Tidigt fullstindigt sprakbad innebir
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att sprakbad inleds fore grundskolan och att spraket som anvénds i daghem och forskola
ar svenska, trots att barnen inte kan eller forstar spraket i borjan. (Sundman, 1999, s. 60,

Bergroth & Bjorklund, 2013, s. 91-94.)
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3 Finsksprakiga elever 1 den finlandssvenska skolan

1 detta kapitel beskrivs den finlandssvenska skolan och dess elevunderlag. Sista delen av
kapitlet behandlar de finsksprdkiga eleverna; utmaningar som skolgang pa ett
andrasprak kan medfora, ldrarens och fordldrarnas roll samt hur skolgdng pa svenska

kan paverka identiteten och livet efter skolan.

3.1 Den finlandssvenska skolan

Det finns en historisk forklaring till att man i1 Finland har tvd parallella
utbildningssystem. Skola och utbildning har léngre rotter pad svenska dn péd finska.
Svenska spréket i1 Finland ar forutséttningen for den finlandssvenska kulturen. Utan
kompetenta sprakbrukare med svenska som modersmadl dr det omojligt att fora vidare
landets svenska kulturarv. (Tandefelt, 2003, s.12, 39.) Hér har skola och utbildning en
betydande roll.

De svensksprékiga skolorna dr avsedda for barn som har svenska som (registrerat)
modersmal, och de finsksprékiga skolorna &r avsedda for barn med finska som
(registrerat) modersmal. Dessutom finns det idag ett betydande stort antal barn som har
goda foOrutséttningar att delta i undervisning pd bada spréken. I sddana fall har
vardnadshavaren mdjlighet att vilja skola och skolsprék for sitt barn. (Sundman, 2013b,

s. 13))

Det finns nigra sma skillnader mellan de finsksprakiga och de svensksprakiga skolorna i
Finland. P4 Utbildningsstyrelsens hemsida hittas en beskrivning av den svensksprakiga
skolans sdrdrag. Ddr framkommer det att undervisningsgrupperna ér mindre &n i de
finsksprakiga skolorna. Ar 2016 fanns det 252 svensksprékiga grundskolor i Finland och
det totala elevantalet var 33 369. (Utbildningsstyrelsen, 2017.) 1 de svensksprakiga

skolorna &r antalet arsveckotimmar i arskurserna 4-6 hogre dn 1 de finsksprakiga
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skolorna. Detta beror pa att eleverna i de svensksprékiga skolorna ldser bade ling
larokurs i finska och engelska och har darmed ett hdgre antal sprakundervisningstimmar.

(Svedlin m.fl., 2013, s. 28-29.)

Enligt Silverstrom (2014) har eleverna i finlandssvenska skolor battre sprakkunskaper i
engelska och tyska dn eleverna i finska skolor. Detta kan forklaras med svenskans
slaktskap med andra germanska sprék, vilket underldttar inldrningen av engelska och
tyska. Eleverna i de finlandssvenska skolorna borjar studera tva A-sprak redan efter
nigra ar i grundskolan och en stor del av eleverna talar flera sprak redan innan de
kommer till skolan. Det visar sig att eleverna i de finlandssvenska skolorna har hogre

uppfattning om sina sprakkunskaper och en positivare attityd till spréken. (Silverstrom,

2014.)

Harju-Luukkainen & Hellgren (2013, s. 245, 267) lyfter fram att bade internationell och
nationell forskning har visat att resultatnivan i1 de svensksprékiga skolorna dr ldgre 4n i
de finska. Resultaten har varit svagare pa alla de undersokta omridden, men speciellt i
lasning &r skillnaderna mellan sprékgrupperna anmarkningsvarda. Enligt forfattarna kan
brist pad kompetenta ldrare och ldromedlens kvalitet vara orsaker till sdmre
inldrningsresultat i de finlandssvenska skolorna. I forsta hand har man dock forklarat
lagre prestationer med férdigheterna 1 skolspréket och elevernas varierande
sprakbakgrund. (Harju-Luukkainen & Nissinen, 2011, s. 77) Andelen behoriga larare i
de svensksprakiga skolorna har 6kat, men &r dndé lagre &n i de finsksprakiga skolorna

(Svedlin m.fl., 2013, s. 33).

De flersprdkiga miljoerna i den finlandssvenska skolan skiljer sig fran flersprakiga
miljoer som uppstar som en foljd av invandring. De flesta barnen har ett gemensamt
andrasprak, finska. Om man jamfor med skolor dér de flersprakiga eleverna talar manga
olika sprak s& har ldrarna i den finlandssvenska skolan med storre sannolikhet goda
fardigheter i elevernas andrasprédk och det gemensamma spraket kan anvéndas som en
resurs 1 undervisningen. En annan skillnad ar att skolspréket &dr ofta ett minoritetssprak i

det omgivande samhéllet. Mdnga av de elever som gar 1 den svenska skolan talar finska
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hemma och utanfor skolan. Skolan har dérfor en viktig roll som svensk sprakmiljo dér

svenska kan och skall anvédndas. (Sahlstrém m.fl., 2013, s. 10.)

3.2 Elevunderlaget i den finlandssvenska skolan

Antalet finsk- och tvédsprikiga elever i den finlandssvenska skolan har 6kat under de
senaste artionden. Majoriteten av tvasprakiga familjer véljer en svensk skola. (Sundman,
2013b, s. 18-19.) Detta har bade positiva och negativa foljder. Den stora gruppen
tvasprékiga elever utmanar skolan och ldrarna. For manga elever ar finskan det starkaste
spraket och det leder till att tvasprakiga elever ofta talar finska med varandra i skolan.
Enligt sprakdebatten hotas den svenska skolan av forfinskning, eftersom de tvésprakiga
barnen for med sig si méinga finska element. A andra sidan har de tvdsprakiga barnen
stor betydelse for elevunderlaget i manga svenska skolor. (Sundman, 2013b, s. 13, 19;

Lojander-Visapii, 2001, s. 41.)

Andelen finsk- och tvasprékiga elever i de svenska skolorna dr hog i huvudstadsregionen
och pa sprakoarna. Utan dessa elever skulle elevantalet i ménga svenska skolor sjunka
anmarkningsvart. Speciellt for svenska skolor pa sprakdarna betyder de finska barnen en
stor tilldggsresurs. (Sundman, 2013b, s. 76; Kovero, 2011, s. 41.) Sprakforskarna har
olika syn pé fenomenet. En del anser att det inte 4r nddvéndigt att begridnsa elevintaget
till sprakdarnas svenska skolor, medan andra papekar att eleverna borde ha tillrickliga
kunskaper i skolspraket nar de kommer till skolan. (Henricson, 2005). Nagra véljer att
anvianda begreppet sprakskola och pa sé sétt gora skillnad mellan den finlandssvenska
skolan och sprdkodarnas svenska skolor. Med begreppet sprékd syftar man pa
finsksprakiga omrdden dér det finns en liten svensksprékig minoritet och en
svensksprdkig skola. Nir man talar om gamla svenska sprakéar menar man stdderna
Kotka, Bjorneborg, Tammerfors och Uledborg. I dessa stdder finns det forutom en
svensksprakig grundskola, dven ett gymnasium. (Oker-Blom, Geber & Backman, 2001,
s. 27-28.)
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Mojligheterna att utveckla en balanserad tvasprakighet beror mycket pé var i landet man
viaxer upp. For ménga elever pd sprékdarna dr skolan den enda miljé dir det talas
svenska. I samhéllet runtom blir man séllan forstadd pa svenska. I de ensprakigt svenska
omradena i Osterbotten #r situationen den motsatta. Man har sillan mdjlighet att
anvinda landets majoritetssprdk. Hela den sprékliga verkligheten dr annorlunda for barn
och ungdomar som vixer upp i finsksprikiga regioner, jimfort med regioner dir svenska

spraket dominerar. (Kovero, 2012, s. 14; Kovero, 2011, s. 19.)

Andelen elever med annan spraklig bakgrund an finska eller svenska har varit relativt
lag i de svenska skolorna. Enligt en utredning som presenteras av Utbildningsstyrelsen
ar 2013 ar andelen elever som talar ett annat hemsprak dn svenska och/eller finska
numera stérre (5 procent) dn andelen elever frn helt finsksprakiga hem (4 procent).
Fastin andelen elever med ett frimmande sprdk som modersmal &r relativt liten i vara

skolor, sd visar statistiken att antalet 6kar kontinuerligt. (Utbildningsstyrelsen, 2017.)

3.3 Val av svensk skola

I Lagen om grundliggande utbildning (Finlex, 21.8.1998/628) star det att om det i
kommunen ordnas undervisning pd svenska och finska och eleven har forméga att
studera pa bdda spriken, s& far vdrdnadshavaren vilja skolsprdk. Enligt
Utbildningsstyrelsen (2017) viljer manga fordldrar idag en svensksprékig skola for sina
barn, oberoende av det registrerade modersmaélet. Det kan antas tala om ett 6kat intresse
for att bevara och stddja svenskan i Finland. En annan orsak till detta dr att fordldrarna
vill ge barnen en mdjlighet att bli tvasprékiga. Dagvérdsspraket har en mycket stor

betydelse nér det géller valet av skolsprék. (Tandefelt, 2003, s. 52-53.)
En familj dr officiellt tvdsprakig ndr en av fordldrarna har svenska som registrerad

modersmal och den andra har finska som registrerad modersmal. Att familjen &r

officiellt tvdsprakig, berdttar dock ingenting om sprdkbruket 1 familjen.
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Registreringsspraket behdver inte vara det sprak som individen talar eller identifierar sig
med. (Kovero, 2011, s. 21; Lojander-Visapai, 2001, s. 36.) Barnet kan ha svenska som
det registrerade modersmaélet, men det dr inget bevis pa att barnet ocksd behérskar
spraket. Varje barn har ritt till skolgang pa ett sprak som hen behérskar. Darfor géller
det att fordldrarna gor medvetna sprakval redan nér barnet fodds. Det dr inte skolans
uppgift att lara barnet skolspraket. Foradldrarnas val av hem- och skolsprék paverkar dven
barnets vuxenliv och de sprékliga val som hen kommer att gora i framtiden. Det ar
viktigt att barn uppnar en saddan sprakfardighet att de inte begrénsas senare i studier och

yrkeslivet. (Tandefelt, 2003, s. 34-49.)

I min kandidatavhandling (Myllyld, 2017) undersokte jag finsksprékiga fordldrars motiv
att vélja svensk skola for sina barn. Resultaten visade att fordldrarna anser att deras barn
har nytta av spraket i framtida studier och arbetsliv. Skolans goda rykte var ocksa en av
orsakerna. Sma och trivsamma skolor lockar till sig. Givetvis finns det ocksa tvasprakiga
familjer som av olika orsaker viljer finsksprakig skola for sina barn. I boken Kéra Hurri
(2012, s. 65) berittar Moring att deras tvasprikiga familj valde finsksprakig skola for att
de svensksprékiga skolorna i Helsingfors ar sa paverkade av finskan att det finns en risk
att barnen blir halvsprakiga. I den sprakvetenskapliga diskussionen anvdnder man inte
langre begreppet halvsprikighet for att den anses vara ovetenskaplig och missvisande

(Borestam & Huss, 2001, s. 49).

3.4 Finsksprékiga elever

Elevers kunskaper i skolans undervisningssprdk dr av avgorande betydelse for deras
larande 1 alla dmnen. De elever som har ett starkt sprak har léttare att nd framgéng i
skolan. (Slotte & Forsman, 2016, s. 103.) Det saknas bredare forskning om hur
finsksprékiga elever klarar sig i den finlandssvenska skolan. Den uppfattning som
fordldrar och lérare verkar ha dr att atminstone de flesta finsksprékiga eleverna klarar sig
lika bra som de elever som studerar pd sitt modersmél. Eleverna uppnér forvanansvért

snabbt en niva 1 skolspraket som inte forsdmrar inldrningen. (Sundman, 2013a, s. 50.)
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Med finsksprékiga elever syftar jag pa elever som kommer fran ett finsksprakigt hem,

dér familjemedlemmarna &r finsksprakiga och talar finska med barnen.

Skolsprikets betydelse for inldrning och skolframging

Genom skolspriket 1dr man sig nya begrepp och utvecklar sitt tinkande. Den som inte
har en tillracklig grund i skolspriket kan forsenas 1 sin tanke- och kunskapsutveckling.
(Tandefelt, 2003, s. 41; Oker-Blom, Geber & Backman, 2001, s. 46.) For elever som lar
sig svenska som andrasprék tar det flera ar att utveckla ett situationsoberoendesprak som
behovs for att man ska kunna ta till sig innehallet i ldromedel och folja undervisningen
pa hogre nivd. Hur snabbt det sker beror bland annat pa i vilken alder man kommer i
kontakt med svenskan, i vilket utstrackning man har utvecklat ett skolrelaterat sprak pa
sitt modersmal, hur mycket man behirskar svenska vid skolstarten och hur mycket man

anvinder svenska utanfor skolan. (Lindberg, 2002.)

Sundman (2013b, s. 41) presenterar forskningsresultat om hur sprdkbakgrund péverkar
elevernas skolframgéng i den finlandssvenska skolan. Resultaten har visat att det inte
forekommer stora skillnader mellan tvasprakiga och svenska elever nir det giller deras
prestationer 1 skolan. Daremot kunde man konstatera att sprakkompetensen har ett klart
samband med skolframgéngen. Baker (2011, s. 166) hénvisar till Cummins teorier nir
han skriver att om barnet maste delta i undervisningen med ett svagt andrasprak sa
kommer det att forsémra bade inldrningen av dmnesinnehdllet och de muntliga och
skriftliga prestationerna. Att ta till sig kunskap pd ett sprék som man &nnu inte

behirskar, gor inldrningen till mangfaldigt arbete (Ladberg, 2000, s. 156).

Maéjliga utmaningar i skolan

Lérarerfarenhet och forskning visar att ungdomar som har gétt i den finlandssvenska
skolan har, forutom brister 1 ordforradet, d&ven en bristande sprakkénsla. Tidigare kunde
man utgd ifran att eleverna som bdrjade 1 den finlandssvenska grundskolan var

skolsprdksmogna. Sé dr det inte langre i alla skolor 1 Svenskfinland. P4 ménga orter &r
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elevunderlaget sprakligt brokigt. Det stora tillflodet av elever som inte A&r
skolsprédksmogna vid skolstarten har konsekvenser for den sprakliga kvaliteten.
(Tandefelt, 2003, s. 43—44, 47.) For elever som inte har undervisningsspraket som sitt
modersmal kan ordforradet i laromedlen fora med sig stora svarigheter (Lindberg, 2006,

s. 66).

I en spréakligt brokig skolklass har eleverna mycket olika fOrutsdttningar att forstd
lararens anvisningar och larobokstexterna. Da dr risken stor att lararens tid gar till att
stodja de sprakligt svaga eleverna. Om ldraren dessutom forenklar sitt sprak och sidnker
kraven sa att alla elever ska kunna f6lja med i undervisningen, har elever med ett starkt
skolsprék inte mojlighet att utvecklas vidare 1 sitt sprak. Om de flesta 1 klassen kan
finska, kan det hidnda att eleverna talar sinsemellan finska och anvidnder svenska bara i
direkt kommunikation med ldraren. D& vixer fardigheterna i svenska langsamt.
(Tandefelt, 2003, s. 4546, 51.) Speciellt pa orter dir finskan dominerar, har skolan en

viktig roll 1 att stoda svenskan.

Enligt Sundman (1999) ér det oftast sociala faktorer som ligger bakom tvasprakiga barns
samre prestationer i skolan. Svag spraklig och intellektuell stimulans i hemmet och
svaga medfodda forutsittningar dr orsaker till barnens bristande sprakfardigheter. Ett
barn med begrinsat ordforrdd och bristande grammatik har svart att forstd
undervisningen och innehallet i laromedlen. Dessutom kan barnet ha svért att utrycka
sig, 1 synnerhet skriftligt. (s.88—89, 92.) En elev som ska uttrycka sig pa ett andrasprak
kan verka vara mindre kunnig dn sina klasskamrater. Eleven tvingas att anvénda ett
enklare sprdk och da dr risken att ldraren uppfattar eleven som mindre begévad. Det kan
leda till 14ga forvéintningar som 1 sin tur leder till 1dga prestationer. (Ladberg, 2000,
s.159.) Enligt Tandefelt (2003, s. 50) kan skolgang pé det svagare spraket innebdra
stindiga misslyckanden och att barnet aldrig kommer att nd samma resultat som

skolgéng pé det starkare spriket hade inneburit.
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Foraldrarnas roll

Forskning har visat att uppvixtmiljon och foréldrarnas utbildningsniva har stor betydelse
for barnets sprakutveckling och skolframgang. Fordldrarna stoder sina barns
sprakutveckling bast genom att syssla aktivt med dem, diskutera med dem, ldsa for dem
och inspirera dem att tinka, tala, ldsa och skriva. Barnen paverkas av fordldrarnas sitt att
utrycka sig, deras beteendemonster och attityder samt deras forvintningar. (Sundman,

1999, 5.176-177.)

For manga fordldrar dr det viktigt att kunna prata med sitt barn pa sitt eget forsta sprak
(Baker, 1996, s. 13). Om forédldrarna har ett gemensamt forsta sprak, men Onskar att ge
barnet tillgdng till flera sprédk, maste man hitta sprakliga miljoer som mojliggor
andraspréksinlidrning. Ett alternativ kan vara dagvard och skola pd ett annat sprék. I
sadana fall dr det speciellt viktigt att fordldrarna kénner till sitt ansvar nér det giller att
stoda barnets sprakutveckling. Lararen och skolan har en viktig sprakfostrande uppgift,

men de kan inte ensam béra ansvaret for barnets sprak- och kunskapsutveckling.

Idag dr det vanligt att familjekonstellationerna fordndras, fordldrarna skiljer sig och
bildar nya familjer. En familj med tvd fordldrar kan plotsligt bli en familj med en
fordlder. D& kan det hinda att barnet inte far den sprékliga fostran som man hade
planerat. Fordldrar kan vara mycket frinvarande ocksé pd grund av sjukdom eller arbete,
och det kan péaverka barnets sprakfardigheter. Barnet behover olika tillfdllen att anvdnda
sina sprak. Spréakligt stod i hemmet betyder att fordldrarna liser for barnet, pratar mycket
med barnet och ger barnet mdojlighet att berdtta. Gemensamma maéltider ger ocksa
spréklig ndring. (Tandefelt, 2003, s. 34-35; Fredriksson & Taube, 2003, s. 168; Kovero,
2011, s. 41.) Speciellt pa sprakdarna, dir minga barn kommer fran finsksprékiga hem
och omgivningen &r ensprékigt finsk, krdvs det ett medvetet engagemang och starkt stod

frdn hemmet och foréldrarna.
Vuxna har en betydande roll i att formedla barnen det fina med litteraturen. Bockerna

borde vara en naturlig del av vardagen. De vuxna som sjilv har ett ldsintresse har léttare

att overtyga barnen om vikten av ldsning. Det dr viktigt att fordldrarna fortsitter att lasa
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hogt for barnen ocksa ndr de kan ldsa sjidlv. D& kan man ldsa de lite svarare bockerna,
som kréver en mer erfaren ldsare och en del forklaringar. Hoglésning har betydelse for
barnets framtida skolframgéng. De elever som ldser skonlitteratur nar med storre
sannolikhet béttre resultat i ldsning. (Tandefelt, 2003, s. 30; Harju-Luukkainen &
Nissinen, 2011, s. 57, 78.)

Som fordldrar ger vi vart barn attityder till spraket, men dven till andra sprdk och
dialekter (Tandfelt, 2003, s. 29). Forédldrar som inte behdrskar barnets andrasprak kan
anda stodja barnets sprakutveckling pd manga sitt. De kan se till att det finns tillging till
bocker, tidskrifter, filmer och musik pé det andra spréket. De kan lyssna pa ndr barnet
laser, &ven om de inte kan ritta till. Uppmuntran och positivt intresse for det andra
spréket hojer motivationen hos barnet. (Baker, 1996, s. 26-27.) Enligt Tandefelt (2003,
s. 45) ar finsksprakiga fordldrar som véljer svensk skola for sitt barn oftast redo att gora

en stor insats for att stodja barnets skolgang.

Lirarens roll

Tva- och flersprakighet dr en rikedom, men ocksa en pedagogisk och didaktisk utmaning
i vdara skolor som vi maste vara medvetna om. Ldrarna maste med olika losningar, som
till exempel differentiering, ta i beaktande, stodja och utmana bade elever med ett starkt

skolsprdk och elever med ett svagt skolsprak. (Utbildningsstyrelsen, 2017.)

Varje ldrare i den finlandssvenska skolan ska ta sitt ansvar som sprakmodell och
anvinda svenska med eleverna och med varandra i alla sammanhang i1 skolan. Léraren
kan stimulera barnens sprakutveckling genom att anvinda ett sprdk som ligger pd en
nivd Over barnens sprdk. Dessutom har ldraren mojlighet att se till att det &r
undervisningsspraket som anvénds 1 klassrummet och pd sé sitt stdda barnens svenska.
Att uppmuntra eleverna till att tala svenska 1 skolan och forklara varfor det &r sd viktigt.
En negativ instillning mot elevens andrasprdk kan upplevas som kritik mot eleven sjilv,
och har knappast positiva foljder. Hellre ska man understryka nyttan av och glddjen med

att kunna flera sprak. Eleven ska inte f& minuspodng for att hen anvinder finska ord,
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utan pluspoédng for att hen kan séiga samma sak pa svenska. (Tandefelt, 2003, s. 62—67;
Sundman, 2013b, s. 28.)

Vuxnas attityder och forvantningar paverkar barns prestationer. Om de vuxna anser att
flersprékigheten r viktig for barnet och en tillgdng 1 livet, s& ger de barnet helt andra
forutséttningar d4n om de forutsétter att flersprakighet innebér problem. Om ldraren tror
att det kommer att g bra for eleven, sa dr mojligheterna stora att det faktiskt kommer att
g bra. (Ladberg, 2000 s. 128—129.) Det &r alltséd oerhort viktigt att ldraren talar positivt

om elevernas sprak och flersprakighet.

Lidrare kan vara osékra pa hur de kan utveckla barnens sprakkompetens och hur de ska
forhélla sig till de brister som finns i barnets sprak. I sprakligt heterogena klasser kan
elevernas sprakfiardigheter variera mycket och det dr inte 1itt for en larare att identifiera
de utmaningar som olika elever har. En elev som talar ett sprdk flytande kan ha stora

luckor 1 ordforradet eller 1 grammatiken. (Sundman, 1999, s. 24.)

Enligt Harju-Luukkainen och Nissinen (2011) visar PISA 2009 -undersdkningen att
eleverna 1 de svensksprikiga skolorna i Finland ligger pa en klart lidgre niva i
lasformégan &n eleverna i de finsksprékiga skolorna. En forklaring till detta ar att
eleverna i den svenskspréakiga skolan inte forstar vikten av larandestrategier nér de skall
forstd och komma ihdg en text. Alla ldrare oberoende dmne kan hjdlpa elever att na
béttre resultat genom att stdda elevers strategier ndr de ldser och skall ldra sig. Nar
elever har lattare att forstd det som de ldser, blir de ocksd mera intresserade av att 14sa.
(s.77-78.) Sahlstrom m.fl. (2016, s. 180) stoder uppfattningen och lyfter fram att elevens
kompetens i ldsforstaelse och ldsstrategier dr av stor betydelse for ldrandet i alla &mnen.
Mycket av den kunskap som eleven forvintas ldra sig i skolan presenteras i ldrobdcker

och andra texter.

Lérare 1 alla &mnen behover kénna till sambandet mellan sprak och ldrande och medvetet

bygga upp sin undervisning sa att spréket stindigt uppméirksammas. Sprakinriktad
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undervisning innebér att organisera undervisningen sé att eleverna har mdjligheter att
utveckla sprdk och dmnesinnehall parallellt. (Slotte & Forsman, 2016, s. 103.) Samtal
om ldrobokstexterna 1 mindre grupper ger eleverna mojlighet att vara sprakligt aktiva
och uppmuntrar till att anvidnda skolspraket svenska och ett skolrelaterat sprak, dvs.

amnesspecifika och akademiska ord som sdllan anvinds i vardagskommunikation.

Aktiviteter fore sjdlva ldsningen forbereder eleverna pd texten. Man kan till exempel
plocka fram centrala begrepp i texten eller bekanta sig med rubriken, bilder och
inledande stycken for att fa en bild av vad texten kommer att handla om. Undervisning
som uppmirksammar spriket i de olika dmnena och aktiverar eleverna, stoder bade
larande och sprakutveckling och &r god undervisning som gagnar alla elever. (Slotte &

Forsman, 2016, s. 104-106, 111-115.)

Skolan har en viktig roll med tanke pa elevernas identitetskonstruktion. Samtliga vistas
dér under en stor del av sin uppvéxt och lér sig vilka beteenden och vérderingar som
accepteras 1 den miljon. Liararens instillning till elevernas sprdk och kulturer ar
betydelsefull. Om man ser och arbetar med varje sprak som en resurs, kan man stirka
talarnas sjdlvbild och hoja sprékens status. (Sahlstrom m.fl., 2013, s. 76-78.) Eleverna
ska ockséd kénna till sambandet mellan ett starkt skolsprak och skolframging. Nir de
forstar hur spriket paverkar larandet, kan det hdja motivationen att utveckla svenskan

och anvénda den 1 skolan. (Slotte & Forsman, 2016, s. 120, 123.)

Det finns flera olika sétt att beméta anvindning av finska i klassrummet. Lararens
bemotande kan ha olika konsekvenser for ldrande och elevernas identitet. En inbdddad
korrigering innebdr att ldraren anvidnder den svenska motsvarigheten till det ord som
eleven sagt pa finska i sin respons. D& uppméirksammas elevens kodvéxling men
samtalet fortsitter smidigt. Ett annat sétt att bemota kodvéxling ér direkt korrigering. Da
bidddar man inte det ordet som Oversitts i en mening, utan ldraren bara upprepar ordet pa
svenska. Genom att anvinda inbdddad eller direkt korrigering serverar ldraren det
svenska ordet till samtliga elever. Dessutom bekréftar lararen elevens flersprikiga

identitet genom att inte kommentera anvandning av ett annat sprak. Liraren kan dven
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reagera pa elevernas kodvéxling genom att fraga efter den svenska motsvarigheten eller
om eleven besvarar en frdga pa finska sa kan ldraren medge att svaret &r rétt pd finska
och pa sé sitt notera att eleven inte anvént skolspraket. (Sahlstrom, m.fl., 2016, s. 165—

168.)

Det finns inget entydigt rétt sétt att bemota elevernas kodvixling. Det viktigaste ér att
man som ldrare reagerar pa elevernas anvdndning av ord pé ett annat sprak. Genom att
lyfta fram de svenska orden stéder man elevernas skolsprdk och uppritthaller skolans
spréknorm, som i sin tur paverkar elevernas ldrande i alla &mnen. Niar man godkinner
anviandning av ett finskt ord s& bekrédftar man samtidigt elevens flersprékiga identitet.
Ibland kan eleverna kodvdxla for att markera avstand eller protestera. 1 sadana
situationer dr det inte &ndamaélsenligt att borja reda ut vad ordet betyder. Det &r ldrarens
uppgift att avgora nir och hur man reagerar pa elevernas anviandning av finska ord i

olika sammanhang. (Sahlstrém, m.fl., 2016, s. 165-168, 171.)

Identitet

Ladberg (2000, s. 124-126) lyfter fram att sprdket har dven andra funktioner &n
kommunikation och tdnkande-ldrande. Sprik uttrycker identitet och formedlar kultur. En
ménniskas sprik berittar med vilka hen hor ithop med, vill hora ithop med eller vill ta
avstdnd frdn. Om man ofta moter negativa reaktioner mot spraket som man talar, kan det

hinda att man borjar undvika att tala sitt sprak.

Resultaten fran Koveros (2011, s. 44-53) undersdkning visar att den svensksprakiga
skolan paverkar starkt hur barn och unga viljer att definiera sig sprakligt. Aven elever
frdn finska hem véljer hellre att definiera sig som finldndare eller tvéasprakig &n
finsksprakig. Finsksprakiga fordldrar som véljer svensk skola for sina barn édr oftast
medvetna om, och ndjda med, att den finlandssvenska skolan formedlar det
finlandssvenska kulturarvet. Forédldrarna tar ansvar for att ldra sina barn det finska

spraket och den finska kulturen. (Tandefelt, 2003, s. 47-48.)
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Lojander-Visapédd (2001, s. 42) skriver att den finlandssvenska skolan har som uppgift
att stirka den finlandssvenska identiteten och att en svensk identitet gor att spriket far
ett mera emotionellt betydelse for barnet. Léroplanen som man fdljer i1 de
finlandssvenska skolorna idag har en annan syn pa identitet och skola. Enligt Glgu2014
ska varje elevs sprakliga och kulturella identitet stodjas pé ett mangsidigt satt. Dértill ska
eleverna f4 ldra kdnna och uppskatta sin egen spréklig och kulturell bakgrund.

(Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 19, 90.)

Livet efter skolan

Dubbel sprakkompetens ger de finldndska eleverna mojlighet att fortsdtta studera
antingen pd svenska eller pa finska. Dessutom har man goda fOrutséttningar att studera
eller arbeta i ett annat nordiskt land, ndr man kan forstd andra nordiska sprak. Utmirkta
kunskaper i bade finska och svenska kan ses som en fordel pa den finldndska
arbetsmarknaden. Finldndaren som behdrskar svenska har tillgdng till hela det svenska
sprdkomradet med litteratur, massmedier, studier och arbetsmdjligheter. (Sundman,

2013b, s. 81; Tandefelt, 2003, s.12)
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4 Metod och genomforande

I detta kapitel repeteras avhandlingens syfte och forskningsfragor. Ddrefter beskrivs
hermeneutik som forskningsansats, intervju som datainsamlingsmetod, val av
informanter samt undersokningens genomforande och analys av data. Slutligen

diskuteras undersékningens tillforlitlighet, trovdrdighet och etik.

4.1 Syfte och forskningsfragor

Syftet med denna avhandling 4r att undersoka finsksprakigas upplevelser av den
finlandssvenska skolan, skolgdng pd svenska och dess betydelse for livet efter

grundskolan. Utgdende fran syftet har f6ljande forskningsfragor formulerats:

1. Hur beskriver informanten sin skolgéng pa svenska?
2. Hur upplever informanten att skolgang pé svenska paverkat livet utanfor och

efter skolan?

4.2 Hermeneutik som forskningsansats

Valet av forskningsansats och datainsamlingsmetod styrs av forskningsproblemet och de
fragor som forskaren vill besvara. I kvalitativ forskning &r syftet att tolka och forsta det
material som analyseras. Hermeneutik ar en forskningsansats inom kvalitativ forskning
som kan anvindas for att formedla och undersoka upplevelser av olika fenomen
(Tidstrom & Nyberg, 2012, s. 116-117; Fejes & Thornberg, 2009, s. 19; Westlund,
2009, s. 62.) Enligt Westlund (2009, s. 62) ér det lampligt att anvdnda hermeneutik nar
syftet dr att fa tillgang till informanternas egna upplevelser och nir informanterna ska
ges ett stort utrymme att sjélv vélja vad de vill berdtta om. I denna undersdkning &r

syftet att undersoka finsksprékigas upplevelser av den finlandssvenska skolan och
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dessutom lata informanterna relativt fritt berdtta om sin skoltid och livet efter skolan,

och darfor dr det lampligt att anvéinda hermeneutik som forskningsansats.

Det finns tre riktningar inom hermeneutisk teori som é&r existentiellt inriktad
hermeneutik, misstankens hermeneutik och allmdn tolkningsldra (Westlund, 2009, s.63—
65). Inom den allménna tolkningsléran &r det forstdelsen av ett budskap som star i fokus
och darfor har jag valt att anvinda den 1 min undersdkning som efterstravar forstaelse av
finsksprakigas upplevelser av den finlandssvenska skolan. Det empiriska materialet som
analyseras och tolkas kan vara dagbocker, uppsatser, brev, skonlitteratur eller
intervjuutskrifter. (Westlund, 2009, s. 65—66.) Det handlar alltsd om texter av olika slag.
I min underskning dr det intervjuerna som utgor det empiriska datamaterialet. Westlund
(2009, s.73) betonar att alla texter ldmpar sig inte fOr att tolkas hermeneutiskt. Det
empiriska materialet ska inte vara for styrt av forskaren, utan informanterna ska fa

utrymme att utveckla egna erfarenheter och upplevelser.

Inom hermeneutiken finns det ingen generell arbetsmodell eller arbetsgang nér det géller
att tolka och analysera det empiriska materialet. Forskaren som ldser texter, i det hér
fallet intervjuerna, vet i vilket sammanhang de &r skapade och kan ta hédnsyn till det vid
tolkningen. Dessutom har forskaren mgjlighet att jamfora de olika delarna av det
empiriska materialet och f& pa sa sitt en bredare syn pa innehéllet. Niar man har tillgang
till flera intervjuer av samma tema sa har man &dven mdjlighet att hitta liknande
resonemang 1 andra intervjuer som starker tolkningen. Det kallas for mogen tolkning.

(Westlund, 2009, s. 67-68, 70.)

4.3 Intervju som datainsamlingsmetod

For att samla in material for analys kommer jag att anvinda intervjuer. En intervju ir ett
samtal som har en struktur och ett syfte. Olika former av intervjuer har olika syften.
Forskningsintervjuer har som mal att producera ny kunskap. (Kvale & Brinkmann, 2009,

s. 18-19.) Att intervjun ligger sd ndra vardagens samtal kan leda till en uppfattning om
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att den dr enkel att utfora. For att en intervju ska leda till ny vérdefull kunskap ska
intervjuaren ha klart for sig syftet och vilka frdgor man vill ha svar pa. Intervjuaren ska
vara vl inldst pa dmnet for att kunna stélla bra f6ljdfragor. (Kvale & Brinkmann, 2009,
s. 15, 98.) Det ar viktigt att man dr medveten om att det &r manga saker som kan styra
den intervjuades svar; t.ex. ledande fragor, var och nir man intervjuar, samt den sociala

relationen mellan intervjuaren och den intervjuade.

I ett intervjusamtal skaffar forskaren sig kunskap om ménniskor genom att stilla fragor
och lyssna. Det kan vara kunskap om deras erfarenheter, kénslor, attityder eller den
virld som de lever i. (Kvale & Brinkmann, 2009, s. 15.) Enligt (Trost, 2010) &r
skillnaden mellan en intervju och ett samtal det att i en intervju ska den intervjuade vara
den enda intressanta personen i sammanhanget. Vad intervjuaren sjdlv tycker eller
tdnker dr inte av ndgon betydelse for intervjun. I ett samtal utbyter man asikter, men i en
intervjusituation stéller intervjuaren fragor och undviker att komma med sina egna
tankar och uppfattningar. Det dr bra om den intervjuade uppfattar intervjun som ett
samtal, men intervjuaren ska helst inte gora det, utan forsoka skilja mellan sig som
intervjuare och som privatperson. (s. 54—55.) En fordel med intervjuer ar de foljdfragor
som intervjuaren kan stélla och som kan utveckla och fordjupa svaren (Bell, 2006, s.

158).

Trost (2010, s. 43, 49) rekommenderar att man anvédnder begreppen kvalitativa
intervjuer eller informella intervjuer ndr man anvénder en intervjuguide och har nagra
teman som man vill hélla sig till. I en halvstrukturerad intervju foljer man en
intervjuguide som innehaller en Gversikt dver de &mnen som ska tickas och forslag till
fragor (Kvale & Brinkmann, 2009, s. 146). Med hjdlp av en intervjuguide kunde jag
stilla delvis samma fragor &t alla informanter och det underldttade jimférandet av
informanternas upplevelser. Enligt Eriksson-Zetterquist och Ahrne (2015, s. 38) ar det
motiverat att anvidnda vissa gemensamma intervjufrdgor om man har som avsikt att

jamfora informanternas svar.
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Det gar att genomfOra en intervju pd flera olika sitt. Alltid dr det inte mgjligt eller
modan vért att traffas personligen, och dd kan man vélja att intervjua via telefon eller
internet. En nackdel med telefon- eller Skypeintervjuer dr att de blir mer formella.
(Eriksson-Zetterquist & Ahrne, 2015, s. 44.) I min undersdkning valde jag att triffa och
intervjua alla informanter personligen ansikte mot ansikte. Det krdvde extra planering
och resande, fOr att ingen av informanterna bor i nirheten, men jag upplevde det som

viktigt och var villig att anvénda resurser for det.

Enligt Trost (2010, s.65-66) kan det vara bra att lata den intervjuade bestimma var
intervjun ska ske. Som intervjuare ska man dock ha négra forslag pa var man ska halla
till sa att ansvaret inte 6verlamnas till den intervjuade. Trost pdminner om att oavsett var
intervjun sker sa ska man komma ihdg att resonera kring vilken inverkan lokalen kan ha
pa det insamlade data. Om man bandar in intervjuerna s har man mgjlighet att skriva ut
intervjun och ldra sig av sina egna misstag. Dessutom behdver man inte anteckna hela

tiden utan kan koncentrera sig pé fragor och svar. (2010, s. 66, 74.)

4.4 Val av informanter

Undersokningens syfte styr dven valet av informanter. I min undersokning kommer alla
informanter fran finsksprékiga hem och har gatt i en finlandssvensk grundskola. Fragan
om sprakbakgrund dr svér, for att en médnniskas sprékliga identitet kan variera beroende
pa tid och kontext. Darfor var det viktigt att ifrdgavarande undersékning beskriva
kriterierna for finsksprdkig. 1 det hdr sammanhanget &r finsksprakig en person som har
finsksprakiga fordldrar, finska som hemsprdk och som har lirt sig svenska utanfor
hemmet, 1 daghem och skola. For att informanterna ska kunna besvara frdgan om hur de
upplever att skolgang pd svenska har paverkat deras liv efter skolan sa mdste de har
erfarenhet av den tiden. Dérfor har jag valt att ha som ett kriterium att informanterna ska

ha gétt ur grundskolan senast 2012. Under &ren efter grundskolan har informanterna
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forhoppningsvis reflekterat over betydelsen av skolging pa svenska och hunnit studera

eller arbeta i nagra ar.

Enligt Tidstrém och Nyberg (2012, s. 120) méste antalet informanter viljas sa att man
far tillrackligt med information for sin resultatdel och kan dra tillrdckligt meningsfulla
och tillforlitliga slutsatser. Jag anser att det dr viktigt att informanterna ska besta av bade
kvinnliga och manliga informanter. Dessutom ville jag att informanterna skulle ha
erfarenhet av olika skolor och valde dérfor att intervjua en som har gétt grundskolan pa
en sprakd och en som har gatt grundskolan i huvudstadsregionen. En fordel med
kvalitativa intervjuer dr att man inte behdver bestimma antalet intervjuer i borjan
(Eriksson-Zetterquist & Ahrne, 2015, s. 42). Efter transkribering och analys av tre
intervjuer upplevde jag att jag hade tillrackligt med material for min undersékning. Alla
tre informanter beréttade méngsidigt om sin skolgang pa svenska och kunde reflektera
over svenskans paverkan pa livet efter skolan och pa den egna identiteten. Det var enkelt
att identifiera likheter och skillnader i informanternas berittelser, ndgot som var

betydande for min analysarbete.

4.5 Undersokningens genomforande och analys av data

Fore intervjuerna utforde jag en liten pilotunders6kning for att f& en uppfattning om hur
informanterna kan forvintas forsta intervjufragorna, hurdana svar de kan leda till och
hur ldng tid det tar att genomfora intervjun. I pilotundersdkningen intervjuade jag en
bekant som uppfyllde samma kriterier som informanterna i min undersdkning.
Pilotundersdkningen hjilpte mig att forbéttra fragorna och kontrollera tekniken infor den
riktiga datainsamlingen. Efter pilotundersdkningen valde jag att formulera om
uppmaningen ~Berétta om din livssituation™ till "Berétta om din familj och livssituation”

for att breda pa svaret och f4 med viktig bakgrundsinformation med ett farre antal frdgor.

Det dr viktigt att informanterna dr medvetna om vad undersékningen handlar om, varfor

man vill intervjua dem, vilken typ av frigor som kommer att stéllas och vad man ska
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gora med den information som kommer fram. Enligt Bell (2006, s. 157) &r det bist att
man formulerar det ovanndmnda skriftligt och att informanterna far den informationen
fore intervjuandet sa att de &r medvetna om vad de gir med pa och har &ven mgjlighet att
tacka nej till intervjun. Nar jag kontaktade mina informanter for forsta gangen beréttade
jag vem jag ir, vad jag studerar, vad min avhandling handlar om och varfor jag skulle
vara intresserad av att intervjua dem. Informanterna i min undersékning fick veta syftet
med unders6kningen och att de har mdjlighet att pdverka var och nér intervjun ska
genomforas. Forsta kontakten med informanterna skedde ganska informellt via epost,

Facebook och Sms. Alla informanter som kontaktades var villiga att delta i en intervju.

Tillsammans med varje informant bestdmde vi tid och plats for intervjun. Trost (2010, s.
81-82) rekommenderar ocksa att man beréttar hur 1ang tid man uppskattar att intervjun
kommer att ta. Efter pilotundersdokningen uppskattade jag att en intervju skulle ta
ungefdr en timme och meddelade den fOrsta informanten att intervjun forvéntas ta en
timme. Den fOrsta intervjun tog en timme, men fOr att undvika att dverskrida den
Overenskomna tiden meddelade jag de tva senare informanterna att intervjun uppskattas
ta 60-90 minuter. Bada senare intervjuer tog hela 90 minuter. Informanterna fick nagra
forslag pa platser for intervjun och alla valde att bli intervjuade pé ett bibliotek. Tvéa

intervjuer genomfordes i lugna arbetsrum som man kunde boka pé forhand frin

biblioteket.

Jag valde att skicka ut bade teman och de viktigaste fragorna till informanterna pa
forhand. Detta motiverar jag med att ménga av fragorna var sddana att man behdver tid
att reflektera over de for att kunna ge djupare svar. Jag ville hellre ha svar som
informanterna har hunnit tinka pd dn spontana reaktioner. Samtliga informanter hade
last frigorna pa forhand. Informanterna fick dven pdverka spréket som anvindes vid
intervjun. En av informanterna valde att besvara fragorna pa finska, for att kunna

uttrycka sig sjdlv tillrackligt bra.

Inf6r intervjuerna upprepades undersdkningens syfte och forskningsfragor. Jag paminde

informanterna om att de deltar frivilligt och att deras riktiga namn inte kommer fram 1
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den slutliga rapporten. Informanterna fick &ven hora att intervjun bandas in och
omskrivs efter transkriberingen till en berdttelse. Samtliga informanter gav sitt
samtycke. For att jag hade fatt informanternas kontaktuppgifter via gemensamma
bekanta sa forklarade jag dven att det dr fullt mgjligt att nagon kan kédnna igen dem fran
det fardiga arbetet. Under intervjun fo6ljde jag intervjuguiden, men informanterna
uppmuntrades att berétta fritt och dérfor besvarades alla fragor inte i den ordning som de
forekommer i intervjuguiden. Jag avslutade intervjuerna med att friga om informanterna

ville tilldgga nagonting.

Eriksson-Zetterquist & Ahrne (2015, s. 51) lyfter fram fordelar med att forskaren sjilv
transkriberar sina intervjuer. For det forsta dr det enklare for den som har gjort intervjun
att hora och uttolka vad som ségs. For det andra 14r man kénna sitt material och kan
borja med tolkningsarbetet redan under sjdlva lyssnandet och skrivandet. Jag borjade
med att lyssna noggrant igenom intervjuerna och plocka ut de delar som var relevanta

med tanke pd mina forskningsfragor. Sedan omskrev jag delarna till beréttelser.

Kvalitativa intervjuer leder latt till stora mingder insamlad material som sedan borde
analyseras. Rennstam och Wisterfors (2015, s. 221-223, 228) pdminner om att allt det
insamlade materialet kan inte presenteras och det &r forskarens uppgift att vélja vad som
ar relevant att ta med 1 det slutliga arbetet. Forst géller det for forskaren att bli fortrogen
med sitt material genom att 14sa det flera ganger och sedan ordna innehallet. Genom att
jamfora de tre texterna med varandra kunde jag finna likheter och skillnader 1

informanternas beréttelser om sin skoltid och svenskans roll i livet.

Som redan tidigare ndmnt, finns det ingen generell arbetsmodell inom den
hermeneutiska forskningen. Enligt Westlund (2009, s. 70-71) beror det pa att forskarens
egna forforstdelse for @mnet har en stor roll 1 tolkningsprocessen. Den hér studien
paverkas sdkert av den erfarenhet som jag sjilv har av skolgang pd svenska och hur
tvasprékighet har paverkat mitt liv och mina val. Bdde medvetet och omedvetet jAimfor

jag informanternas erfarenheter med mina egna. En forskare som inte har samma
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erfarenhet skulle sékert ha valt att stidlla andra fragor och lyfta fram andra resultat &n vad

som framkommer i den pafoljande resultatredovisningen.

4.6 Tillforlitlighet, trovardighet och etik

Enligt forfattarna Patel och Davidson omfattar kvalitet 1 kvalitativa studier hela
forskningsprocessen. Varje undersokning dr unik och det &r darfor svart att faststélla
regler eller kriterier som skulle garantera en god kvalitet. Det viktiga dr att forskaren
beskriver noggrant hela forskningsprocessen s& att ldsaren kan bilda sig en egen
uppfattning om de val som forskaren gjort. (2011, s. 105-109.) Tillforlitlighet ar ett matt
pa hur vil ett instrument eller tillvigagangssitt ger samma resultat vid olika tillfdllen
(Bell, 2006, s. 117). Som forskare har jag stravat efter att beskriva min undersékning sa
noggrant att andra forskare kan under liknande omstdndigheter komma fram till samma

resultat.

Forskarens egna erfarenheter och kunskap om det undersokta d@mnet kan ltt paverka
resultatet 1 en kvalitativ undersdkning. For ldsarens skull dr det viktigt att skriva ner den
forforstaelse som man har for det studerade amnet (Westlund, 2009, s. 71). I mitt fall ar
jag fullt medveten om att jag har en liknande bakgrund som informanterna och att amnet
som de intervjuas om beror starkt mig sjélv. Det kan leda till att jag forvéntar mig svar
och resultat som skulle bekréfta den erfarenhet som jag sjidlv har om den finlandssvenska
skolan och skolgang pa svenska. Samtidigt har jag mycket kunskap om dmnet som
forhoppningsvis hjédlper mig att stdlla bra frdgor. Trost (2010, s. 134) ifragasitter
forskarens fullstindiga objektivitet i en intervjusituation, men skriver att man ska dnda
undvika att komma med egna &sikter eftersom det dr den intervjuades tankar som man
vill fa fram och forsta. Jag har bifogat intervjuguiden for att ldsaren ska kunna ta

stdllning till hur relevanta och vilformulerade fragorna ér.

Informanterna berittade Oppet om sina upplevelser och berittelserna blev relativt

personliga och darfor valde jag att skicka beréttelserna till informanterna for att ge dem
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mojlighet att kommentera innehéllet. Alla informanter var ndjda med innehallet. Tva av
informanterna kommenterade dock nagonting i texten och det ledde till rittstavning och
omformulering av nagra ord. Det att man later respondenterna ta del av resultaten och ge
aterkoppling till forskaren &r enligt Patel och Davidson (2011, s.108) ett sétt att arbeta
med kommunikativ validitet och 6ka forskningsrapportens trovirdighet.

Kvale och Brinkmann (2009, s. 84-91) beskriver fyra etiska riktlinjer for en
intervjuundersokning; informerat samtycke, konfidentialitet, konsekvenser och
forskarens roll. Med informerat samtycke menar man att informanterna dr medvetna om
undersokningens syfte och vad som kommer att hinda med det insamlade materialet.
Dessutom ska informanterna veta att deltagandet ar frivilligt och att de kan nédr som helst

avbryta intervjun. Allt detta beréttade jag for informanterna i borjan av intervjun.

Nér det giller smé& studier kan det vara omojligt att halla fast vid kravet pé
konfidentialitet och da ska informanterna f veta det fore intervjun pabdrjas, helst redan
fore de lovar att delta i undersokningen (Trost, 2010, s. 65). For att kontakten med de
intervjuade personerna skedde via andra manniskor och informanterna var fa till antalet,
var det omojligt att lova att ingen ska kunna kédnna igen dem frdn min avhandling. Om
studiehandledaren som gett mig kontaktuppgifter till mdjliga informanter ldser min
avhandling kommer hen utan tvekan att kdnna igen ndgon av de intervjuade, oavsett
fingerade namn. Mina informanter var alla medvetna om att ndgon kan kénna igen dem

frén berittelserna.

Som forskare ska man ta i1 beaktande de mdjliga konsekvenserna for informanterna och
den grupp som de representerar. Om man behandlar kénsliga och personliga saker maste
man som intervjuare vara medveten om att frdgorna kan fi de intervjuade att beritta om
saker som de senare angrar att de talade om. (Kvale & Brinkmann, 2009, s. 89-90.) Det
ar osannolikt att ndgon av informanterna 1 denna undersokning skulle lida skada av att
ha deltagit i unders6kningen. Samtliga informanter deltog frivilligt och dessutom fick de
mojlighet att ldsa och kommentera innehdllet i sina berittelser i god tid fore

avhandlingen publicerades.
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Enligt Kvale och Brinkmann (2009, s. 90-91) dr forskarens roll avgérande for den
vetenskapliga kunskapens kvalitet och for de etiska beslut som fattas under
forskningsarbetet. Forskaren ska strdva efter att publicera resultat som &r sd korrekta och
representativa som mdjligt. I denna undersokning har jag gjort mitt bésta for att de

resultat som redovisas ska vara rittvisa och sanna.
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5 Resultatredovisning

Detta kapitel bestar av tvd delar, var av den forsta innehdller tre olika berdttelser som
belyser informanternas skolgang pd svenska och svenskans roll i livet. Den andra delen
byfter fram likheter och skillnader i berdittelserna, och dr indelad enligt undersékningens
tva forskningsfragor. Berdttelserna innehdller informanternas egna citat, som
kédnnetecknas av kursiverad stil. Namn pd skolor och stider har limnats bort och

informanterna har fatt fingerade namn for att virna om deras identitet.

5.1 Informanternas berittelser om sin skolgdng pd svenska och

svenskans roll 1 livet

5.1.1 Jonis berattelse

Joni dr 26 ar och har en hustru och en dotter som ar tva ar. Familjen véntar pa ett barn
till som &r berdknat att fédas om nagra ménader. Joni trdffade sin fru i Helsingfors, men
familjen har efter det flyttat flera gdnger pa grund av Jonis studier och arbete. Idag bor
familjen 1 Lappland dér Joni arbetar for Gransbevakningsvdsendet. Hustrun dr fodd

utomlands och med hennes familj talar Joni engelska.

Joni dr uppvuxen pé en av de gamla svenska sprdkoarna. Till hans familj hor mamma,
pappa och tre yngre syskon. Forédldrarna har skilt sig. En av Jonis systrar studerar 1 sodra
Finland, men andra familjemedlemmar bor fortfarande i samma stad som barnen véxte
upp 1. Lillebror och tvillingsystrarna dr fem och sex ir yngre &n Joni. Alla barnen har
gétt 1 samma skola och har liknande sprdkbakgrund. Alla fyra har gatt grundskolan pa
svenska, men efter hogstadiet valde Joni och en av systrarna att gd gymnasiet pd
svenska, den andra systern valde ett finsksprakigt gymnasium och bror fortsatte i en

finsksprakig yrkesskola.
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Joni borjade 1 en svensksprakig dagis nir han var tre ar. Fore det hade han gatt i en
finsksprakig dagis. Orsaken till det var att man pa den tiden skulle vara tre ar for att
kunna borja i stadens svensksprékiga dagis. Ingen i sldkten eller i familjen hade nagon
anknytning till Sverige eller till det svenska spraket, fore Jonis fordldrar valde att sitta
honom i en svensksprakig dagis. Ingen av dem har heller studerat svenska eller andra
sprak utdver det som man lart sig i grundskolan. Meillihdn ei suvussa, tai perheessd oo
ollu missddan mddrin ketddn ruotsinkielisid, ei oo missddn mitddan suhteita Ruotsiin tai
mitenkddn siihen kieleen sen enempdd ku kellddn muulla suomalaisella. Hemma talades
alltid finska. Ingen av sliktingar eller bekanta utanfor skolan talade svenska. Svenska

var bara ett skolsprak.

Valet av svensksprakig dagis och skola har diskuterats i olika sammanhang, bade inom
familjen och med andra ménniskor. Fordldrarna har motiverat valet av svensksprakig
dagis med att det skulle vara roligt att pojken skulle ldra sig sprék och att sprak ar en
rikedom. Mulle se on perusteltu ndin, ettd hauska ettd poika oppis kielid. Kielet on
rikkaus. Ja sit mut laitettiin sinne tarhaan. Desto mer har de inte diskuterat om
orsakerna till skolvalet, utan koncentrerat sig pa det positiva som den svensksprakiga
skolan har fort med sig. Fokus har for det mesta varit pd de fordelar som en liten,
svensksprakig skola har. Familjen tyckte om skolan och spriket kom som ett bra bonus.
Nir syskonen skulle borja skolan var det en sjdlvklarhet att de skulle bérja i samma
skola. Joni har for sig att fordldrarna har i nigot skede kanske frdgat hans asikt om
skolvalet, men kommer inte ihdg om det var i borjan av grundskolan eller vid

Overgéngen till hogstadiet.

Joni och hans familj har upplevt att den svensksprakiga skolan varit en bra skola. Se oli
niin hyvd koulu. Den storsta fordelen med skolan var dess storlek; klassen som Joni gick
1 hade som mest 12 elever. I arskurs 1 borjade nio elever, och lika ménga var det som
fick studentmdssan tolv ar senare. Skolan var en tdt samfund och forédldrarna var
engagerade 1 skolans verksamhet. Nar klasserna var smé, hade liraren tid for varje elev.
Joni upplever att man fick alltid stod och hjdlp nidr man behdvde det. Relationerna var

bra mellan elever 1 olika arskurser och mellan elever och larare. En liten skola och
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fordldrarnas samarbete kunde vara orsaker till att det fanns relativt lite mobbning och
vuxna kunde ingripa snabbt. Ei sielld ollu mun mielestd koskaan niin isoja juttuja, et se
oli semmosta, voiko sanoa et tavallista kiusaamistaf...] nekin kerrat kun sielld on
sattunut jotain, se ei vdilttamdttd ees menny kiusaamiseksi mut vaan niinku lasten
keskindistd krdndd, ni sit se meni vanhemmille tietoon ja vanhemmat tunsi toisensa ja sit
niitd selviteltiin koulun ulkopuolella. Lararna i skolan kunde undervisa elever i manga
olika éldrar. Lararen i1 finska som Joni fick i &rskurs fyra undervisade honom annu i
gymnasiet. Det gjorde att ldrarna i skolan kinde eleverna vildigt bra. Sulla on ollu samat
opettajat koko kouluajan ja kaikki tuntee toisensa [...] Kyll se on semmonen iso perhe se

koulu. Aven i skolkning kunde lirarna ingripa snabbt.

En skillnad mellan den svensksprékiga skolan och de finsksprékiga skolorna i staden var
att eleverna till de finska skolorna kom for det mesta fran ett bestimt och begrinsat
omrade, medan eleverna i den svensksprakiga skolan kom fran hela staden och
ndrkommunerna. Darfor umgicks man mycket med andra kompisar utanfor skolan. O/i
lapsuuden kavereita, ja sit oli harrastuksissa kavereita ja yldasteen aikaa alko kehittyd
asuinalueella semmonen vanha kaveripiiri [ ...] sit oli erikseen ne koulukaverit. Nehdn ei
asunu samalla alueella. Joni har haft ménga olika hobbyer. Han var bland annat med i
scouterna och tridnade aktivt pa faktning. Alla hobbyer har varit pd finska, for att det

fanns ingen fritidssysselséttning pa svenska i staden.

I borjan av grundskolan fanns det inga elever 1 Jonis klass som skulle ha haft svenska
som modersmél. Ungefér hélften av eleverna talade dtminstone en del svenska hemma,
men den andra halvan kom fradn helt finsksprdkiga hem liksom Joni. Klassens
gemensamma sprik var finska, men de elever som hade svenska som modersmal kunde
tala svenska sinsemellan. Lirarna krdvde anvindning av svenska i kommunikation med
dem, men klassens gemensamma sprak begransades inte. Ainut mihin kdytettiin ruotsia
oli se koulu. Et ku opettaja puhu tai ite puhu opettajalle... mikd sit ndky mun mielestd
hyvin pitkdlle sinne lukioon asti, ettd mun ruotsin kielen puhe oli hirveen semmosta
tonkkod ja kangertelevaa. Se ei ollu sujuvaa. Joni har inte lidit av att hans talade svenska

var, som han sjilv upplevde, stel och trogflytande. Det berodde sdkert pa att han kunde

38



Hilla Myllyla

alltid ta st6d av finskan om han inte annars kunde uttrycka sig. Lararna pa skolan forstod
finska, fast ndgra ville uppmuntra eleverna till att tala svenska genom att latsas att de
inte forstod. Déremot skrev man mycket 1 skolan och Joni upplever att fast det talade
spraket inte var sa starkt, sa kunde han skriva bra svenska. Joni har aldrig tédnkt pé vilket
sprak han ldrde sig ldsa och skriva, men antar att det skedde pé svenska for att det hinde
1 skolan. Stark finska paverkade skrivandet och gjorde att utmaningarna var storre nir
han skulle skriva pa svenska. Oisko kdyny ennemmin niin ettd mulla tulee suomen
kaltasii  kirjotusvirheitd ruotsin kielessd, ku se ettd md kirjottaisin suomea

ruotsalaisittain.

Joni kommer inte ihag att det skulle ha varit svért att forstd lararen eller undervisningen
pa grund av bristande sprakfardigheter. Han upplever att det var betydelsefullt for hans
forstéelse och skolging att han hade borjat redan som treéring i ett svensksprakigt dagis.
Han papekar att det var léittare for honom &n for de klasskamrater som borjade i den
svensksprikiga skolan forst 1 grundskolan eller till och med kom till gymnasiet fran en
finsksprakig grundskola. Joni antar att det 1 ndgot skede har varit dven irriterande att
man inte har forstatt alla ord, men som vuxen ir det inte det som man kommer ihag frén
sin skoltid. Han har funderat pd om skolgadng pd modersméilet skulle ha gett battre
resultat 1 skolan, men kommit fram till att det i1 forsta hand berodde pd motivationsbrist
och egen lathet. I hogstadiet sjonk motivationen for skolarbeten och da diskuterade Joni
och hans fordldrar om sprékets betydelse for skolgang och alternativet att fortsétta

studier pé finska.

Joni upplever att han fick alltid hjdlp med ldxorna och stdd for spraket hemma. Fastén
fordldrarna inte kunde svenska, ville de satsa mycket pd barnens skolgdng och liarde sig
spréket tillsammans med barnen for att kunna hjidlpa dem. Fordldrarna kunde ha
konstaterat att de inte kan hjélpa eller borjat anvénda finska termer, men det gjorde de
inte, utan tog sig tid for att ldra sig terminologin i de olika &mnen. Fast alla barnen i
familjen har haft samma utgdngspunkter for skolgang pé svenska sé beréttar Joni att det
fanns skillnader 1 hur bra de kunde svenska efter grundskolan. Systrarna kunde dven

ibland anvédnda svenska i kommunikation med varandra. Joni kommer inte ihdg att
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nidgon av klasskamraterna skulle ha haft stdrre svérigheter med spriket, men hans
lillebror, som valde efter grundskolan att fortsdtta studier pa finska, hade en del
utmaningar med spraket. Svarigheterna orsakade dven en mer negativ instillning till
spraket. Systern som borjade 1 ett finskt gymnasium gjorde det for att hon ville satsa pa

idrott och det hade hon mojlighet att gora i ett finsksprakigt gymnasium.

Efter grundskolan fortsatte Joni 1 ett svensksprakigt gymnasium och tog studenten ar
2011. For Joni var det ett naturligt val att fortsétta studier pa svenska i gymnasiet som
fungerade under samma tak som grundskolan. Efter gymnasiet gjorde han ldrarvikariat i
finsksprakiga hogstadier under ett halvt ar fore militiren. Efter ett &r i militiren kom
Joni tillbaka till sin hemstad. Han behdvde arbete och kontaktade rektorn pa sin gamla
skola. Han fick jobb pé skolan. Under ett halvt ir arbetade han i1 forskolan och med
morgon- och eftermiddagsverksamhet, samt vikarierade i olika klasser. Han kom in i
Kadettskolan och har efter studierna arbetat for Forsvarsmakten och
Griinsbevakningsvisendet. Joni sokte dven till Abo Akademi for att lisa historia. Han
tinkte att genom fortsatta studier pd svenska har han dubbla arbetsmgjligheter i
framtiden. I ett tvasprakigt land ger tvasprakighet helt andra mgjligheter som gér att

utnyttja.

Begreppen 1 matematik, fysik och kemi hade Joni lért sig pa svenska i skolan och det
mairkte han ocksa pa universitetet att han inte alltid kunde de motsvarande begreppen pa
finska. Ku fysiikkaa ja matikkaa luki lukiossa, oppi ne kaikki termistot ruottiks, meni
vliopistoon suomeksi. Sit ku alettiin puhumaan matikassa sdteistd ja ndistd, ni mistd
ihmeestd te puhutte. Jonis mamma var historieldrare och det paverkade familjens fritid
och semestrar sa mycket att Joni upplever att han behérskade vokabuldren inom d@mnet
historia béttre pd finska dn pa svenska. I hogstadiet ldste Joni tyska, men enligt honom ar
spraket pa den niva att han hittar till jirnvigsstationen. And4 anser han att kunskaperna i
svenskan dr till nytta ndr man lar sig sprdk som till exempel engelska och tyska. Sen
huomas sielld yldasteellaki niinku saksassa et jos haluis opiskella jotain kieltd, ni moni
kieli; englanti, saksa, niin kyll se ruotsi on iso apu niissd. 1 Kadettskolan ldste Joni

grunder 1 franska.
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Efter militdren nir Joni arbetade péd skolan och talade svenska &tta timmar i dagen si
starktes det talade spréket och blev flytande, medan skriftliga firdigheter som inte
anvéndes rostade. Efter att han borjade sina studier har han anvint svenska bara ibland.
Han forsokte forst hélla svenskan i liv genom att delta i mdten och evenemang som de
svensksprikiga studerandeforeningarna ordnade, men si smdaningom kom andra
viktigare saker och tiden rickte inte till. Fast anvindning av svenska har varit ganska
begrinsat efter gymnasiet sa anser Joni att han dnda har haft nytta av spraket till exempel

pa resor och nir han har kunnat hjilpa andra med Gversdttning.

Under studierna i Kadettskolan kunde Joni tjina pengar genom att hjdlpa sina
kurskamrater med kursuppgifterna i svenska. For ménga var den obligatoriska svenskan
en stor utmaning. Joni fick kursen i svenska avklarad genom att bara delta 1 tentamen.
En Overraskning for Joni var att mognadsprovet i samband med kandidatavhandlingen
skulle goras pé det tidigare skolspraket; i hans fall var det svenska. For honom géllde det
att skriva mognadsprovet pd ett sprak som han knappast anvént under tre &r, och
skriftligt inte efter gymnasiets studentskrivningar. Som man kan forvénta sig var det en
hel del d&mnesspecifik terminologi i kandidatavhandlingen som Joni inte hade en aning

om vad det kunde vara pa svenska. Hur som helst blev mognadsprovet godként.

Idag anvénder Joni for det mesta bara finska 1 sin vardag; pa arbetet och med familjen.
Béde Joni och hans hustru talar finska med deras dotter. De har funderat pd om Joni
borde prata svenska eller hustrun engelska, men det kéndes inte som ett langvarigt
beslut. Om barnet kommer att borja i dagvard eller skola pa ett annat sprék en finska, det
kan Joni inte dnnu siga. Om det i1 framtiden blir aktuellt att tinka pa skolging pa ett
annat sprdk, kommer instéllningen vara positiv. Jos semmonen tilaisuus sattuu ettd
menis vaikka toisen kieliseen kouluun tai muuta, niin varmaan ku itelld on se kokemus ni
siithen ois positiivisemmin suhtautumassa. Trots att svenskans anvidndning i livet har
minskat radikalt, uppskattar Joni de sprékfardigheter som han natt i en svensksprakig
skola. Vaikkei siitd suoranaista hyotyd ollu, nii kyll se rikkaus on. Ehdottomasti oon sitd

mieltd. En positiv instéllning till sprak &r det som han vill ge sina barn.
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Efter gymnasiet kunde Joni kalla sig sjdlv for tvasprékig, men inte mera. Idag beskriver
Joni sig som en finsksprikig finldindare som kan bra svenska. Eller s berittar han att
han har gatt skolorna pa svenska. Det tycker han att forklarar béast hans sprakfardigheter
1 svenska. Sdllan kommer det ens fram att han kan svenska. Joni har aldrig upplevt att
han skulle vara finlandssvensk. Han berdttar att det har alltid varit en klar skillnad
mellan att vara tvisprakig och att vara finlandssvensk. Han anser att finlandssvenskhet
ar nagonting som man fodds och vixer upp med. Siind on mun mielestd aina ollu selkee
erof...] et niinku suomenruotsalainen voi olla niin et se ei puhu ees ruotsia, se on
enemmdn se suku, mistd ne on ja niin eespdin ja sit taas ruotsinkielinen, suomenkielinen,
kakskielinen viittaa siihen et mitd sd puhut. Kakskielinen oli se mitd md parhaimmillani
olin. For honom kéndes det &ndé helt naturligt att skolan formedlade de finlandssvenska
traditioner. Fastin svenskan inte dr en del av Jonis vardag idag, sa paverkar det pd hans
liv pa andra sétt. Han har rdstat pa svensksprakiga representanter i olika val och har en
positiv instillning till svenskan i Finland. Varmasti oma suhtautuminen ruotsinkieleen

on siitd positiivisesta pddstd Suomessa.

5.1.2 Elinas berittelse

Elina dr 27 ar gammal. Hon har en mamma, pappa och en lillasyster. Idag bor hon i
huvudstadsomradet med sin svensksprdkiga sambo och studerar nordiska sprdk och
nordisk litteratur. Vid sidan av studierna arbetar hon 1 en smyckesaffar. Elinas fordldrar
ar bada finsksprakiga och kommer fran helt finska kommuner i Savolax. Hennes
mamma 4r ldrare i svenska och tyska och det &r hennes entusiasm for sprikinldrning som
ar den storsta orsaken till varfor Elina borjade som trearing i ett sprakbadsdagis.
Kommunikationsspraket 1 familjen har alltid varit finska, ocksa efter att barnen borjade i
en svensksprakig skola och sprakfardigheterna vixte. Ocksd med de finsksprakiga

slaktingarna har Elina alltid talat finska. Mina sldktingar kan inte svenska.
Staden som Elina vixte upp i ar finsksprékig, med bara en liten svensksprakig minoritet.

I staden finns det en svensksprikig skola, och den kan darfor kallas for en sprako. (Eller

sprakklack, om man ser pa skolans storlek och vill gora skillnad mellan den hér sprakon
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och de storre sprakdarna) Det finns bara en svensksprakig 1dgstadieskola, sa efter arskurs
sex var Elina tvungen att pendla till en annan stad for att kunna fortsétta studera pa
svenska. Forédldrarna gav alltid henne mojligheten att byta till en finsk skola, men for
Elina var det inte ett alternativ. Jag har aldrig ens funderat pa det. Hon ville studera pa
svenska. Idag &r svenska Elinas officiella modersmal. Hon var tvungen att byta sitt

modersmal vid femtonarsalder for att kunna ga skriftskolan pa svenska.

Lagstadiet som Elina gick i var en liten byskola med tre sammansatta klasser. Nér Elina
borjade i den sé fanns déir 45 elever. I hennes klass fanns det ca 10 elever. I skolan var
disciplinen ganska hérd, men samtidigt var det en véldigt trygg miljo. Skolans storlek
har paverkat den positivt pd ménga sitt. Utrymmen var smd, men fina och det fanns bra
verktyg och redskap. Elina minns att de gjorde ménga roliga utflykter och fick ofta dka
pa teater. For att skolan var sa liten, kunde hela skolan ha simning samtidigt. Den
svensksprakiga skolan betydde mycket for svenskan i staden. Skolans elever dkte pa
luciaturné 1 staden och var med och ordnade de vackraste julsdngerna pd svenska. Om
Elina fick vélja, skulle hon ldagga sina barn 1 samma skola. Sd jag har nog endast

positiva minnen.

Elina berittar att fore skolstarten skulle alla barn frén finska hem delta i ett obligatorisk
spraktest. Det var rektorn fran skolan som holl den. Det gick ut pa att rektorn visade en
svartvit bild och stillde fragor om bilden. Elina kommer ihdg att hon kunde allt annat,
utom ordet metspd. Och sd peka han pad bilden, att berdtta vad du ser ddr/...] Jag minns
ett hus ddr vid nan kant pa det ddir pappret och det va ett metspé som luta mot viggen.
Och jag visste inte vad metspé dr pd svenska, det var det dnda jag inte kunde. Genom att
testa barnens muntliga fardigheter 1 svenska kunde man rekommendera antingen
skolgéng pa svenska eller finska, beroende pd hur bra barnet behérskade spréket. For
Elinas del var det helt klart att hon kunde borja i en svensksprakig skola. Hennes
svenska och finska utvecklades parallellt och hon pratade bada spréken flytande redan
vid skolstarten. Jag tala svenska helt flytande redan da, sd det var ingen tvivel pd att jag

inte skulle ha borjat pa svenska.
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Nir skolan borjade blandades barnen fran sprakbadsdagis och svensksprékig dagis. Alla
elever i klassen kunde finska och ingen av dem kom frén ett enspréakigt svenskt hem. De
flesta barnen i1 skolan kom fran tvasprakiga hem. I skolan krivde man att eleverna
anvinde svenska i all kommunikation, ocksd pé rasterna. Om ldraren horde att ndgon
talade finska, fick man en anmirkning och av tre anmirkningar fick man kvarsittning.
Finskan fick horas bara pd finska lektionen. Lirarna talade bra svenska och alla
skolbocker var pa svenska. Vi hade pa riktigt sa att finskan fick inte horas, forutom pd
finska lektionen. [...] Det var inte ett alternativ att tala finska. Till en liten
svensksprakig skola var det ibland svart att f4 svensksprakiga larare till alla &mnen s&
Elina har haft en gymnastiklarare och en slojdldrare som kom fran finska skolor och pa
deras lektioner kunde man anvinda finska. Skolan hade ingen gymnastiksal, s4 man var
istéllet mycket ute pd garden och ékte ibland till en finsksprdkig skola for att ha
gymnastik. Elina har deltagit i gratis klubbverksamhet som ordnades pé skolan. Scikert
ocksda en stod av fonderna. Alla hobbyer utanfor skolan var pa finska for att det inte

fanns utbud pa svenska i staden.

Elina lirde sig att 14sa och skriva pa svenska. Hon kommer ihdg att i borjan hade hon
svart med att skilja b och d. Inga skoldmnen var utmanande for henne, och sirskilt inte
pa grund av spréket. For finsksprakiga elever ordnades forstarkt modersmél en timme 1
veckan, men Elina tyckte att hon klarade sig bra utan och blev befriad fran det 1 drskurs
4. Jag tyckte att det var ordttvist, och dessutom var det alltid tidigt pa morgonen. Elina
har aldrig haft svarigheter med skolspraket. Hon berittar att sprakinldarning har varit 14tt

for henne. Hon har alltid kunnat f& fram sina tankar och asikter pa svenska.

Under grundskoletiden hade Elina nigra vénner utanfor skolan som hon talade finska
med, men alla andra kunde svenska och med dem anvinde Elina svenska. Nar man var
van vid att anvidnda svenska i skolan sa var det helt naturligt att anvdnda det med
skolkamraterna ocksé utanfor skolan. I grannen hade hon en finsksprékig vin som hon
umgicks mycket med speciellt ndr hon var yngre. Vénnen, som sjdlv gick i en

finsksprakig skola, tyckte om att f6lja med péd de olika forestdllningarna som ordnades
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pa den svensksprakiga skolan. Forst i gymnasiet borjade Elina anvidnda finska med nagra

skolkamrater.

Hogstadiet var en storre skola, med flera hundra elever, men klasserna var dnda relativt
sma. Eleverna hade varierande sprakbakgrund. Négra elever hade ett annat hemsprak dn
svenska eller finska, men de var inte manga till antalet. P& rasterna Overvakades inte
anvindning av svenska och dd var det minga som anvidnde ocksd finska. Elinas
klasskamrater fran lgstadiet fortsatte dock att anvdnda svenska i skolan. I hogstadiet
och gymnasiet fanns det elever i skolan som inte kunde finska, och det var en
overraskning for Elina att det kunde finnas unga finldndare som inte kan finska. Jag
kunde inte forsta hur ndn inte kan finska. Annars tycker hon att det var inget speciellt
med hennes studier 1 hogstadiet. Sant som hor till hogstadielivet for alla, att det tror jag

inte har haft att gora med spradket alls.

Fast Elinas pappa inte hade nagot sérskilt intresse for sprak under sin skoltid, s har han
haft en positiv instdllning till dottrarnas skolgdng pd svenska. Hans sprakfardigheter har
utvecklats under aren och enligt Elina klarar han sig idag mycket bra med sin svenska i
olika sammanhang. Nér Elina och hennes syster var i grundskolan fick de hjdlp med
lixorna av bada fordldrarna. Mamma brukade hjilpa med modersmal och sprak, medan
pappa ansvarade for historia och andra ldsdmnen. Elinas lillasyster hade lds- och
skrivsvarigheter i skolan, men lyckligtvis mirkte hennes ldrare det redan i arskurs 1 och
hon fick hjélp och stod for spréket i skolan. Hon har ocksa valt att fortsétta studera pa

svenska.

Elina flyttade hemifran for att kunna fortsétta studera pa svenska. I sin hemstad kunde
hon ha studerat hela vdgen till sjukskotare pé finska, men det ville hon inte. Efter
grundskolan gick Elina gymnasiet 1 Helsingfors och efter studenten bdrjade hon genast
sjukskdtarstudierna. Under gymnasietiden och forsta halvaret i yrkeshdgskolan pendlade
Elina till skolan; det tog Over en och en halv timme varje dag. Efter ett ar som

underhyresgést hos sin kompis, fick hon en studieligenhet. Hon fick pappren ar 2014
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och hann arbeta nagra ar inom barn- och ungdomar, men insjuknade i handeksem och

omskolar sig nu till modersmalslarare.

Elina studerade till sjukskotare pa svenska men har arbetat i en sa finsksprakig miljo att
hon ldrde sig en stor del av vokabulédren pé finska. Ocksa praktikerna under studietiden
var pa finska. Om nan sku fraga att pa vilket sprdk dr du sjukskotare sd sku jag absolut
sdga finska, fast jag har studerat det pa svenska. Hon beréttar att patienterna vardesitter

extremt hogt om man kan tala deras eget sprak.

Under aren som sjukskdterska anvinde Elina exceptionellt mycket finska. Svenska
talade hon bara med sin sambo och med nigra kompisar. Arbetsmiljon var sd gott som
finsksprakig. Néar hon borjade studera igen maérkte hon att ndgonting hade hént med
spraket under de aren som hon inte hade studerat pa svenska. Hon maérkte att hon hade
borjat anvinda mer blandsprédk och kunde gora prepositionsfel. Under studierna har hon
medvetet borjat undvika blandsprik, for att som blivande modersmaélsliarare kommer hon
att vara en spraklig forebild och upplever att blandsprék inte dr ett alternativ. Jag
forsokte satsa pd att int anvinda blandsprdk alls [...] ocksa med syfte pa att jag ska bli

ldrare ndn dag, bland sprdk dr inte ett alternativ for en ldrare.

Idag talar Elina for det mesta svenska med sin sambo. Nagra enstaka meningar kan
ibland vara pa finska. P& universitetet anvinder hon svenska, men pé arbetet blir det
bade svenska och finska. Smyckesaffaren som hon idag arbetar i dr det forsta arbetet dér
en av kraven var att man ska kunna svenska. Foretaget leds frin Sverige och de
svensksprakiga kunderna betjanas pa svenska. Elina talar fortfarande finska med
familjen och sldkten. Skillnaden mellan spréken ar véldigt liten och hon har alltid klarat
sig lika bra pa bada spréken. Jag har alltid klarat mig lika bra pd bdda, det har inte varit
ett problem for mig. Elina upplever att hon har tva kénslosprdk. Jag tror starkt pd att
man kan ha tvd. Hon tanker pd bada spraken, beroende pa situation, séllskap och
tematik. Hon kan tala om sorg och kérlek pa bada spraken. Jag far utlopp pa alla
kénslor pa bdda sprdk.
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Om Elina och hennes sambo far barn, kommer de att fa ldra sig bade finska och svenska
hemma. Absolut tva sprak, ingen frdga, ingen tvivel. Men det &r inte helt klart att vem av
fordldrarna kommer att tala svenska och vem finska. Fast Elina kommer fran ett
finsksprakigt hem, sa dr det inte en sjilvklarhet att hon skulle vara den som talar finska
med barnen. Elinas sambo kan bade finska och svenska, men Elina anser att hennes bada

sprék ar starkare. Mitt ordforrdd dr mycket mycket béttre dn min sambos.

Elina anser att en stark svenska har paverkat hennes finska. Hon har fatt hora att hon
anviander onddigt mycket prepositioner och kan ha en konstig ordfoljd pa finska. Elina
borjade ldsa engelska pé arskurs 5 och kan idag tala flytande engelska. Tyska ldste hon i
hogstadiet och under en sommar liste hon franska. Atminstone nir hon var yngre var det

latt f6r henne att 14ra sig nya sprék.

Elina beskriver sig helst som tvasprakig. Aven finsksprakig och svensksprikig beroende
pa sammanhang. Nar hon vikarierar i1 en finsksprikig skola, kan hon kénna sig sjdlv som
svensksprikig. Alltid ndr det dr mdjligt att védlja tvd modersmal, sd véljer hon bade
finska och svenska. Fast mitt modersmdl dr svenska pd papper, sd anser jag inte att
svenska dr mitt dnda modersmal. Fastin Elina skriver och talar flytande engelska, &r det
ett frimmande sprdk for henne och hon skulle inte beskriva sig sjilv som flersprakig.
Elina identifierar sig inte som finlandssvensk, men hon upplever att det &nda finns delar
av det 1 henne. Hon anser att det beréttar mera om den kultur som man lever 1 och den
kulturen har kommit till hennes liv via skolan. Skolan dr ju finlandssvensk i Finland, om
det dr pd svenskal...] Man lir sig dom finlandssvenska traditionerna via skolan. Elina
viljer det bista av finlandssvenska och finska traditioner. Elina tycker om det engelska

begreppet Swedish speaking Finn. Det ldter pd nagot sditt bdttre dn finlandssvensk.

Elina har inte upplevt mobbning pd grund av sina sprdk. Diaremot har ménga beundrat
hennes sprékfirdigheter och mammas beslut att vilja svensksprakig utbildning at
barnen. Ibland har hon nog mott olika fordomar som de finsksprakiga har av de
svensksprikiga. Elina tycker att det dr roligt nér finsksprakiga tror att de svensksprikiga

hejar pa Sverige 1 till exempel ishockey. Och de e ju inte sant sen igen [...] det dr helt

47



Hilla Myllyla

drkefienden. Jag skulle aldrig heja pa Sverige. Hon har ocksd fatt hora niagon sédga
“menkai takasin sinne Ruotsiin”, som hon anser att berdttar om en stor inkompetens nér

det géller de svensksprakigas ursprung.

5.1.3 Annas berittelse

Anna &r 28 4r gammal. Hon kommer frdn en finsksprikig familj med mamma, pappa
och sex barn, var av hon ar nidst dldst. Hon dr uppvuxen i en tvasprakig stad i
huvudstadsomrédet. Idag ar hon gift och har en dotter som ar tre &r. Anna studerar
musikpedagogik och vid sidan om/av studierna arbetar hon som korledare och har tva

sangelever.

Anna ir den dnda i familjen som har gétt i en svensksprakig skola. Hennes mamma var
intresserad av en viss pedagogik och kénde en barntridgérdslirare som arbetade i en
svensksprakig barntrddgard didr man utdvade denna pedagogik. Anna och hennes
lillebror som é&r ett &r yngre dn hon, borjade 1 dagiset nir Anna var fem &r. Anna lirde
sig ldsa nir hon var tre ar och kunde dven skriva och rikna fore forskolan och dérfor
funderade forédldrarna och dagvardspersonalen om hon skulle borja skolan ett ar tidigare.
Efter ett skolmognadstest var alternativen att hon skulle borja i en finsksprékig skola
som sexdring eller stanna ett ar till i dagis for att ldra sig mera svenska och bdrja sedan 1
en svensk skola. Hon kommer inte ithdg men antar att fordldrarna fragade hennes asikt
om skolgang pa svenska. Anna hade en bra kompis som fortsatte med henne till
forskolan, och som sdkert paverkade hennes trivsel och vilja att fortsétta i samma dagis.
Annas lillebror som ocksa borjade i samma dagis ldrde sig inte spréket lika snabbt och
nir dagisverksamheten slutade och det fanns inte andra svensksprakiga daghem i

ndrheten sd gick han forskolan pa finska och fortsatte efter det till en finsk grundskola.

Annas fordldrar dr helt finsksprdkiga och kan bara lite svenska. Fordldrarna larde sig
mycket under Annas skoltid. Dom har ju varit mina fordldrar ndr jag har gdtt hela
skolan pad svenska sd dom har nog ldrt sig ganska mycket. Anna har alltid talat finska

med sldktingar, familjebekanta och vénner fran musikinstitutet, dir hon boérjade spela
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fiol nér hon var fem &r. P& alla hobbyer har spraket varit finska. Som barn ldste Anna
vildigt mycket bocker, men det var for det mesta finska bocker. Och sd har jag ldist
massor med bécker pd finska. Det var littare och snabbare att 1dsa pa finska. Kanske har
det starka modersmalet och tidiga lds- och skrivfardigheter varit till hjélp i1 skolgang pa
ett andrasprak. De att jag har kunnat ldsa och skriva redan fore ja bérja, pa
svensksprakig dagis ndr jag var fem ar, sd de kan ju ocksa ha paverka de att hur jag har

ldrt mig det diir andra spraket sen, eller ja vet int.

Grundskolan som Anna gick i var en ganska liten lagstadieskola. Jag visste allas namn
[...] det skapa en viss trygghet. Klasserna var delvis sammansatta. Anna hade flera
olika ldrare under lagstadiet, bland annat skolans rektor och ung, ny utexaminerad larare.
Majoriteten av eleverna kom frén tvasprkiga hem, men manga kom dven frdn svenska
hem. Anna beréttar att det fanns en annan flicka i klassen som kom frén ett finsksprakigt
hem. I skolan fanns det ingen gymnastiksal, och inte heller en slojdsal, och eleverna fick
ibland &ka med taxi till andra skolor. Anna tyckte om skolan och dess traditioner. Hon
klarade sig bra i skolan. Det var ganska litt for mig. Fran forsta arskurserna kommer
Anna ihag att hon fick sitta ménga timmar och lyssna pd nir andra larde sig ldsa. Han
(lararen) brydde sig int om att jag kunde redan ldsa och skriva. Det roliga var att de
sjong mycket 1 skolan. I slutet av lagstadiet blev Anna mobbad och det paverkade

hennes trivsel 1 skolan.

I skolan skulle man tala svenska, ocksé pa rasterna. Finska var stringt forbjudet; det fick
man bara anvidnda péd finska lektionerna. Det var jdtte stringt, man fick inte ens tala
finska pa rasten. Det ledde till att man talade svenska med skolkamraterna ocksa utanfor
skolan. Annu idag talar Anna svenska med sina studiekamrater. Fortfarande e det sd att
om jag har vinner som studerar pa samma sprak sa da brukar vi nog tala svenska. Om
Anna inte forstod ett ord pa svenska sa fick hon hjélp av ldrarna; de kunde alltid forklara
eller Oversdtta de svéra orden. Anna upplever att hon lidrde sig att ldsa texter utan att
forstd varje ord. Hon ldste av sammanhanget. De e ocksd en sdn fardighet som jag tror

att jag har haft nytta av sen senare.
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Nér Annas fordldrar skulle hjélpa henne med ldxorna var de tvungna att ta ordboken till
hjilp. Det ledde till att hon slutade att friga hjélp av sina fordldrar. Hon blev trott pa
ordboken. Som barn kdndes det att fordldrarna var utanfor hela den svensksprakiga
skolvérlden. Anna upplever att fordldrar skulle sékert ha stott henne om de skulle ha haft
kunskap om vad skolging pa svenska kravde av henne. Det som fordldrarna gjorde bra,
var att de inte tvingade Annas lillebror till en svensk skola nir han inte visade storre

intresse eller talang for spraket.

Den nidrmaste svensksprékiga hogstadieskolan fanns i en annan kommun och det var en
stor skola med flera hundra elever. Anna berittar att hon hade svért att fa vénner i den
nya skolan och trivdes dérfor déligt. Efter arskurs sju bytte hon till en annan skola. Den
nya skolan var finsksprakig och Anna valde den pa grund av bildkonstklassen. En av
vannerna i musikinstitutet gick i samma klass. Hon tyckte véldigt mycket om att gé i en
bildkonstklass. Socialt var det ett bra beslut att byta skola, men sprakligt var det ganska
utmanande och vitsorden sjonk i den nya skolan. Spraket padverkade skolprestationerna,
men ocksd den egna instdllningen till skolarbeten och rollen i klassen gjorde att
vitsorden blev sdmre. Anna tror att bytet till en finsk skola fick &nd& stod av hennes
starka finska och det ordforrad som hon hade. Det har nog sdkert hjilpt mig att jag har
haft sa stark modersmal fast jag inte har gatt i skola pa de sprdket/[...Jfor nan annan
skulle det kanske int ha gatt lika ldtt.

Efter grundskolan studerade Anna ett &r pa musiklinjen i en finsk folkhogskola och
fortsatte sedan sina studier i ett svenskt gymnasium. Efter fOrsta dret i gymnasiet bytte
hon till ett aftongymnasium. I studentskrivningarna skrev hon bade finska och svenska
som modersmal. Efter gymnasiet sokte hon och kom in till klassldrarlinjen 1 Vasa. Efter
tva ar av klassldrarstudier flyttade Anna tillbaka till huvudstadsregionen och borjade sina

studier 1 musikpedagogik.
Idag talar Anna fortfarande bara finska hemma och hon har mera finsksprakiga vénner

an svensksprakiga. Hon studerar musikpedagogik pa svenska, men i praktiken &r en del

av studierna pd finska. Det aret nir Anna bodrjade sina studier var det tre andra
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svensksprakiga som kom in pad samma linje och for att gruppen é&r sa liten s fir de inte
all undervisning pd svenska. Didaktik och teori & @mnen dir undervisningen dr pa
svenska. Kandidatavhandlingen har Anna skrivit pd svenska och gradun kommer hon
ocksa att skriva pa svenska. Men alla mina sangstudier och kérdirigering och alla sdna

liksom musikdmnen dr helt pd finska.

Under det senaste halvaret har Anna arbetat som dirigent i en svensk kor. Hon beréttar
att det har varit roligt men utmanande. Hon har fétt all sin musikundervisning pa finska
som gor att hon saknar en hel del ord och uttryck pé svenska. En stor del av de
amnesspecifika orden som hon behdver i sitt arbete anvdnder hon annars pé finska och
dérfor gar det mycket tid till planering. Nér man undervisar sang gér det inte att konkret
visa hur man ska géra och da behovs spraket. Anna har lért sig mycket av sitt arbete och

tycker att det dr bra att utmana sig sjélv.

Finska dr Annas starkare sprak och hon har ett mycket rikare sprdk pa finska. Under
studierna har hon inte behovt skriva sa mycket, och det kan vara dérfor utmanande att
uttrycka sig skriftligt pa svenska. Nar hon ska beskriva musik s& handlar det mycket om
kanslor och det omradet 4r s& mycket starkare pa finska, s& hon han svart att ens borja
skriva texten pd svenska. Sd har jag liksom svart att pa ndgot sdtt komma till samma
niva med mina tankar pd svenska. Anna anser att hon har mycket battre sprékliga

fardigheter pa finska nér det giller kénslor och allt som har att géra med smabarn.

Anna har lirt sig engelska 1 skolan och anvénder det nistan dagligen. Hon har utlindska
studiekompisar och vinner i USA. I skolan var Anna inte s bra i engelska, och dérfor
upplever hon att storsta delen av det som hon kan idag s& har hon lart sig i

kommunikation med infodda talare. Jag kan uttrycka mig helt okej pa engelska.

Anna har fétt vixa upp 1 tva valdigt olika kulturer, den finlandssvenska skolmiljon och
livet 1 en religids samfund. Det har varit tvd helt skilda vérldar. Anna upplever att de tva
starka minoriteterna har paverkat starkt hennes uppvéxt. Hon har lart sig att anpassa sig

sjalv enligt sammanhanget. Och sa har jag ldrt mig att okej, hdr dr man pd det hdr sdttet
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och talar sdahdr, och sd dr man hdr pd ett annat sdtt. Hon har haft flera modeller av hur
livet kan se ut och hur méinniskor kan vara och upplever att det har paverkat hennes
varldsbild och syn pd ménniskor. Hon har forstaelse for olika méanniskor och att
manniskorna blir annorlunda for att de vaxer upp pa olika stédllen. En positiv rikedom

som hon anser att har kommit genom skolgéng pé ett annat sprak.

Anna berdttar att det har varit véldigt svart att ta beslut angéende dotters
sprakuppfostran. Jag dr fortfarande int sdker pa att hur jag vill fortsdtta med det hdr.
Nér dottern foddes, tinkte Anna mycket pa vilket sprak hon skulle tala med henne. Det
kindes inte naturligt att borja prata svenska med barnet. Finska d4r Annas modersmal och
hon kunde inte vélja bort sitt modersmal. Alla dom hdr sangerna som min mamma har
sjungit till mig, sa vill jag ju ocksd sjunga till henne. Anna beréttar att de ldser mycket

bdcker tillsammans och ibland l4ser de dven bdocker pa svenska.

Dottern gar nu andra &ret 1 ett tvasprakigt dagis. Beslutet géllande dagis och spriket
kindes vildigt stort. Det fanns inte sprakbad for barn under fyra &r i omradet och Anna
tyckte att det dr bra att dottern blir bekant med svenskan redan frén bdrjan. 1 dotters
tvasprékiga dagis finns det inte nagra regler géllande sprak. Finska och svenska anvinds
blandat och instéllningen till sprak ar att alla sprék &r bra. De har inte alls samma regler
som sprakbad. En stor del av barnen kommer fran finsksprakiga hem. Annas man som &r
finsksprakig har en positiv instillning till sprakinlérning och tycker att det &r bra att
dottern ldr sig svenska. Anna vill inte gora nagra beslut gillande dotters skolgang. Hon
anser dnda att situationen skulle vara helt annan for hennes dotter, for hon har en
mamma som kan tala svenska och &r medveten om vad hon gér igenom. Dottern skulle

inte vara ensam med sitt sprak och skolvirld.

Som vuxen har Anna funderat mycket pa sprik- och identitetsfrigor. Néar hon var barn,
sa tyckte hon att det var helt naturligt att ga i en svensk skola. Jag tdnkte int sa mycket
pd det da ndr jag var barn. Forst som vuxen har hon haft behov av att diskutera
skolvalet och spraket med sina fordldrar. Jag visste ju inte att det var den ddir

pedagogiken som mamma var efter. Nar Anna var barn s tdnkte hon heller inte pa att
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det var nagot speciellt med att hon gick i en annan skola pé ett annat sprak dn vad
hennes syskon. Det var bara sd. Det kan ju hdnda att vi pad sdtt och vis sku vara ndrmare,
dtminstone med en del av mina syskon|...]Det kinns som att jag har en hel virld som de
inte vet nanting av. Nar Anna var tolv ar sa var hon pa ett musikldger med andra troende
och dir métte hon en flicka som hade flyttat fran Sverige och det betydde valdigt mycket
for Anna att det fanns ndgon annan som ocksa kunde svenska. Flickorna blev goda
vanner och ar det d&nnu idag. De har alltid talat finska med varandra, men det dr dnda

viktigt att den andra ocksa kan svenska.

Mycket i Annas liv har paverkats av fordldrarnas val av skola och skolsprak. Hon
upplever att hon har haft nytta av svenskan nir hon sékt jobb. Jag tror att jag har fatt
madnga sommarjobb pa grund av det att jag har kunnat flera sprdk. Anna skulle aldrig
ha flyttat till Vasa om hon inte hade gatt skolorna pé svenska. Hon sokte samtidigt till
lararstudier pa svenska och finska, och kom in till den svensksprékiga lararutbildningen.
Svensksprékiga och finsksprékiga soker i samma kvot till musikpedagogik och darfor
hade Anna inte direkt nytta av sin tvdsprakighet nir hon sokte den nuvarande
studieplatsen. Anna vet inte d&nnu vad hon kommer att arbeta med i framtiden. Just nu &r

hon mest intresserad av kordirigering och sangundervisning.

Anna kiinner sig inte som finlandssvensk, utan beskriver sig hellre som tvasprakig. And
har Anna starka kinslor for finlandssvenskheten och om nédgon talar nedlatande om
finlandssvenskarna s& far hon stark behov att stilla sig pa den sidan. Om
finlandssvenskan skulle vara en person sa skulle det kanske vara som en halvsyster till
mig. Jag har ju vuxit upp halvt i den kulturen via skolan, som dr dnda en stor sdan hdr
institution som for vidare traditioner. Finlandssvenska traditioner har varit en stor del av
Annas liv. Inom musik identifierar Anna sig mest som finldndare. Hon kénner till
mycket finsk musik. Det finns dven flera kontexter didr Anna kinner att hon &r

svensksprakig. Da ndr jag mdrker att, okej, hdr dr ett sprak och jag kan anvdnda det.
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5.2 Likheter och skillnader i informanternas berittelser om sin

skolgang pa svenska

De foregdende berittelserna beskriver tre personers upplevelser av sin skoltid i en
finlandssvensk grundskola. Aven om informanterna kommer fran olika stider och har

diarmed ocksa gatt i olika skolor sa gar det att finna likheter i deras erfarenheter.

Skolan

Gemensamt for alla berittelser ar att informanterna har gatt i relativt sma lagstadieskolor
och samtliga lyfter fram det positiva med en liten skola. 1 alla skolor har man
atminstone delvis haft sammansatta klasser for att antalet elever i en arskurs har kunnat
vara sé litet. Det kom fram att en liten skola dar alla kdnner varandra dr en trygg
uppvaxtmiljo och Joni lyfte fram fordldrarnas engagemang som en positiv resurs. Elina
och Anna var tvungna att byta skola efter ldgstadiet och det ndrmaste svensksprakiga
hogstadiet fanns for bada 1 en annan kommun. Joni didremot har gatt hela grundskolan
och dven gymnasiet i samma kvarter. Han har till och med haft larare som har undervisat

honom frén lagstadiet till gymnasiet.

Anna upplevde mobbning i grundskolan och det pdverkade hennes trivsel i skolan. Hon
anser att det inte hade nigonting att géra med spréket. For Elina och Joni var det ganska
sjalvklart att gd hela grundskolan pa svenska. Anna diremot trivdes sa déligt i hogstadiet
att hon valde att byta skola. Spréket var inte en av orsakerna och efter tre ars studier pa

finska valde hon att fortsétta i ett svenskt gymnasium.

Skolspriket

Informanternas skolkamrater kom i forsta hand fran tvdsprakiga familjer. I Jonis klass
kom ungefdr hélfter av eleverna fran finsksprikiga hem, samtidigt som det i Annas klass
fanns bara en annan flicka som kom fran ett ensprikigt finskt hem. F4 barn kom frin

ensprakigt svenska hem.
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I tvd av tre skolor var eleverna tvungna att anvidnda svenska i all kommunikation.
Skolans sprakpolicy paverkade dven elevernas anviandning av svenska utanfor skolan.
Anna och Elina berittar att de talade alltid svenska med sina skolkamrater, ocksa utanfor
skolan. I den tredje skolan krdvde man diaremot inte att eleverna skulle anvdnda svenska
1 kommunikation med varandra och Joni berittar att han kunde tala finska med sina
skolkamrater dven 1 klassrummet. Eleverna talade svenska med ldraren, men klassens
gemensamma sprdk var finska. Skolans sprikpolicy péaverkade elevernas
sprakfardigheter 1 svenska, speciellt de muntliga. Joni som talade finska med sina
skolkamrater upplever att hans muntliga fardigheter i svenska var anméarkningsvart

sdmre dn de skriftliga.

Joni och Elina berittar att de alltid fétt hjélp i skolarbeten av fordldrarna. De uppskattar
fordldrarnas engagemang och att de tagit sig tid for att hjdlpa med ldxorna fastin de inte
har svenska som modersmal. Elinas mamma, som r ldrare i svenska, hade givetvis bra
kunskaper i barnens skolsprék, men pappan fick lira sig spraket for att kunna hjéilpa sina
dottrar. Annas forédldrar ville ocksd hjdlpa, men Anna tyckte att det var jobbigt att
fordldrarna behovde ta ordboken till hjdlp och slutade i nigot skede att fraga hjilp av

sina foraldrar.

Alla tre upplever att skolsprdket inte har paverkat negativt deras skolframging i
lagstadiet. Elina och Joni upplever att dagvard pa svenska gav dem sa bra fardigheter i
spraket att de kunde prestera pa en nivad som motsvarade deras kunnande. Joni ndmner
att de finsksprakiga elever som borjade i den svensksprakiga skola i1 ett senare skede
hade storre utmaningar med spréket. Anna, som hade lart sig ldsa och skriva pa finska
redan fOore skolstarten och ldste mycket under sin skoltid, upplever att ett starkt
modersmél kunde vara till hjélp vid inldrning av och skolgéng pa ett andrasprék. Joni
berittar att motivationen for skolarbeten sjonk 1 hogstadiet och da diskuterades dven
sprakets betydelse for skolframging. Alla informanter upplever att de har alltid kunnat
uttrycka sig sjdlv i skolan. Joni berittar att han kunde alltid ta hjélp av finskan om han
inte kunde séga nagonting péd svenska. I Elinas skola fick de finsksprékiga eleverna stod

for spréket genom forstdrkt modersmaél en gang i veckan.
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Jonis och Elinas syskon har ocksa gétt grundskolan pa svenska. Joni ndmner att familjen
var sd ndjd med den svensksprikiga skolan att det var en sjdlvklarhet att ocksa
smasyskonen skulle ga i samma skola. Enligt Elina har barnens skolgédng pa svenska
varit en faktor som bundit ihop familjen. Anna déremot &r den dnda i familjen som har
gitt 1 en svensksprakig skola. Hon upplever att hon har en hel vérld som resten av

familjen inte har erfarenhet av.

5.3 Likheter och skillnader 1 informanternas upplevelser om hur

skolgang pa svenska har paverkat livet utanfor och efter skolan

Relationer och fritidssysselsittning

Elina har idag en svensksprakig partner. Hon har dven méinga svensksprakiga vénner.
Anna har en finsksprikig partner och umgis mest med svensksprakiga via studierna.
Joni anvinder svenska bara sporadiskt; ndr han triffar sina gamla ldrare eller
svensksprakiga bekanta frén skolan. Eller ndr ndgon behdver hjdlp med svenskan. Det
hénder inte ofta. Gemensamt for alla informanter dr att de har fortsatt att tala finska med
sina syskon, fordldrar och slidktingar bdde under och efter skolgdng péd svenska.
Hemspréket paverkades inte av skolspriket. Aven alla hobbyer har varit p finska for att

det svenska utbudet varit bristfalligt eller saknats helt.

Joni och Anna har redan varit tvungna att gora sprdkval som angar deras egna barn.
Béda har varit tvungna att vdga olika alternativ. Bdda har valt finska till familjens
gemensamma sprak. Anna har dock valt att barnet ska f4 bekanta sig med svenskan i
dagvarden. De informanter som bor i huvudstadsregionen har mera alternativ gillande
sprakuppfostran utanfér hemmet, men Anna ndmner att det d&ven dér finns begransat med
dagvardsplatser pa svenska. Fastdn Elina inte har egna barn, s& har hon och hennes
sambo diskuterat de eventuella barnens sprakuppfostran. Fér dem &r det sjdlvklart att

barnen skulle l4ra sig bade svenska och finska hemma.
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Studier och arbetslivet

Alla informanter har tagit studenten fran ett svensksprakigt gymnasium och har ddrmed
svenska som skolbildningssprak. Efter det har alla sokt till svensksprakiga hogskolor
och for Anna och Elina har det lett till fortsatta studier pa svenska. Alla har i ndgot skede
av livet haft nytta av sin svenska nér de har sokt efter arbete. For Anna och Elina har

fardigheter i svenska varit ett av kraven for det nuvarande arbetet.

Sprakfiardigheter och sprikanvindning

Elina dr idag officiellt svensksprakig. Hon anvédnder svenska i manga olika sammanhang
och upplever att hon kan utrycka sig lika bra pa bada spriken. Anna studerar och arbetar
pa svenska, men anvinder mest finska 1 sitt privatliv. Jonis anvindning av svenska har
minskat efter gymnasiet och idag talar han sdllan andra sprék én finska. Alla informanter

kan och anvinder engelska.

Fran informanternas berittelser framkommer att de anvédnder sina sprak i1 olika
sammanhang och att ordforrdden inte ar identiska pa de tva spraken. I Kadettskolan
mirkte Joni att han kunde dmnesorden inom matematik och fysik béttre pa svenska.
Diremot var det utmanande att skriva mognadsprovet pd svenska nér han hade lért sig
allt om det dmnet pa finska. Anna beréttar att hon har léttare att tala om kénslor, musik
och sméibarn pé finska. Aven Elina, som har tva starka modersmal och har alltid studerat

pa svenska, upplever att hon &r sjukskotare pa finska.

Identitet

Fragan om spriklig identitet dr mest sjdlvklar for Joni, som inte anvdnder svenska 1 sitt
dagliga liv. Enligt honom kunde han beskriva sig sjdlv som tvasprakig efter gymnasiet,
men idag sdger han hellre att han dr finsksprikig finldindare som kan bra svenska. For
Elina och Anna ir den tvasprikiga identiteten starkast, men inte den #nda. Aven om
ingen av informanterna skulle 1 forsta hand beskriva sig sjdlv som finlandssvensk, sa har

de vuxit upp med de finlandssvenska traditionerna i skolan och har kdnslor for den

57



Hilla Myllyla

kulturen. Joni, som beréttar att anvéindning av svenska har bara minskat efter gymnasiet,

talar om att han har rostat pd svensksprakiga i valen.
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6 Sammanfattande diskussion

1 detta avslutande kapitel relateras undersékningens resultat till tidigare forskning och
ddrefter diskuteras for- och nackdelar med de metoder som anvdints. Avhandlingen

avslutas med nagra forslag till fortsatt forskning.

6.1 Resultatdiskussion

Syftet med denna undersokning var att undersoka de finsksprikigas upplevelser av den
finlandssvenska skolan, skolgdng pa svenska och dess betydelse for livet utanfor och

efter skolan.

Upplevelser av den finlandssvenska skolan och skolgidng pa svenska

Enkédtundersokningen av Oker-Blom, Geber och Backman (2001) visar att redan nér
informanterna av denna undersdkning gick i grundskolan hade de elever som bdrjade 1
svensk skola mycket varierande utgdngspunkter, bade individuellt och regionalt, nér det
géller att tilldgna sig den standardsvenska som de bor behérska for att kunna utveckla sin
kognitiva kompetens under skoltiden och framdover. (s.46.) Informanterna kommer fran
finsk- eller tvasprakiga kommuner och dérfor har skolan varit den &nda miljon dér de har
kunnat utveckla sin svenska. Skolans betydelse for informanternas fardigheter i svenska

kan darfor ses som avgdrande.

Resultaten visar att informanterna &r ndjda med fordldrarnas val av svensksprakig
dagvard och skola. I alla tre fall dr det fordldrarna som har tagit beslutet angéende
barnens dagvardssprdk, men ingen av informanterna upplever att de tvingats till
skolgang pd svenska. Enligt Tandefelt (2003, s. 52—-53) har dagvardsspraket en stor
betydelse nér det giller valet av skolsprdk. Gemensamt for alla informanter ar att de
kommer fran finsksprékiga hem och har lért sig svenska forst i dagvard. De informanter

som borjade 1 en svensksprakig daghem redan som trearingar, upplever att deras
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sprakfardigheter hann utvecklas tillrickligt langt fore grundskolan och att skolgidng pa
ett andrasprak gick darfor bra. Forskning av andraspraksinldrning har visat att barn som i
tidigt skede kommer i1 kontakt med ett nytt sprak har goda forutsittningar att na en niva

som liknar en infodd talare.

Informanterna lyfter fram det positiva med en liten skola och smé undervisningsgrupper.
Undervisningsgrupperna i de svensksprakiga skolorna dr mindre én i de finsksprakiga
skolorna (Utbildningsstyrelsen, 2017). Nér grupperna dr mindre, har ldraren mer tid att
stoda och uppmérksamma varje elev. Informanterna upplevde att en liten skola var en
trygg uppvaxtmiljé. En av informanterna jamfor skolan med en stor familj och en annan
berittar att hon skulle gidrna ldgga sina barn 1 samma skola. I min kandidatavhandling
undersokte jag varfor finsksprakiga fordldrar véljer en svensk skola for sina barn och av
resultaten framkom det att skolans storlek var av betydelse. Atta av nio respondenter

talade positivt om en liten skola. (Myllyl4, 2017, s. 20.)

Informanterna har inte upplevt skolgéng pd ett andrasprak som utmanande. Tva av dem
berittar att flera ar i svensksprakig dagvard hade gett dem tillriackliga sprakfardigheter
infor skolan. Dessutom s& upplever samma tva informanter att deras fordldrar alltid har
kunnat hjidlpa dem med skolarbeten och lixorna. En av informanterna upplever att
hennes starka modersmédl och tidiga lds- och skrivfardigheter har kunnat vara till hjilp
vid inldrning av svenska och i skolarbeten. Informantens uppfattning far stod av flera
forskare som lyfter fram att barn som redan har ett starkt sprak har littare att lara sig ett
nytt sprdk. Ett vilutvecklat modersmal stoder inldrning av ett andrasprak. (Ladberg,
1999, s. 32; Baker, 2011, s. 169.) Informanterna har kunnat uttrycka sig sjilv pd svenska

och fatt hjdlp med svéra ord vid behov.

Temat mobbning kom fram 1 tvd intervjuer. En av informanterna blev mobbad 1
grundskolan och det paverkade givetvis hennes skoltrivseln. Den andra informanten
upplever att det forekom relativt lite mobbning i skolan och att fordldrarnas engagemang

och skolans storlek gjorde att man kunde ingripa snabbt.
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Sundman (1999, s. 91) refererar till Knubb-Manninens undersdkning som visade hur den
sprakliga bakgrunden och samtalsspréket med kamraterna paverkar tvasprakiga elevers
skolframgang. Av resultaten framkom det att de elever som kom frén finsksprakiga hem,
men bara umgicks med svensksprakiga kamrater, hade i medeltal basta betygen 1 skolan.
Dessa finsksprakiga eleverna kan forvédntas ha goda kunskaper i svenska och vara vil
motiverade for att g& 1 en svensk skola, eftersom de foredrar svenska kamrater.
Undersokningen ligger 1 linje med den uppfattning som min undersokning ger om
kamraternas betydelse for spraket. Elina umgicks mycket med sina skolkamrater och
talade alltid svenska med dem, och det ar hon, av de tre informanterna, som idag har den
starkaste svenskan. Hon upplever att skolgang pa svenska var létt for henne och att hon
klarade sig bra i skolan. Joni som talade finska med sina klasskamrater anser att det

paverkade hans muntliga fardigheter i svenska.

En Overraskande och intressant upptéckt var att alla informanter har larare som foraldrar.
Jonis mamma é&r historieldrare, Annas mamma &ar bildkonstldrare och Elinas bada
fordldrar ar larare. Enligt forskning péverkar fordldrarnas utbildningsnivd och yrke
barnens skolframgang. Hogutbildade fordldrars barn tycks lyckas bést med att utveckla
tva olika sprak. (Sundman, 1999, s. 83.)

Tva av informanterna berittar att det var forbjudet att anvénda finska i skolan. Man
kunde till och med bli straffad med kvarsittning, om ldraren hérde att man talade finska.
Den senaste ldroplanen lyfter fram sprakets betydelse for identitetsskapande och
elevernas ritt till det egna spraket. Enligt Glgu2014 ska det vara naturligt att anvinda
olika sprak i skolan och sprak ska virdeséttas. (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 26-27.)
Antagligen sa har det skett en fordndring 1 hur man bemoter elevernas anvéndning av

finska 1 den finlandssvenska skolan.

En av informanterna beréttar om hur de finsksprakiga eleverna testades i forskolan for
att kunna rekommenderas antingen skolgidng pa svenska eller finska. I sin artikel
foreslog Brunell (1996, s. 10) fyra forutsittningar som borde vara fyllda fore elever fran

finsksprakiga hem skall antas till en svensk skola. Enligt Brunell borde eleven ha ett
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starkt modersméal och vara motiverad for att ga i en svensk skola och lira sig svenska.
Dessutom borde eleven vara forberedd pa svensk skolgang och ha fordldrar som kénner
till sitt ansvar och vill stdda barnens skolgdng. Man kan ifragasidtta om den svenska
skolan kan pé detta sitt vilja vilka elever som antas till skolan. Det som jag haller med

Brunell &r att man ska tdnka pa vad som &r det bésta alternativet for barnet.

Motivation och begavning paverkar hur snabbt barnet lar sig spraket. Ocksa barn fran
samma familj och med Iliknande sprédkbakgrund skiljer sig 1 sprakinlarning.
Informanterna i den hér undersdkningen hade sjilv létt att 1dra sig svenska, men beréttar
att det var inte lika enkelt for deras syskon. Darfor anser jag att det dr viktigt att
finsksprakiga fordldrar gér medvetna val géllande barnets sprakuppfostran. Om man
Onskar att barnet ska ldra sig ett annat sprak i dagvérd och skola ska man vara medveten
om att det krdver mera av bade barnet och forédldrarna. I en familj med flera barn kan

skolgang pa svenska kan vara det bésta alternativet for en, men inte for en annan.

Upplevelser av skolsprikets betydelse for livet utanfor och efter skolan

Gemensamt for informanterna ér att de har alla talat finska pa sina hobbyer. Pa de finsk-
och tvasprékiga orterna dr utbudet av svensksprakig fritidssysselsdttning ofta obefintligt.
En av informanterna har deltagit i svensksprakiga klubbar som ordnades pa skolan. Alla
informanter har fortsatt tala finska med foridldrarna, syskonen och sldktingarna. Alla
hade finsksprékiga vinner utanfor skolan. De informanter som anvinde svenska med
skolkamraterna i skolan, gjorde det ocksa utanfor skolan. For att man ska kunna utveckla
ett starkt sprak méste man anvinda spriket i manga olika sammanhang (Tandefelt, 2015,
s. 248). Nér man bor 1 en finsksprakig milj6 och har finska som hemsprdk kommer

dessa tillfdllen inte av sig sjdlv.
Lindberg (2006, s. 59) skriver att flersprakiga har sdllan samma ordforrad pa alla sprak.

Det som man klarar av pd ett sprdk, gar kanske inte lika bra pa ett annat. En av

informanterna ndmner flera gdnger den hér obalansen mellan sprdken. Hon berittar att
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hon har léttare att tala om kénslor och musik pa sitt forsta sprdk. Dessutom har dottern
medfort en hel del ord som handlar om smabarn och den virlden &r ocksé pa finska. Den
andra informanten upplever att hennes svenska och finska dr jimnstarka, men &ven hon
ndmner att hon &r sjukskotare pa finska, for att hon har alltid arbetat och gjort sina

praktiker i en finsk miljo.

Det finns inte bara ett sétt att vara tvasprakig pa. Tvasprakiga individer anviander sina
sprak 1 olika sammanhang och ordforraden &r sillan identiska. Tvésprakighet &r heller
inte ett stabilt tillstind, utan det paverkas starkt av individens anvindning av spraken.
(Tandefelt, 2015, s. 246-247.) Detta framkommer tydligt i den hér undersokningen och
de tre berittelserna. Samtliga informanter hade en tvasprakig identitet efter gymnasiet.
Vad som hinde med den sprdkliga identiteten efter skolan berodde mycket pa
anvindning av spréket. Den tvasprakiga identiteten far stod av tva starka sprak,
samtidigt som obefintlig anvindning av det andra spraket leder snabbt till sprakforlust
och en ensprékig identitet. Den sprikliga och kulturella identiteten varierar bade i tid

och i rum (Kovero, 2012, s. 16).

Tvé av informanterna har flyttat efter svensksprakiga studier. Den svensksprakiga
befolkningen dr koncentrerad pé vissa orter och omraden och for att kunna studera eller
arbeta pé svenska méiste man vélja att bo pa de omréden. Laurent (2013, s. 58) har i sin
undersokning intervjuat sprakdskolornas abiturienter och fragat om de ser nagon sarskild
nytta med att de har fatt sin utbildning pa svenska. Enligt ungdomarna har man fler
mojligheter ndr man viljer utbildning efter gymnasiet och nytta av spriket i arbetslivet.
Detta framkommer dven i denna undersdkning, eftersom alla tre informanter har haft
nytta av sprakfirdigheterna nir de har sokt arbete och de informanter som bor i
huvudstadsregionen anvédnder svenska 1 det nuvarande arbetet. Av berittelserna
framkommer det dven att efter ett svensksprékigt gymnasium har tvasprakiga finléndare

goda fOrutsattningar att fortsétta studera antingen pa svenska eller finska.

Berittelserna av de tre informanterna visar att finsksprikiga elever som gér 1 den

finlandssvenska skolan paverkas pa olika sétt av skolspraket. Skolgang pa svenska kan
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leda till fullsténdig tvdsprakighet och till att svenskan &r det sprdk som anvénds i de
flesta kontexterna. Det kan leda till en vilja att fora vidare svenska spraket till sina barn
och pa sé sitt stoda svenskans fortlevnad i Finland. Eller sa kan det forbli som skolsprak
och sakta rosta i brist pd anvindning. Aven i det sistnimnda alternativet kan man
uppleva att skolgang péd svenska har berikat livet pa manga sitt och varit till nytta och

glidje.

6.2 Metoddiskussion

I det hér kapitlet dr avsikten att reflektera 6ver hur bra den anvinda metoden ldmpade
sig for undersokningen. Enligt Tidstrom och Nyberg (2012, s. 116-117) ska
undersokningens ansats och metod viljas utifrdn de forskningsfrigor som man vill
besvara. En hermeneutisk forskningsansats valdes eftersom syftet var att tolka och
formedla informanternas upplevelser av skolgang pa svenska. Den hermeneutiska
forskningsansatsen tillater forskarens subjektivitet och menar att forskarens forforstaelse
for dmnet dr en tillgdng som kan anvindas for att tolka och forstd forskningsobjektet
(Patel & Davidson, 2011, s. 28-29). Det studerade &mnet dr véldigt personligt och
betydelsefullt for mig som privatperson, och det har sékert styrt mina val under

forskningsprocessen.

I studien deltog tre informanter, en man och tvd kvinnor. Samtliga kom frén
finsksprakiga hem och hade gitt i en svensksprakig grundskola. Ett kriterium var att de
ska ha gatt ut grundskolan fore ar 2012 for att kunna reflektera 6ver hur skolgang pa
svenska har paverkat livet efter grundskolan. Informanterna intervjuades ansikte mot
ansikte och det gjorde att jag kunde observera deras gester och miner under intervjun.
Moten med informanterna blev véldigt intima och det kan 1 sin tur ha paverkat hur 6ppet
informanterna beréttade om sina tankar och erfarenheter. Informanterna var medvetna
om att jag har liknande erfarenheter av skolgang pa svenska och det kan vara orsaken till
att intervjusituationerna var sd avslappnade och informella. Intervju som

datainsamlingsmetod gav mig djupa svar och en omfattande bild av informanternas
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skolgang pa svenska och svenska sprakets betydelse for deras liv. Jag har bifogat
intervjuguiden for att ldsaren ska kunna ta stillning till relevansen av mina
intervjufragor. Intervjuerna bandades in och anvindes for transkribering och analys av
innehallet. Jag transkriberade de delar av intervjun som var relevanta med tanke pa

undersokningens syfte.

Denna undersdkning liknar pa flera sitt en fallstudie. Denscombe (2018, s. 85) skriver
att en fallstudie fokuserar pa ett eller nagra fa “’fall” och syftet &r att belysa det generella
genom att titta pa det specifika. Genom att vélja tre informanter kunde jag beskriva deras
erfarenheter i detalj och ge en heltickande skildring av deras skolgéng och skolsprakets
betydelse. En fallstudie ger forskaren mojlighet att undersdka saker pa djupet, men
samtidigt maste man vara forsiktig med generalisering av resultaten. (Denscombe, 2018,

5. 85-98)

6.3 Forslag till fortsatt forskning

I min undersdkning begridnsades antalet informater till tre for att 1 stéllet for en bredare
uppfattning av fenomenet ge en djupare inblick i1 hurdana upplevelser de finsksprékiga
kan ha av den finlandssvenska skolan. Ett alternativt sitt att ga till viga kunde ha varit
att forsoka nd ett storre antal informanter och genom enkiter och mer specifika fragor

kunna komma fram till mer generella slutsatser.

Informanterna var alla vuxna och kunde dérfor reflektera 6ver hur skolgang pa svenska
har paverkat livet efter grundskolan. Det paverkade sdkert dven deras berittelser om
skoltiden. Det vore intressant att undersdka hur de finsksprékiga barn som idag gar 1 den
finlandssvenska skolan upplever skolgang pé svenska. Glgu2014 forhéller sig positivt
till elevernas flersprakighet och anvindning av olika sprik i skolan. Genom att intervjua
finsksprakiga elever i den finlandssvenska skolan idag, kunde man jamfoéra hur

skolornas sprakpolicy har férdndrats under de senaste artionden.
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Bilaga 1 Intervjuguide for forskningsprojekt

Bakgrundsinformation

Hur gammal 4r du?

Beritta om din familj och livssituation
Vilket ar gick du ut ur grundskolan?
Vad har du gjort efter grundskolan?

Vad studerar/arbetar du med idag?

Varfor ville dina fordldrar att du skulle gé i en svensk skola?

Om spraket

Beritta om din spriakbakgrund

Vilka sprék talade ni hemma nér du var barn?

Vilka sprak anvandes i skolan?

Vilka sprék anvinde du med vénner, sldaktingar och bekanta?
Vilka sprék anvénde du pa fritiden/hobbyn?

Pé vilket sprak liarde du dig ldsa och skriva?

Beriitta om din sprikanviindning idag

Hur skulle du beskriva dina sprakfardigheter i svenska och finska idag?
Har du lart dig andra sprak? Var och nar?

Har du haft nytta av svenskan efter grundskolan? Pa vilket sétt?

Om du har eller kommer att fa barn, vilka sprék tanker du tala med dem? Varfor?
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Om grundskolan

Beritta om grundskolan som du gick i
(storlek, stimning, ldrarna, elevernas bakgrund)
Vilka saker i din skola tyckte du om?

Vad tyckte du var svart/jobbigt i skolan?

Vilka saker i1 din gamla skola uppskattar du idag?

Lérarnas roll for din sprakutveckling och identitet

Svenska som skolsprak

Beritta om sprikets betydelse for din skolging

Hur har svenska som skolsprdk paverkat din skolgang? (skoltrivseln, skolframging)
Fick du sprakligt stod hemma eller i skolan? Hurdan?

Hurdan sprakbakgrund hade dina nérmaste skolkamrater?

Var byte till en finsksprakig skola ett alternativ for dig? Varfor eller varfor inte?

Vad skulle vara annorlunda om du skulle ha gétt i en finsk skola?

Har skolging pa svenska paverkat din fritidssysselsittning och dina relationer? Pa vilket
satt?

Hur har svenska som skolsprak paverkat livet efter skolan? (studier, arbete, boplats)

Identitet
Hur identifierar du dig sprakligt?
Finns det kontexter dédr du upplever att du ar
e finldndare
o finsksprékig
e finlandssvensk
e tvasprikig
e svensksprékig

o flersprakig?
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Bilaga 2 Temahelheter infor intervju

1. Bakgrundsinformation
Beritta om din familj och livssituation
Varfor har du gétt i en svensksprakig skola?

Vad har du gjort efter grundskolan?

2. Om spraket
Beritta om din sprakbakgrund
Vilka sprék har du léart dig? (var, nir och hur)
Sprakanvindning och sprékfardigheter idag

3. Om grundskolan
Beskriv den grundskola som du gick i
Positiva minnen fran skolan

Utmaningar i skolan

4. Svenska som skolsprak
Spréakets betydelse for din skolgéng
Skolspréakets betydelse for livet utanfor och efter skolan

Stod for spraket

5. Identitet
Din sprékliga identitet i grundskolan, idag och i framtiden
Finns det kontext dédr du upplever att du ér...

finlandssvensk/finsksprakig/finlindare/tvasprakig/svenskspréakig/flersprakig
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