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Temat for denna avhandling &r det specialpedagogiska stodet 1 ldsning i1 arskurserna 1-2 1
finlandssvenska skolor. Studien fokuserar badde péd det specialpedagogiska stodet pa ett
allmént plan och mer ingéende for elever med den svagaste 1dsformagan. Stodets fordelning
med avseende pé stodniva (allmént, intensifierat och sérskilt stod), intensitet och omfattning
undersoks. Syftet har preciserats i tre forskningsfragor:

1. Hur fordelas det specialpedagogiska stddet i ldsning i arskurserna 1-2 med avseende
pé stddniva, intensitet och omfattning?

2. Hurudant specialpedagogiskt stod far de elever som har den svagaste lasformagan?

3. Hurudan utveckling har de elever som har den svagaste ldsformaga och som far
respektive inte far specialpedagogiskt stod i arskurs 1-2?

En kvantitativ forskningsdesign tillimpades for att analysera data som samlats in genom
ILS-projektet. 1 studien deltog 574 elever fran finlandssvenska skolor runt om i landet.
Utgdende fran resultaten fick flest elever specialpedagogiskt stdd i 1dsning inom allmént
stod; 0,5—-1 timme per vecka och under hela ldsdret, men det fanns dven en stor spridning
bade av stodets intensitet och omfattning. I arskurs 2 fick betydligt fler elever stod inom
intensifierat stod dn 1 drskurs 1, vilket kan forklaras med att lararna har en bra forméga att
identifera elevernas svarigheter. Av de elever som hade den svagaste ldsformagan fick de
flesta specialpedagogiskt stod. Stodet gavs oftast 0,5-1 timme per vecka och under hela
lasaret, men dven hér fanns en stor spridning av stddets intensitet och omfattning. En
betydande del av eleverna med den svagaste ldsformagan fick dock inget specialpedagogiskt
stdd, och orsakerna till detta kan vara flera. Lasutvecklingen for eleverna med den svagaste
lasformégan hade en positiv riktning utdgende fran uppgifter som métte avkodning och
lasflyt, men dessa elever utvecklades likvél pa en betydligt ldgre niva dn de 6vriga eleverna.
Elevernas utveckling varierade ocksa beroende pd hur mycket stdd de fick, men om detta &r
ett resultat som visar pd skillnader 1 stddets effektivitet eller som visar pa skillnader 1
elevernas grad av utmaningar kan dock inte avgdras pa basis av denna studie.
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1. Inledning

1 detta kapitel redogors for valet av forskningsomrdde, centrala begrepp, studiens
avgrdnsningar och studiens uppldgg. I valet av forskningsomrdde beskrivs studiens relevans
med hdnvisning till tidigare studier och ddrefter forklaras de centrala begreppen
specialpedagogiskt stod, ldsformaga och svag ldsformdga. Ddrefter redogors for studiens

avgrdnsningar och studiens uppldgg.

1.1 Val av forskningsomrade

Temat for denna avhandling &r det specialpedagogiska stodet 1 ldsning 1 &rskurserna 1-2 i
finlandssvenska skolor. Studien fokuserar bade pé det specialpedagogiska stodet i ldsning pa
ett allmént plan och mer specifikt pa det specialpedagogiska stodet for elever med den svagaste

lasformagan.

Formadgan att ldsa dr en grundldggande fardighet i vart samhille. Fredrikson och Taube (2012)
lyfter fram att formégan att orientera sig i1 texter och andra killor &r en forutséttning for att man
ska kunna leva ett fullvéardigt liv i dagens samhille. Att inte f4 utveckla en duglig lasformaga
kan bidra till en 6kad risk for kénslor av mindervirde och en oférmaga att senare paverka sin
livssituation (Taube, 2007). Lasformagan har inte bara en betydande roll {or att eleverna senare
ska kunna orientera sig 1 samhillet, utan Connor m.fl. (2013) lyfter ocksé fram att lasformégan
har en viktig roll redan under skolgéngen. Speciellt viktigt dr det att lasformagan utvecklas

under de tva forsta skoldren, eftersom kraven pé ldsformaga dkar i arskurs 3.

En av skolans mest grundldggande uppgifter r att ldra eleverna ldsa (Alatalo, 2016). Trots att
eleverna far en liknande lasundervisning finns det dnda stor variation i deras lasutveckling (bl.a.
Coyne, Kame’enuo, Simmons och Harn, 2004; Holopainen, Kiuru, Mékihonki & Lerkkanen,
2017; Lerkkanen, Rasku-Puttonen, Aunola & Nurmi, 2004), och en del elever méter storre
utmaningar dn andra med lasutvecklingen. Bade dldre och nyare forskning visar att elever som
ar svaga ldsare 1 borjan av drskurs 1 har en risk att stagnera som svaga ldsare (bl.a. Lundberg,
1984; Psyridou, Eklund, Poikkeus & Torppa, 2018), men forskning visar ocksa att det finns en

stor variation 1 lasutvecklingen bland de elever som har svag 14sformaga nér de borjar skolan
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(Psyridou m.fl., 2018). Tva elever som har svag lasférmagan behover alltsa inte ha en likadan
lasutveckling. Vem som innefattas 1 begreppet “svag ldsférmaga” varierar beroende pa vilka
krav forskarna stiller (Fredriksson & Taube, 2016). Enligt Leppdnen, Niemi, Aunola och
Nurmi (2004) har 6verlag 6 % av eleverna i1 Finland allvarliga lassvarigheter medan Shaywitz
och Shaywitz (2005) lyfter fram att ldsutvecklingen 6verlag dr extra médosam for 5-18 % av
eleverna. Oberoende av hur stora utmaningar en elev méter i lasutvecklingen, fyller stodet en
viktig funktion for att eleven ska kunna né sin hogsta potential som lasare (Connor, m.fl., 2013;

Coyne m.fl., 2004).

I de finldndska skolorna utgdr stodet for 1ds- och skrivformagan den storsta delen av allt stod
som ges 1 de lidgre arskurserna (Takala, Pirttimaa & Torménen, 2009). Lahtinen och Strom
(2011) menar att den finldndska skolan har en positiv attityd gentemot lasning och effektiva
strategier for att undervisa i ldsning. De lyfter ocksa fram att skolorna har en strdvan efter att
identifiera och ge stdd at elever redan under de tvéd forsta skolaren. Alatalo (2016) betonar
vikten av att ldrare noggrant ska kunna identifiera vilka elever som behdver stod, eftersom det
ofta ar hir som elevernas lasutveckling kan borja. Virinkoski, Lerkkanen, Holopainen, Eklund
och Aro (2017) kom i sin studie fram till att det finns fall dér elever i behov av stéd inte far det
och dér larares formaga och metoder att identifiera elevers stoddbehov har brister. Utover
betydelsen av tidig identifiering 4r ocksa ldrarnas kunskap om effektiva
lasundervisningsmetoder av central betydelse for att frimja elevernas ldsutveckling (Connor,
2013; Kikas, Silinskas & Soodla, 2012). Studier visar att elever med svag lasformaga gynnas
av ett stod som ges med jamn intensitet (Holopainen m.fl., 2017; Wanzek & Vaughn, 2014),
under flera veckor och gérna i smagrupper (Holopainen m.fl., 2017). Trots att den finldndska
skolan har fatt berom for de specialpedagogiska insatserna (Haustétter & Takala, 2011;
Pesonen m.fl., 2015) finns det studier pd andra hall som generellt kritiserar andamalsenligheten
med det specialpedagogiska stodet. Wanzek och Vaughn (2007) menar i sin metastudie att
stodet inte dr andamdlsenligt och att mycket tid gér ét till onddiga uppgifter och spel, vilket 1

sin tur hdmmar elevernas utveckling.

I dagslédget finns det manga studier om elevers ldsutveckling. Det finns dock fa studier med
syftet att undersoka elevers ldsutveckling med avseende pa det specialpedagogiska stod som
getts. I Finland har det gjorts flera studier som undersokt monster i elevernas ldsutveckling
(bl.a. Lerkkanen m.fl., 2004; Torppa m.fl., 2007), men till min kdinnedom finns det endast en

studie som fokuserat pa lasutvecklingen i relation till det specialpedagogiska stod som getts,

2
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vilken ar studien av Holopainen m.fl. fran 2017. Eftersom lasutvecklingen kan skilja sig mellan
elever med olika sprakbakgrund (Seymour, Aro, Erskine m.fl., 2003) ar studier som fokuserar

pa finlandssvenska elever av stor relevans.

Lasformégan &r en sa betydande fardighet i en elevs liv, bade i skolan och ldngre fram, och
darfor har jag ett stort intresse att skriva om detta i min avhandling. Som specialldrare arbetar
man oftast med elever som har en svag lisformaga och dérfor engagerar denna grupp mig extra
mycket. Att undersdka hur det specialpedagogiska stodet i 14sning fordelas 1 nyborjarklasserna
och att undersoka hur eleverna med den svagaste 1asformagan utvecklas i relation till det stod
de erhéller kdnns dérfor véldigt relevant. Jag hoppas att denna studie ger anviandbar information
om det specialpedagogiska stodet i lasning 1 finlandssvenska skolor och att resultaten indikerar

var det finns styrkor eller brister.

1.2 Centrala begrepp

Specialpedagogiskt stod ar en av manga stodformer som ges i den finlandssvenska skolan.
Specialpedagogiskt stod kan ges bade pa deltid och heltid, men denna studie fokuserar endast
pa det stod som ges pa deltid. I minga texter anvédnds begreppet “specialundervisning” istillet
for ”specialpedagogiskt stdd”, men 1 denna avhandling gjordes valet att anvinda begreppet
’specialpedagogiskt stod”, eftersom det béttre betonar att det bara ar fragan om en av manga

stodformer.

Ldsformaga eller formagan att ldsa innebér att eleven kan ta till sig texter och ddirmed behirskar
de olika delomréden som detta forutsétter. Lasformégan bygger pa en fonologisk medvetenhet,

en avkodningsforméga, en formaga att 1dsa med flyt samt en forméga att forstd det man léser.

(Alatalo, 2016).

Svag lasformdga anvénds ofta 1 studier for att beskriva den grupp elever som presterar lagst 1
lasuppgifter. I denna avhandling anvédnds begreppet for de elever, som pa basis av olika

lasuppgifter som gjordes i borjan av arskurs 1, presterade inom den 15:e l4gsta percentilen.
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1.3 Avgrénsningar

I denna studie undersoks inte annat stod som ges till eleven dn det specialpedagogiska stodet.
I finldndska skolor ges stdd ocksa pa andra sétt an som specialpedagogiskt stod (t.ex. stod av
klassldraren eller stodgrupper), men dessa beaktas inte i denna studie. Vidare undersoks inte
heller hurudant specialpedagogiskt stod som ges. Specialpedagogiskt stod kan ges bade
individuellt, i smégrupp eller genom samundervisning déir specialldrare och klassldrare

tillsammans undervisar (Takala, Pirttimaa & Torménen, 2009; Sundqvist & Strom, 2015).

I denna studie undersoks inte heller orsakerna till elevernas behov av stdd eller andra eventuella
utmaningar som eleverna har utdver utmaningarna med ldsformégan. | ménga studier beaktas
t.ex. elevernas genetiska risk for dyslexi (t.ex. Torppa m.fl., 2007) eller andra eventuellt
samtidigt existerande utmaningar (t.ex. grava koncentrationssvarigheter eller sprakstdrningar),

men dessa beaktas inte 1 denna studie.

1.4 Studiens uppligg

Efter detta kapitel foljer tva kapitel med litteraturdversikt. I kapitel 2 redogérs for stodet for
larande och skolgang i finlandssvenska skolor, och 1 kapitel 3 beskrivs ldsutvecklingen bade
pa ett allmént plan och for elever med svag ldsforméga. 1 kapitel 4 beskrivs studiens metod.
Syfte och forskningsfrdgor presenteras foljt av beskrivning av studiens utforande,
miétinstrument, validitet, reliabilitet och etiska dverviaganden. I kapitel 5 presenteras resultaten.
I det sista kapitlet, kapitel 6, diskuteras studiens metod, resultat och slutligen presenteras en

slutsats och forslag pa fortsatt forskning. I slutet av studien hittas bilagor.
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2. Stod for larande och skolgang

1 detta kapitel redogors for stodet for ldrande och skolgdng. Forst beskrivs trestegstodet med
de tre stodnivaerna allmdnt, intensifierat och sdrskilt stéd och ddrefter redogérs for det
specialpedagogiska stodets roll i trestegsmodellen. Sist presenteras studier som undersokt hur

stodet for att framja ldsutveckling kan utformas.

2.1 Trestegsstodet

Stodet for larande och skolgang &r sedan 2011 uppbyggt genom en trestegsmodell, dér stodet
kan ges pd tre olika nivéer: allmént, intensifierat eller sdrskilt stod. Utgdende frén
Utbildningsstyrelsen (2014) kan en elev kan endast fa stod pa en niva at gangen, men om man
upptécker att eleven dr i behov av mer intensivt eller heltickande stod édn vad den nuvarande
stodnivan erbjuder, kan eleven flyttas upp eller ner i stodniva. En elev har ratt att fa stod direkt
det finns ett behov av det. Stodet kan bestd av stodundervisning, handledning,
specialundervisning pa deltid eller heltid, tolknings- och bitrddestjanster och samarbete med
hemmet. Utgdende frén elevens individuella behov ska stddet ges genom olika kreativa och
flexibla undervisningsarrangemang. Thuneberg m.fl. (2014) lyfter fram att det 1 Finland finns
en stor tillit till 1drarnas professionalitet och deras forméga att ge bra undervisning. Det stod
som ges till eleverna kan ges av alla ldrare, men oftast ges det av den egna ldraren eller
specialldraren. Stodet ges ofta genom undervisning i mindre grupper, individuell undervisning
eller samundervisning dir specialldrare och klassldrare samarbetar (Takala, Pirttimaa &

Torméanen, 2009; Sundqvist & Strom, 2015).

Under de ar som trestegsstodet varit aktuellt i1 finlandssvenska skolor kan man se en gradvis
okning av andelen elever som fatt intensifierat stdd medan andelen elever som fatt sirskilt stod
knappt okat alls (se figur 1). Ar 2011 fick 3,9 % intensifierat stéd och 5,9 % sérskilt stod i
arskurs 1-6 (totalt 9,8 %) medan 2017 fick 9,3 % intensifierat stod och 5,4 % sirskilt stod
(totalt 14,7 %) 1 arskurs 1-6. (Utbildningsstyrelsen, 2017). Orsakerna till detta kan vara flera.
Pesonen m.fl. (2015) menar bland annat att det tagit en lang tid innan skolorna vant sig med

det nya systemet, och det kan vara en av manga forklaringar till den gradvisa 6kningen av
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elever som fatt intensifierat stod. Jdimfor man den finlandssvenska skolan med den finska ser
Okningen liknande ut, dock far en storre andel elever sdrskilt stod i de finska skolorna
(Utbildningsstyrelsen, 2017). Ar 2017 fick 5,4 % av eleverna i finlandssvenska skolor sirkilt

stod men 7,9 % av eleverna i finska skolor.

m Sarskilt stéd

Procent (%)

M intensifierat stéd

2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017
Ar

Figur 1. Elever med intensifierat och sérskilt stod i1 finlandssvenska skolor 2011-2017
(Utbildningsstyrelsen, 2017).

Allmént stod kan utgdende frin Utbildningsstyrelsen (2014) en elev f& genast nér det finns ett
behov av stdd. Detta dr den forsta stodinsatsen och kan ges utan att ndgot beslut eller ndgon
utredning kring behovet gors. Pa denna niva ér fokus pa att eleven sa tidigt som mgjligt pa ett
okomplicerat sitt ska fa stod. Stodet som ges pa denna niva ar ofta tillfalligt, t.ex. om en elev
lamnar efter p.g.a. sjukdom eller av annan orsak behdver en kortare tids stod. Stodet kan ges
av alla larare men ges oftast av klassldraren eller specialldraren. I figur 2 presenteras de olika

stodformer som kan ges pa denna stodniva. (Utbildningsstyrelsen, 2014.)

Intensifierat stod kan ges at en elev som konstaterats behdva aterkommande stddinsatser eller
ocksa flera olika former av stod. Det intensifierade stodet ges ofta som en foljd av att man
bedomt att det stod som getts inom den allménna nivan inte varit tillracklig. Stodinsatserna pa
denna niva ar mer planerade, genomgripande och heltickande och fler yrkeskunniga involveras
ofta i besluten om stddutformningen. Inom intensifierat stod berdttigas en elev alla de
stodformer som beskriv i lagen om grundlédggande utbildning, bortsett fran specialundervisning
pa heltid eller individualisering av ett larodmne. I figur 2 presenteras de olika stodformer som
kan ges pa denna stodniva. Generellt dr behovet av specialundervisning pa deltid storre for
eleven inom det intensifierade stddet dn inom det allmédnna stodet. (Utbildningsstyrelsen,

2014.)
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Sarskilt stod kan ges till en elev som utan de mgjligheter som denna stodform innefattar annars
skulle moéta stora utmaningar med sitt ldrande och sin utveckling. Sarskilt stod ges ofta efter att
man konstaterat att allmént eller intensifierat stod inte stodjer eleven tillrackligt, men kan ocksa
ges som forsta stddniva innan forskolan eller skolstarten. Oftast sker detta som f6ljd av att
eleven har psykologiskt eller medicinskt utlaitande om handikapp, sjukdom, forsenad
utveckling eller storningar i kanslolivet. Sdrskilt stod berittigar alla de stodformer som befésts
i lagen om grundldggande utbildning och presenteras i figur 2. Inom denna stddnivé kan eleven
ockséd fi specialundervisning pa heltid, vilket inte d4r mojligt inom de andra stddnivaerna.

(Utbildningsstyrelsen, 2014.)

ALLMANTSTOD  INTENSIFIERAT = SARSKILT STOD
STOD
differentiering . . .
elevhandledning . . .
elevvirdsstid . . .
stddundervisning . . .
I specialundervisning pd deltid . . .
hjalpmedsl m.m. * . .
| bitradestjdnster . . .
handlednings- och stédtjinster * . .
specialundervisning pd heltid .

Figur 2. Olika stodformer inom trestegsstodet (Lukimat, 2018).

2.1.1 Det specialpedagogiska stddets roll i trestegsmodellen

Specialpedagogiskt stdd eller specialundervisning dr en av manga stodformer som skolorna
kan erbjuda (i figur 2 presenteras andra former av stéd som ocksé kan ges). Specialpedagogiskt
stod eller specialundervisning innebir samma sak och ér en stodform som ges av specialldraren.

I denna avhandling anvidnds dock enbart begreppet specialpedagogiskt stdd (se avsnitt 1.2).

Det specialpedagogiska stodet kan ges inom alla tre stodnivder. Stodet kan ges bade pa deltid
och pa heltid: inom allmént och intensifierat stod ges det specialpedagogiska stodet pa deltid,
men inom sdrskilt stod kan stodet ocksa ges pd heltid. Inom de tre stodnivderna ar det

specialpedagogiska stod som ges pd deltid speciellt forekommande hos elever inom det
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intensifierade stodet (Utbildningsstyrelsen, 2014) och 74.4 % av eleverna med intensifierat stod

fick specialundervisning pa deltid 2017 (FOS, 2018).

Det specialpedagogiska stddet kan ocksa ges pa fler olika sétt. Oftast ges det genom individuell
undervisning eller genom smagruppsundervisning (Takala, Pirttimaa & Toérménen, 2009;
Utbildningsstyrelsen, 2018) men Sundqvist och Strom (2015) lyfter fram att det
specialpedagogiska stodet ocksd kan ges genom samundervisning dir specialldraren och

klasslédraren tillsammans undervisar.

Det specialpedagogiska stodet kan ges inom alla &mnen eller omrdden, men det finns 1
dagslaget begriansat med aktuell statistik om hur stodet fordelas enligt &mne eller omrade i de
finlandssvenska skolorna!. Utbildningsstyrelsen (2018) lyfter fram att det specialpedagogiska
stodet ofta ges t elever som har aterkommande utmaningar med ldsningen, men preciserar inte
antalet. Takala, Pirttimaa och Térménen (2009) kom 1 sin forskning fram till att stod som gavs
som specialpedagogiskt stod pa deltid at eleverna i ldgstadiet till storsta delen bestod av ldsning
och skrivning (54 %) och detta lyfts ocksa fram av Laatikainen (2011) som menar att
specialldrare till storsta delen arbetar med att stdda lds- och skrivformagan hos de elever som

borjar skolan.

2.2 Stod for att framja lasutvecklingen

For att frimja elevens lasutveckling behovs tva saker: identifiering av stddbehov och effektiv
undervisning. Alatalo (2016) menar att lararnas formaga att identifiera en elevs behov av stod
ar en nyckel for att eleven ska kunna utvecklas. Det finns studier som visar att lirare har en
tendens att bdde “6ver- och underidentifiera” elevers behov av stod. Studier visar att det finns
elever som behdver stod men som inte fir det och att det finns elever som far stdd trots att de
inte behdver det (Begeny, Krouse, Brown & Mann, 2011; Bailey & Drummons, 2006; Kikas,
Silinskas och Soodla, 2015; Virinkoski m.fl., 2017).

! Utgdende frin mina sokningar pa Statistikcentralens hemsida (www.stat.fi) och Utbildningsstyrelsens hemsida
(www.oph.fi). S6kord som anvénts ér specialundervisning, stod, specialundervisning och d&mne, stdéd och d&mne.
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Virinkoski m.fl. (2017) undersokte finldndska klass- och specialldrares formaga att identifiera
elevers (N = 152) lasformaga. I studien méttes elevernas ldsformaga genom bokstavskédnnedom
och fonologisk medvetenhet och ldrarna uppskattade elevernas ldsforméga genom enkdter.
Utgdende fran resultaten hade klassldrare en storre tendens att missa elever som behdvde stod
medan specialldrare hade en bittre formaga att identifiera elever 1 behov av stdd, men trots det
fanns det fall dar specialldraren inte identifierade en elev som behdvde stod. Ungefér hélften
av alla elever som presterade ldgst identifierades av specialldraren. Virinkoski m.fl. (2017)
menade att resultaten kan vara en konsekvens av att larare ofta identifierar elevers stodbehov
utgdende frén hur eleven generellt presterar och beteer sig i klassen, och inte pd basis av
specifika formégor sé som t.ex ldsformagan. Detta skulle betyda att ldrare identifierar elevens
stodbehov 1 ldsning pé& felaktiga grunder, och elever som i allminhet ocksd har t.ex.
inldrningssvarigheter far stod ocksd for lasformagan till skillnad fran en elev som enbart har
utmaningar med lasformégan. Att larare identifierar elevers lasformaga pé felaktiga grunder &r
nagot som ocksé fér stod av Bailey och Drummons (2006). Virinkoski m.fl. (2017) forklarar
ocksa att det kan vara svart for larare att veta nér elever inte langre ir i behov av stdd, och detta

kan ocksé vara en forklaring till varfor elever som inte visats behdva stod dnda far det.

Trots att ldrarens formaga att identifiera elevers stodbehov dr central for elevernas fortsatta
utveckling behdvs ocksé en bra undervisning. I fler studier lyfts det fram att elever som har
svag lasformaga behover fa ett intensivt stdd (bl.a. Connor m.fl., 2013; Holopainen m.fl., 2017,
Kikas, Silinskas & Soodla m.fl., 2015). Enligt Holopainen m.fl. (2017) gynnar en mattlig
méngd specialundervisning (stdd som ges i medeltal en géng per vecka och under en termin)
elevernas lasutveckling. Wanzek och Vaugn (2014) menar utgaende fran sin metaanalys att ett
intensivt stdd gynnar elevers ldsutveckling frdn forskolan till &rskurs 3. Om stodet ges
individuellt, 1 smégrupp eller i stérre grupper paverkar ocksd lasutvecklingen anser de, medan
Holopainen m.fl. (2017) menar att stdd som ges i smagrupp gynnar lasutvecklingen. Studierna
presenterar motstridiga resultat for hur stodet ska ges och orsaken till detta kan vara elevernas
varierande stodbehov, det som passar en elev behdver inte passa en annan (Wanzek & Vaughn,

2014).



Wikar Jessica

3. Den tidiga lasutvecklingen

I detta kapitel redogors for den tidiga ldsutvecklingen. Féorst presenteras olika delomrdden i
ldasutvecklingen. Tyngdpunkten ligger pa de omraden som dr visentliga for denna studie:
fonologisk medvetenhet, avkodning och ldsflyt. Ddrefter fokuseras det pd ldsutvecklingen hos

elever med svag ldsformdga.

3.1 Delomraden 1 lasutvecklingen

Genom forskning har man kunnat urskilja nadgra delomrdden som innefattas i lasutvecklingen.
Lasforstaelse ses som den hogsta nivan i lasutvecklingen (Gough & Tunmer, 1986; Hoover &
Tunmer, 2018), men for att na dit krdvs det att eleven forst behérskar den tekniska delen av
lasningen (Andersen m.fl., 2018; Lerkkanen m.fl., 2004; Torppa m.fl., 2007). Att behirska den
tekniska delen av ldsningen betyder att eleven har en medvetenhet om spraket, en forstaelse
mellan kopplingen bokstav och bokstavsljud samt en forméga att halla bokstavsljuden i minnet
och kunna ljuda ut dem. Forenklat kan detta studeras genom omradena fonologisk
medvetenhet, avkodning, 14sflyt och ldsforstaelse. De tre forsta dr aktuella i denna studie och

presenteras hér nedan.

Fonologisk medvetenhet

Fonologisk medvetenhet innebér enligt Herrlin och Frank (2016) att eleven har en medvetenhet
om att spréket byggs upp genom olika ljud. Eleven kan hora att de olika sprakljuden kommer i
en viss ordning och sérskilja pa olika sprékljud. Bade i dldre (t.ex. Gough & Tunmer, 1986)
och nyare studier (bl.a. Catts m.fl., 2015; Leppédnen m.fl., 2004; Puolakanaho m.fl., 2007,
Torppa m.fl., 2007) har forskare visat att fonologisk medvetenhet &r visentlig for
lasutvecklingen. Leppdnen m.fl. (2004) och Moll m.fl. (2012) visar i sina studier denna
formégas betydelse speciellt i borjan av elevens lasutvecklingen. De kom fram till att den

fonologiska medvetenhet kan indikera elevens lasutveckling innan eleven lar sig ldsa, men nér

10



Wikar Jessica

hen sedan behdrskar grunderna i ldsning fungerar den inte langre som maéttstock. Detta pavisar

betydelsen av fonologisk medvetenhet i borjan av elevernas lasutveckling.

Avkodning

En elev som har en fonologisk medvetenhet har vidare goda mojligheter att utveckla en
forméga att avkoda. Avkodning innebir att eleven har en formaga att urskilja sprakljud (en
fonologisk medvetenhet), en forméga att koppla samman bokstav och bokstavsljud samt en
formaga att sedan automatiskt kdnna igen ordet (Herrlin & Frank, 2016). En elev som har en
god avkodningsforméga kan ljuda ihop bokstidverna och ldsa ithop dem till ord, vilket dr en
forutsittning for vidare ldsutveckling. Formagan att avkoda kan maétas genom
bokstavsbendmning (koppla samman bokstav och bokstavsljud), ordldsning och till viss del

textldsning.

Goda resultat i test som maéter bokstavsbendmning indikerar snabbare ldsutveckling under
arskurs 1 (Leppdnen m.fl., 2004) eller minskar risken for lds- och skrivsvérigheter
(Puolakanaho m.fl., 2017). Catts m.fl. (2015) kom ocksa fram till att test som endast méter
bokstavsbendmning dr det test som 1 sig dr den starkaste indikatorn for elevers ldasutveckling
under arskurs 1. Likvél ger tester som kombinerar flera delomraden 4nd& en mer omfattande

bild av elevernas lisforméaga.

Avkodning kan ocksd métas genom formagan att 14sa ord (ordldsning). Lerkkanen m.fl. (2004)
kom 1 sin studie fram till att det krdvs en god ordldsningsformaga for vidare ldsutveckling. 1
deras studie var det inga elever som behérskade 14sforstaelse om formagan att ldsa ord inte var
god. Torppa m.fl. (2007) och Lerkkanen m.fl. (2004) visar i sina studier att elever som &r svaga

lasare har svaga resultat 1 ordldsningstester.

Avkodning kan ocksd mitas genom formdagan att ldsa pseudoord. Lisning av pesudoord
innebdr att ord som inte har ndgon egentlig betydelse ldses, och pa detta sitt testas formégan
att avkoda (Caravolas, 2018). Catts m.fl. (2015) menar att ldsning av pseudoord ar en viktig
faktor for lasflyt. Cummings, Dewey, Latimer och Good (2011) och Good, Baker och Peyton
(2008) kom bidgge fram till att ldsning av pseudoord speciellt kan urskilja de svaga ldsarnas

utveckling och fungera som en indikator for elevers utveckling under arskurs 1.
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Ldisflyt

Formagan att ldsa med flyt kan uppnas efter att eleven har en fonologisk medvetenhet och en
formaga att avkoda. Lésflyt dr en viktig komponent for att eleven ska né sin hogsta potential
som ldsare och ju mer flytande en elevs ldsning dr, desto ndrmare kommer hen lasforstaelsen

(Gough & Tunmer, 1986; Hoover & Tunmer, 2018).

Alatalo (2016) menar att eleven ska kunna ldsa med god hastighet, ha en god ordigenkénning
och ldsa med lampligt prosodimdnster for att 14sflyt ska uppsta. Elever med svag ldsforméga
eller genetisk risk for dyslexi visar ofta pd svagt lasflyt i rskurs 1 och 2 (Eklund, Torppa,
Sulkunen, Niemi & Ahonen, 2018), men denna formaga utvecklas ofta nir eleven borjar andra
stadiet (Psyridou m.fl., 2018). Psyridou m.fl. (2018) sag i sin uppfoljningsstudie att elever med
risk for dyslexi inte hade problem med lidsflyt ndr de nddde hogstadiet (dock med
lasforstielsen). Seymour, Aro och Erskine (2003) kom fram till att de flesta elever 1 Europa
utvecklar en flytande lasformédga under arskurs 1, dock var detta mer pétraffande i ’grunda

ortografier” s& som t.ex. det finska spraket

3.2 Lasutvecklingen hos elever med svag lasférmaga

I studier med syftet att undersoka elevers ldsutveckling kategoriseras eleverna oftast i olika
grupper pa basis av deras resultat i olika listester. I dessa studier kan det urskiljas en grupp
som definieras som svaga ldsare. Elever som definieras som svaga ldsare kan ha lds- och
skrivsvarigheter, men definieras inte automatiskt som en grupp med lds- och skrivsvarigheter.
Likvél dr det delar av denna grupp, eller hela denna grupp, som har lds- och skrivsvérigheter
av varierande grad. I studierna framkommer det att elever som har svag ldsférméga presterar
betydligt lagre dn de 6vriga eleverna, vidare visar studier ocksa att en del av eleverna med svag

lasformaga forblir svaga ldsare medan en del kommer ikapp de ovriga eleverna.

Lerkkanen m.fl. (2004) undersokte finldndska elever 1 rskurs 1-2 (N = 90) 1 tester som midtte
ordldsning och lasforstaelse. P4 basis av dessa tester hittade forskarna tre olika grupper: svaga
ldsare (med svag ordldsning och svag lasforstaelse), tekniska ldsare (med medelstark
ordldsning och svag ldsforstelse) och starka ldsare (med stark ordldsning och stark

lasforstaelse). De kom fram till att gruppen svaga lédsare splittrades 1 drskurs 2 och dessa elever
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utvecklades antingen till kompetenta ldsare eller tekniska ldisare. Om eleven forbéttrade
avkodningsformagan men fortfarande hade utmaningar med lasforstaelsen, utvecklades hen till
teknisk ldsare. Om eleven forbattrade avkodningsformégan och lasforstdelsen utvecklades hen
till kompetent ldsare. Denna studie visar dels att elever med svag lasformaga utvecklas och

dels betydelsen av en god avkodningsforméga for vidare lasutveckling.

Lopez, Thompson och Walker-Dalhouse (2011) undersokte elever i arskurs 1 med engelska
som modersmal (N =201). Pa basis av tester som undersokte elevernas formaga till ordldsning
och textldsning hittade de tre olika grupper: svaga ldsare (med svag ordldsning och svag
textldsning), medelstarka ldsare (med stark ordldsning men svag textldsning) och starka ldsare
(med stark ordldsning och stark textldsning). Gruppen medelstarka ldsare utvecklade formagan
att lasa texter under arskurs 1. Deras avkodningsformaga forbattrades och de utvecklades fran
att kunna ldsa ord till att kunna ldsa texter och dirmed ha ett lasflyt. Gruppen svag ldsférmdga
utvecklade formégan att avkoda ord under arskurs 1, men de hade laga resultat i1 textlésning
och hade dérfor inte nétt ett flyt i lasningen. I denna studie delades eleverna in i lika manga
grupper som i studien av Lerkkanen m.fl. (2004), men de baserade indelningen pé lite andra
tester. Bada studierna presenterar dock slutsatser om betydelsen av att elever har en forméga

att avkoda fore de fér ett flyt i ldsningen, och ddrmed kan l4sa ldngre texter.

Torppa m.fl. (2007) undersokte finldndska elever i arskurs 1-2 (N = 1147). P4 basis av tester
som undersokte elevernas formaga till ordldsning och lasforstaelse hittades fem olika grupper:
de svaga ldsarna (med svag ordldsning och svag lisforstaelse), de langsamma avkodarna (med
svag ordldsning och varierande lisforstaelse), de med svag ldsforstielse (med medelstark
ordldsning och varierande lasforstéelse), de med medel-ldsformdga (med medel ordldsning och
medel lasforstaelse) och de starka ldsarna (med stark ordldsning och stark ldsforstielse). Alla
grupper hade en liknande utveckling, men gruppen de svaga ldsarna utvecklades pa en
betydligt ldgre niva dn de Ovriga grupperna. Gruppen de langsamma avkodarna utvecklade en
god lasforstaelse niar avkodningen hade utvecklats, och hade dirmed en snabbare utveckling
an gruppen de svaga ldsarna. Denna studie visar pa betydelsen av avkodningsformagan for att

elevernas ldsformaga ska fortsatta utvecklas.

Det finns fa studier som mdter elevers ldsutveckling och beaktar det stdd som eleverna fatt.
Holopainen m.fl. (2017) undersokte hur elever som hade lds- och skrivsvarigheter och som fick

specialundervisning utvecklades i arskurs 1-2. Lasutvecklingen visade sig i grova drag se
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likadan ut mellan de elever som hade lds- och skrivsvarigheter och erholl stod (n = 98) och de
elever som inte hade 14ds-och skrivsvarigheter eller fick stod (n = 54). De elever som hade lés-
och skrivsvérigheter hade dock en utvecklingslinje pd en betydligt lagre niva (se figur 3, forsta
bilden). I studien framkom det att ldsutvecklingen varierade ifall en elev endast har 14s- och
skrivsvérigheter eller ifall eleven har lds- och skrivsvarigheter och ocksa andra utmaningar.
Elever med endast lds- och skrivsvarigheter eller med lds- och skrivsvérigheter i kombination
med adhd hade en snabbare lasutveckling én elever med lés- och skrivsvérigheter i kombination
med sprakstorningar eller andra utmaningar (se figur 3, andra bilden). Denna studies resultat
tyder dels pa att elever som har utmaningar med ldsformagan utvecklas i positiv riktning nér

de far stod och dels pa att de elever som har utmaningar med ldsformégan inte 4r en homogen

grupp.

30 30
25 25
20 20
15 15
10 10

5 5

0

T1: Grade 1 fall T2 Grade 1spring  T3: Grade 2 spring T1: Grade 1 fall T2Grade 1spring  T3: Grade 2 spring

Reading skills Reading skills
Time
Time
=== Group 1: Only RSD
—5—Group 2: RSD + attention difficulties

=+=Group 1: RSD and special education —i— Group 3: RSD + language diffculties
(RSD = Readin and Spelling Difficulties) «+#8++ Group 4: RSD + ather leaming cifficutes
===Group 2: No RSD and no special education —#~ Group 5: No SRD

Figur 3. Lasutveckling hos elever med ldssvarigheter och specialpedagogiskt stod
(Holopainen m.fl., 2017).

Sammanfattningsvis visar samtliga studier dels att de elever som &r de svagaste ldsarna
utvecklas 1 positiv riktning och dels att dessa svaga elever dr en heterogen grupp vars
utvecklinge varierar. I studierna av Lerkkanen m.fl. (2004), Lopez, Thompson och Walker-
Dalhouse (2011) och Torppa m.fl. (2007) utvecklade en del av de svaga ldsarna sin
avkodningsformdiga s pass mycket under drskurs 1-2 att deras utveckling dérefter fick en
snabb fart, medan andra av de svaga ldsarna dnnu hade betydligt kdmpigare med
avkodningsformégan 1 &rskurs 1-2 och ddrmed ocksd hade en ldngsammare utveckling.

Holopainen m.fl. (2017) menar att de svaga ldsarna har varierande l4sutveckling beroende pé
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om eleven ocksé har andra utmaningar,t.ex. ar lasutecklingen snabbare bland elever som endast
har utmaningar med ldsférmagan &n bland elever som har utmaningar med ldsférmagan

tillsammans med allménna inldrningssvéarigheter eller sprakstdrningar.
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4. Metod

1 detta kapitel presenteras studiens syfte och val av metod. Ddrefter presenteras ILS-projektet
inom vilken studien dr gjord samt dess datainsamling. Ddrefter redogors for mdtinstrument,
bortfall, deskriptiv statistik och dataanalyser. Slutligen presenteras reliabilitet, validitet och

etiska overviganden.

4.1 Syfte och forskningsfrdgor

Syftet med studien ar att undersdka hur det specialpedagogiska stodet 1 ldsning fordelas i
arskurserna 1-2 i finlandssvenska skolor. Stod i ldsning dr ett av de viktigaste elementen i de
lagre arskurserna och ur ett specialpedagogiskt perspektiv ér jag i synnerhet intresserad av att
undersoka elever som har den allra svagaste ldsformédgan. Med tanke pa att studier visar att det
finns elever som &r i behov av stod men som inte far det (bl.a. Virinkoski m.fl., 2017), &r jag
intresserad av att se hur situationen ser ut i de finlandssvenska skolorna. Vidare menar forskare
att elever med svag lidsformaga utvecklas pa en betydligt ldgre nivd dn medeltalet (bl.a.
Holopainen m.fl., 2017), och fa studier har beaktat elevers lasutveckling i relation till erhallet

stod. Utgdende fran syftet och den teoretiska bakgrunden har tre forskningsfragor utarbetats:

1. Hur fordelas det specialpedagogiska stddet i1 lasning 1 drskurserna 1-2 med avseende
pa stddnivd, intensitet och omfattning?

2. Hurudant specialpedagogiskt stod far de elever som har den svagaste lasférmagan?

3. Hurudan utveckling har de elever som har den svagaste ldsforméagan och som far

respektive inte féar specialpedagogiskt stdd 1 arskurs 1-2?

I samband med den forsta forskningsfrdgan undersoks det specialpedagogiska stodet 1 lasning
och hur det fordelas i arskurs 1-2 pd ett mer allmént plan. Utgdende fran stodniva (allmént,
intensifierat och sérskilt stod), intensitet (antalet stodtimmar per vecka) och omfattning (det

totala antalet stodveckor) undersdks fordelningen av det specialepdagogiska stodet i 1dsning.
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I samband med den andra forskningsfrdgan undersoks det specialpedagogiska stodet bland
elever med den svagaste ldsformagan. Utgaende fran intensitet (antalet stodtimmar per vecka)
och omfattning (det totala antalet stodveckor) undersdks hurudant specialpedagogiskt stod

dessa elever erhaller.

I samband med den tredje forskningsfragan undersoks lasutvecklingen bland elever med den
svagaste lasformédgan. Elevernas lasutveckling undersoks i relation till det specialpedagogiska
stod som de erhaller. Lasutveckling undersoks genom fyra olika ldsuppgifter som miter

avkodning och lésflyt.

4.2 Val av metod

Olsson och Sorensen (2011) menar att all forskning utgar frén en eller flera fragestéllningar
eller problem. Dessa fragestéillningar eller problem kan vidare undersdkas genom en
kvantitativt eller en kvalitativ forskningsdesign. Nér upplidgget for forskningen véljs dr det
viktigt att forskarens egen problemformulering beaktas och att det upplagg som bast lampar

sig for forskningens syfte véljs (Eliasson, 2013).

Enligt Olsson & Sorensen (2011) syftar kvantitativ forskning till att hitta allminna
generaliseringar och méta nagot pa bredden, medan kvalitativ forskning syftar till att undersoka
nagot 1 mindre skala och tringa péd djupet av ett fenomen. I den kvantitativa forskningen utgér
man fran frdgor som har formulerats i1 forvég, till skillnad frdn den kvalitativ forskningen dar
fragorna oftast véxer fram under arbetets géng. Eliasson (2013) anser att den kvantitativa
forskningen, vars syfte dr att mita nagot pd bredden, ldmpar sig for storre grupper och
resultaten presenteras oftast genom siffror. Den kvalitativa forskningen 4 sin sida, vars syfte ér
att gd pé djupet av ett fenomen, undersoker mindre grupper och resultaten presenteras oftast
med ord. Eriksson Barajas, Forsberg & Wengstom (2013) lyfter fram att bigge
forskningsuppléggen likvél har en liknande systematik for hur data samlas in, organiseras och
bearbetas. Oberoende av forskningsmetod menar de ocksa att det dr viktigt att forskaren

forhaller sig objektiv under arbetet
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Kvantitativ forskning baseras pa slutsatser fran tidigare forskningsresultat (Olsson & Sorensen,
2011). Forskaren utgar fran en teori vars syfte varit att presentera en bred kunskapssyn déar
métningar pa en mindre grupp har generaliserats till en stdrre grupp (Eliasson, 2013). Den
kvantitativa studien &r uppbyggd genom insamling av fakta, studerande av relationer,
matningar och analyser. Olsson och Sorensen (2011) och Bell (2016) lyfter fram att processen

slutligen ska ge resultat och slutsatser och att dessa 1 bésta fall ocksa ér generaliserbara.

Min studie strivar till att underséka monster och utveckling hos ett tdmligen stort antal
individer. Data som analyseras &r enkéter och test med kvantifierbara variabler. I min studie
anvinds data som dr insamlat genom ILS-projektet och elevers prestationer i olika ldsuppgifter
och information fran blanketter med det stdd eleverna erhéllit analyseras. Utgdende fran detta
lampar sig den kvantitativa forskningsmetoden bade for mitt forskningssyfte och

sampelstorlek.

4.3 ILS-projektet

Projektet InLérning och Stdd (ILS-projektet) bedrevs av Niilo Méki Institutet mellan aren 2015
och 2018 (ILS, 2015). Syftet med projektet var att utveckla och stirka forskningsbaserad
kunskap om inldrningssvarigheter i finlandssvenska skolor och daghem. Projektet fokuserade
pa tvd delomraden. Det ena delomrddet var ldsning, skrivning och bendmning och det andra
var sjdlvreglering och uppmérksamhet. Projektet har finansierats av Svenska Kulturfonden,

Stiftelsen Brita Maria Renlunds Minne och Svenska folkskolans Vanner.

Inom delomradet ldsning, skrivning och bendmning utarbetades pedagogiska
kartldggningsmaterial for elevers lds-, skriv- och bendmningsformaga. Dessa material har fatt
finlandssvenska normer for arskurserna 1, 2, 3 och 5. Materialet for kartliggning av 1ds- och
skrivformédgan innehaller delprov som kan utforas bide i klass och individuellt. De olika
delproven omfattar lasflyt, réttstavning, ldsning av text, ldsning av ord och ldsning av
pseudoord. For arskurs 1 ingir ocksd delprov som miéter fonologisk medvetenhet och
bokstavskdnnedom. I arskurs 1 utarbetades normer bade for host och var, medan de andra

arskurserna endast fick varnormer.
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Parallellt med utvecklingsarbetet av material bedrevs ocksa forskning om finlandssvenska
barns lds-, skriv- och bendmningsféorméga. Denna avhandling &r ett exempel pa den forskning

som bedrivits inom projektet.

4.3.1 Datainsamling

Skolor fran fyra finlandssvenska regioner deltog i studien (Osterbotten, Huvudstadsregionen,
Ovriga Finland och Aland). Fran dessa regioner valdes slumpmassigt 22 skolor ut. For att &
ett representativt urval har man inom projektet beaktat om skolan var stads- eller
landsbygdsskola och man inkluderade endast skolor som hade minst tio elever i en arskurs.
Forfragningar om barnets medverkan i studien skickades ut till 697 hem och av dessa gavs 574
barn samtycke till deltagande. P4 arskurs 1 hade 573 elever getts samtycke och till arskurs 2
tillkom en elev, sdledes landade det slutgiltiga deltagarantalet pa 574 elever. Detta ger ett 80-
procentigt deltagande i studien och ett bortfall pa 20 %. Detta bortfall &r ett externt bortfall. Ett
externt bortfall dr vanligt i studier och innebdr t.ex. att personer som varit &mnade att delta i
studien inte gjort det (Olsson & Sorensen, 2011). Det externa bortfallet kan ha manga orsaker
och nagra ténkbara dr att fordldrarna inte vill att barnet ska delta i studien, att de har glomt att

fylla 1 blanketten eller att barnet har flyttat.

4.4 Matinstrument, internt bortfall och deskriptiv statistik

Mitinstumenten som anvénts i denna studie dr utformade inom ILS-projektet. Foljande
matinstrument har anvénts: blanketter som undersokt det specialpedagogiska stdd som eleverna
erhéllit, lasuppgifter som undersokt elevers lasforméga i1 borjan av arskurs 1 och lasuppgifter
som undersokt elevernas ldsutveckling i1 &rskurs 1-2. Nedan presenteras de olika

méitinstrumenten, deras interna bortfall och deskriptiv statistik.

4.4.1 Maitinstrument for det specialpedagogiska stédet i1 1asning

Mitinstrument som anviants for att fa information om hur det specialpedagogiska stodet
fordelats 1 ldsning med avseende pd stodniva, intensitet och omfattning &r en blankett (bilaga

1). Blanketten &dr utformad av projektforskarna inom ILS-projektet och har fyllts i av klass-
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eller specialldrare 1 samband med datainsamlingen av ldsuppgifterna. Det var oftast
specialldraren som fyllde i blanketten, men det skedde ocksa genom samarbete mellan klass-
och specialldraren. De blanketter som anvénts i denna studie dr insamlade varen 2016 och varen

2017.

I blanketten ifylldes information om eleven fatt stédundervisning, specialundervisning, i vilket
dmne stodet getts, hur minga timmer per vecka (intensitet) och veckor totalt (omfattning)
eleven fatt stod, pa vilken stodniva stddet getts och eventuell individuell plan som eleven haft.
For denna avhandling har jag anvidnt den information som berdttar om eleven fatt
specialundervisning, i vilket &mne stodet getts, hur manga timmar per vecka eleven fatt stod,
det totala antalet stodveckor eleven haft och pa vilken stodniva eleven fétt stod. De &mnen som
eleverna fick stod i var modersmal, matematik, modersmél och matematik, sprak och Gvrigt.
Eftersom syftet med denna studie &r att undersoker stodet i ldsning, har de elever som fatt stod
1 modersméal samt modersmal och matematik inkluderats. Hér vill jag klargora att elever som
endast fatt stdd 1 matematik alltsd inte inkluderats, utan endast de elever som fatt stod 1
matematik i samband med st6d i modersmal. I tabell 1 presenteras antalet elever som fick stod

1 modersmal respektive modersmal och matematik.

Tabell 1.
Amnesfordelning av det specialpedagogiska stodet i drskurs 1-2
Arskurs 1 Arskurs 2
Modersmal 64 49
Modersmal och 30 44
matematik
94 93

Det fanns ett internt bortfall i frigorna om stddniv4, intensitet och omfattning (tabell 2). Olsson
och Sorensen (2011) forklarar att internt bortfall innebér att en person som deltar 1 studien inte
svarar pa en fraga. Detta kan bland annat bero pé att personen inte forstatt fragan eller att
personen missat frigan. I studier kan man rdkna med bortfall, och i fall dir det &r under 5 % ar
det enligt Olsson och Sorensen (2011) acceptabelt. I denna studie ar bortfallet 1 — 13 %, vilket
innebdr att nagra variabler har ett bortfall som inte dr acceptabelt. Ett stort internt bortfall tyder
pa svagheter 1 mitinstrumentet (Olsson & Sorensen, 2011) och vidare péverkar det studiens

generaliserbarhet negativt (Eliasson, 2013).
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Tabell 2.
Internt bortfall for det specialpedagogiska stodet i arskurs 1-2

Bortfall ik 1 (N=  Bortfall &k 2 (N =93)

94)
Stodniva 2% 1%
Intensitet 6 % 11 %
Omfattning 13 % 13 %

4.4.2 Mitinstrument for identifiering av elever med den svagaste ldsforméagan

Mitinstrument som anvénts for att identifiera eleverna med den svagaste 1asformagan &r sju

olika lasuppgifter som mater fonologsik medvetenhet och avkodning: Férsta ljudet i ord, Hur
manga ljud hor du, Ldsa bokstiver, Kdnna igen ord, Lisa pseudoord, Skriva bokstdver och
Skriva ord. Uppgifternas deskriptiva statistik presenteras i tabell 3 och uppgifternas utformning
presenteras darefter. Samtliga uppgifter hade ett internt bortfall pa cirka 5 % vilket enligt

Olsson och Sérensen (2011) dr acceptabelt.

Tabell 3.

Deskriptiv statistik for ldsuppgifterna pd hosten drskurs 1
Variabel N M SD Skevhet  Toppighet

(antal) (medelpodng) (standardavvikelse)

Forsta ljudeti 549 12,68 5,56 -1,714 1,835
ord
Hur ménga 548 12,30 4,01 -1,161 0,610
ljud hor du
Lésa 551 25,45 5,09 -2,200 4,990
bokstidver
Kénna igen 548 14,31 3,40 -1,147 0,714
ord
Lésa 543 13,36 12,21 0,851 -0,066
pseudoord
Skriva 550 25,27 3,68 -1,828 2,718
bokstéver
Skriva ord 549 5,76 3,49 0,297 -0,175
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Samtliga ldsuppgifter har gjorts pa hosten 2015 nér eleverna just borjat arskurs 1. Utgéende
frdn dessa uppgifter har en summavariabel skapats (samtliga lasuppgifter slogs ihop till en
variabel) och pd basis av den har en grupp med den svagaste lasformagan identifierats. Gruppen
med den svagaste lasforméga drogs vid den ligsta 15:e percentilen pa summavariabeln. Bland
annat Holopainen m.fl. (2017) och Shaywitz och Shaywitz (2005) menar att lasningen ar

speciellt utmanande for 15 % av eleverna och dérfor valdes denna percentil.

En del av uppgifterna gjordes i grupp och en del enskilt med eleven. I de uppgifter som gjordes
1 grupp (Forsta ljudet i ord, Hur mdnga ljud hor du, Skriva ord och Skriva bokstdver), gick
testledaren igenom alla uppgifter och eleverna foljde ddrmed testledarens tempo. Testledaren
gick heller inte vidare innan alla var klara med alla delmoment. I de uppgifter som gjordes
individuellt med eleven (Ldsa bokstdiver, Léisa pseudoord och Kdinna igen ord) instruerade

testledaren eleven noggrant om uppgiftens utforande.

Forsta ljudet i ord
I denna uppgift skulle eleverna lyssna efter det forsta ljudet i ett ord. Testledare ldste upp ett
ord (som @ven fanns exemplifierat som bild pa elevens papper) och eleverna skulle sedan kryssa

for den bild som borjade pd samma ljud. Den maximala poéngen i denna uppgift var 15 poing.

Hur mdnga ljud hor du?

I denna uppgift skulle eleverna lyssna efter hur manga ljud det fanns i ett ord. Testledaren léste
upp ett ord (som dven fanns exemplifierat som bild pd elevens papper) och eleverna skulle
sedan dra lika ménga streck som de horde ljud i ordet. Den maximala poéngen i denna uppgift

var 17 poang.

Ldsa bokstdiver
[ denna uppgift skulle eleverna bendmna bokstéver. Alla bokstaver (de stora bokstiverna) fanns
representerade pa ett papper och med testledarens vigledning skulle eleven bendmna

bokstdverna i tur och ordning. Den maximala podngen i denna uppgift var 29 poéng.

Kdinna igen ord
I denna uppgift skulle eleverna kidnna igen ett skrivet ord som beskrev en ritad bild. Testledaren
berdttade vad respektive bild forestillde och eleven skulle ldsa och rita ett kryss pd rétt ord.

Den maximala podngen i uppgiften var 18 poing.
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Ldsa pseudoord
I denna uppgift skulle eleverna ldsa s manga pseudoord (dvs. ord som inte betyder ndgonting)
som hen hann under 45 sekunder. Slutpodngen blev det antal ord som de lést korrekt under

denna tid. I testet fanns det sammanlagt 120 ord.

Skriva ord
I denna uppgift dikterades ord som eleverna skulle skriva. De elever som man pé forhand visste
skulle ha stora utmaningar med uppgiften bads rita orden istillet. Den maximala podngen i

uppgiften var 16 poéng.

Skriva bokstdver
I denna uppgift skulle eleverna skriva de bokstdver som testledaren liaste upp. Den maximala

poédngen 1 uppgiften var 29 poing.

4.4.3 Mitinstrument for lasutveckling arskurs 1-2

Maitinstrument som anvénts fa en bild av hur eleverna med den svagaste lasformagan utvecklas
1 drskurs 1-2 &r fyra uppgifter som maéter avkodning och lasflyt: Ldsa ord, Ldsa pseudoord,
Ldsa meningar och Ldsa text. Samtliga uppgifter har gjorts bade pd varen 2016 och véren 2017,
nir eleverna gatt pa arskurs 1 och 2. I samtliga uppgifter deltog 574 elever. Det interna

bortfallet har varit mindre dn 4 % vilket enligt Olsson och Sorensen (2011) &r acceptabelt.

Ldsa ord
I denna uppgift skulle eleverna ldsa sd ménga ord de hann under 45 sekunder och slutpodngen
blev det antal ord som de list korrekt under denna tid. I uppgiften fanns det sammanlagt 120

ord. Testet gjordes individuellt med eleven.
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I denna uppgift skulle eleverna ldsa s manga pseudoord (dvs. ord som inte betyder ndgonting)

som hen hann under 45 sekunder. Slutpoéngen blev det antal ord som de ldst korrekt under

denna tid. I uppgiften fanns det sammanlagt 120 ord. Testet gjordes individuellt med eleven.
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M =2591
SD=11,421
Snedhet = 0,433
Toppighet = 0,054
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Arskurs 2
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Figur 5. Podngfordelning i uppgiften Ldsa pseudoord 1 &rskurs 1 och 2.

Ldsa meningar

I denna uppgift skulle eleverna ldsa meningar och kryssa for om meningen var ritt eller fel.
T.ex. kunde det std “Solen ar bld” och eleven skulle sedan kryssa for om detta var ritt eller fel.
Eleverna hade tva minuter pa sig att gora uppgiften och slutpodngen blev det antal meningar

som de lést korrekt under denna tid. Det fanns sammanlagt 70 meningar. Testet gjordes i grupp.
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Figur 6. Poéngfodelning i uppgiften Ldsa meningar 1 arskurs 1 och 2.
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I denna uppgift skulle eleverna ldsa en text hogt. Texten handlade om révar och innehdll

sammanlagt 272 ord. Eleverna léste texten i en minut och slutpodngen blev det antal ord som

de last korrekt under denna tid. Testet gjordes individuellt med eleven.

I T T
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Figur 7. Poangfordelning i uppgiften Ldsa text 1 arskurs 1 och 2.
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4.5 Bearbetning och analys av data

I denna studie har bearbetning och analys av data gjorts i programmet /BM SPSS Statistics 24.

Elevernas resultat i ldsuppgifterna och blanketterna om erhallet stod har matats in 1 programmet

av forskare och assistenter inom projektet. Tidigare i denna avhandlig presenterades

mitinstrumenten och det har redogjorts for variablernas deskriptiva statistik. Hér nedan

presenteras nu forst de inledande analyserna och direfter presenteras de tva huvudsakliga

dataanalyserna.
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4.5.1 Inledande analyser

For att identifiera de elever som har den svagaste 14sformégan skapades en summavariabel
utgaende fran de sju ldsuppgifter som eleverna gjorde i borjan pa arskurs 1 (avsnitt 4.4.2). For
att kunna skapa en summavariabel standardiserades véirdena for uppgifterna (z-poédng). Detta
gjordes eftersom uppgifterna hade olika podngskalor, och en summavariabel utan
standardisering darfor inte skulle ha motsvarat verkligheten. Efter att viirdena standardiserades
kontrollerades uppgifternas korrelation. Eftersom alla variabler forutom Skriva ord och Ldsa
pseudoord var icke-normalfordelade (se tabell 3, s. 21), valdes Spearmans korrelationsanalys.
Spearmans korrelationsanalys visade pd medelstarka och starka korrelationer mellan samtliga
lasuppgifter (tabell 4, s. 28). Enligt Cohen m.fl. (2011) innebér ett korrelationsvarde pa +0,3
att korrelationen dr svag, £0,5 medelstark och +0,9 stark. Starkast var korrelationen mellan
Skriva ord och Kdnna igen ord (rs=0,767) och Kdnna igen ord och Ldisa pseudoord (r;=0,767)
och svagast mellan Hur mdnga ljud hor du och Lésa pseudoord (rs = 0,414).

Grénsen for den svagaste 14sformégan drogs vid den ldgsta 15:e percentilen. Alla elever som
fanns inom denna percentil identifierades ha den svagaste ldsformagan. Dessa elever fanns

mellan poéngen -2,95 och -0,98 pd summavariabeln.

i N =553
| M =-0,0003
1 SD = 0,820
N - i Snedhet =-1,119
L\ Toppighet = 0,653

o T
-3,00 -200 -1,00 0o 1,00 2,00

Figur 8. Poéngfordelning av summavariabeln och markering for 15:e 14gsta percentilen.

For att vidare analyser pa elevernas lasutveckling ska kunna goras har dven korrelationen
mellan de uppgifter som méter ldsutvecklingen (avsnitt 4.4.3) undersokts (tabell 5. s. 28).
Pearsons korrelationsanalys har anvénts eftersom alla variabler var normalférdelade eller
nistintill normalfordelade. Samtliga hade korrelationer 6ver 0,7 men under 0,9 vilket visar pa

medelstarka och néstan starka korrelationer.
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Tabell 4.

Spearmans korrelation mellan ldsuppgifterna pa hésten drskursl

Variabler 1. 2. 3. 4, 5. 6. 7.

1. Forstaljudetiord 1 0,569** 0,473** 0,625** 0,650** 0,603** 0,601**
2. Skriva bokstaver 1 0,436** 0,632** 0,709** 0,598** 0,690**
3. Hur manga ljud i ord 1 0,449** 0,486** 0,414** (0,448**
4. Skriva ord 1 0,767** 0,744** 0,644**
5. Kéannaigen ord 1 0,767*% 0,742**
6. Lasa Pseudoord 1 0,634*
7. Lasa bokstiver 1

**Korrelationen ar signifikant pd 0,01 nivin

Tabell 5.

Pearsons korrelation mellan Ildsuppgifterna pd vdren drskurs 1-2 och summavariabeln

Variabler 1. 2. 3. 4, 5. 6. 7. 8. 9.

1. Lasflyt1 1 0808 0,768** 0,832** 0,749** 0,687** 0,665** 0,762** 0,566**
2. Lésaord 1 1 0,924** 0921 0,719** 0,838** 0,812** 0,844** 0,579**
3. Lésa pseudoord 1 1 0,885**  0,712* 0,791* 0,830** 0,808** 0,556**
4. Léasatext 1 1 0,754** 0,783** 0,743* 0,874** 0,621**
5. Léasflyt2 1 0,699**  0,675** 0,768** 0,488**
6. Lésaord?2 1 0,879**  0,864** (,433**
7. Lésa pseudoord 2 1 0,811** 0,386**
8. Lésatext2 1 0,506**
9. Summavariabeln 1

**Korrelationen &r signifikant pa 0,01 nivan

28



Wikar Jessica

4.5.1 Korstabulering

Till de tva forsta forskningsfrigorna anvénds korstabulering. Syftet med de tva forsta
forskningsfragorna &r att undersdka hur det specialpedagogiska stodet fordelas i 14sning med
avseende pd intensitet och omfattning. Den forsta forskningsfrigan undersoker stddets
fordelning 1 allmédnhet 1 arskurs 1-2 och den andra forskningsfrdgan undersoker stodets

fordelning bland elever med den svagaste lasformagan.

Eftersom data &r pad nominalnivé och syftet ar att fa ut beskrivande statistik dver flera variabler
lampar sig dessa tabeller (Eliasson, 2013; Cohen m.fl., 2011). Genom korstabulering
presenteras variablerna i relation till varandra och man fir enkelt fram statistik genom procent
(Cohen, m.fl., 2011), vilket gor svaren mer lattforstdeliga (Sprinthall, 2012). Vid
korstabulering bor man vara uppméirksam pa de olika gruppernas storlek och lidsa den
procentuella statistiken med gruppens storlek i beaktande. Svaren i procent kan annars vara

missvisande och inte presentera ett réttvist resultat. (Cohen m.fl., 2011.)

4.5.2 Mixed ANOVA

For att svar pa den tredje forskningsfragan anvidnds mixed ANOVA. Syftet med denna
forskningsfraga ér att undersoka hurudan lasutveckling elever med den svagaste lasforméigan

har 1 relation till erhéllet stod.

Mixed ANOVA idr en variansanalys. Variansanalyser undersoker medelvdrdena mellan
grupperna och hur utspridda de ar, den sammanlagda spridningen mellan grupperna jamfors
med den sammanlagda spridningen inom grupperna (Eliasson, 2013). En mixed ANOVA
jamfor medelvirdena pa data som dr uppmatt vid flera tillfillen och mellan flera grupper
(Cohen, m.fl., 2011) och ldmpar sig déarfor 1 denna studie dér lasuppgifter gjorts under tva
tidpunkter och mellan flera grupper. I en mixed ANOVA kan man bade fi reda pé gruppernas
utveckling Over tid samt interaktionen mellan tid och grupp. Huck (2012) poidngterar
betydelsen av att analysen har en signifikans (oftast p < 005) for att vidare unders6kningar ska

kunna goras. Ett signifikansvarde under 0,5 betyder att man med 95 % sannolikhet kan lita pé
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resultatet, men det beréttar inget mer om resultatet. Nér vidare tolkningar gors, kan bland annat
effektstorleken utldsas. I mixed ANOVA ir denna Partial Eta Squared (n,?). Huck (2012)
menar att ett 1,> = 0,01 visar pa svag effekt, n,> = 0,06 visar pa medel effekt och n,> n=0.14
visar pa stor effekt. Om analysen visar att det finns signifikans kan ett post-hoc test ocksa goras
for att se inom vilka grupper skillnaderna finns (Huck, 2012). I denna studie anvénds post-hoc
analysen Scheffe, som enligt Huck (2012) ar ett test som dr vanligt i studier. I en av analyserna
anvinds dock post-hoc testet LSD, eftersom Scheffe inte gav signifikans. Detta presenteras

senare 1 det resultat dir det ar aktuellt.

For att en mixed ANOVA ska kunna goras krivs det att de beroende variablerna korrelerar med
varandra (Huck, 2012). I denna studie ir de beroende variablerna uppgifterna Ldsa ord, Ldsa
pseudoord, Lisa meningar och Ldsa text. Samtliga uppgifter gjordes bade pa arskurs 1 och 2
och korrelationen visades vara medelstark mellan varje uppgift under de tvd mittillfillena
(tabell 5, s.28). En annan forutséttning for att mixed ANOVA ska kunna goras dr att de
beroende variablerna dr normalfordelade. Alla variabler var normalférdelade, bortsett fran
Ldsa meningar arskurs 2 (toppighet 1,735) och Ldsa text arskurs 1 (toppighet 1,279), men dessa

vérden var sd néra grinsen sd de rdknades som normalfordelade.

En mixed ANOVA forutsétter ocksa att variansen inom grupperna ir liknande, annars dr det
svart att signifikanstesta skillnaderna mellan grupperna. Till detta har homogenitetstestet
Leven’s test for equality anvints. Ett signifikans-virde (p) som é&r dver 0,05 betyder att
spridningen dr densamma medan ett virde under 0,05 visar att spridningen inte dr densamma
(Huck, 2012). Ett signifikansvirde 6ver 0,05 &r alltsa att foredra eftersom det ger mer trolighet
till resultaten. I denna studie hade samtliga stodgrupper liknande spridning 1 alla uppgifter
forutom i uppgiften Ldsa meningar pa arskurs 1. Leven’s test for equality gjordes ockséd for
hela samplet (alltsd samtliga stddgrupper tillsammans med gruppen Ovriga, som bestod av alla
resterande elever) men kravet for lika varians uppfylldes inte nir gruppen Ovriga inkluderades.
P4 grund av detta gjordes valet att inte undersdka stddgruppernas skillnad med gruppen Ovriga,

och istéllet endast undersoka de olika stodgruppernas skillnad med varandra.
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4.6 Reliabilitet, validitet och etiska aspekter

4.6.1 Reliabilitet

Reliabilitet handlar om studiens tillforlitlighet eller palitlighet (Bell, 2016; Eliasson, 2013;
Olsson & Sorensen, 2011). En studie med hog reliabilitet innebér att studien ger samma resultat
ifall den gors pa nytt. Eliasson (2013) poédngterar att en hog reliabilitet dr av stor betydelse
eftersom andra ska kunna kontrollera data pé vilka studiens slutsatser dras, om detta inte ar

mdjligt kan bade studiens trovérdighet och slutsatser ifragasattas.

For att stirka reliabiliteten 1 en studie finns nigra metoder. En metod som omnidmns av bade
Bell (2016) och Olsson och Sorensen (2011) ar fest-omtest-metoden (pa engelska: test-retest)
som innebdr att testningar gors tva ganger: forst vid en viss tidpunkt och sedan vid en senare
tidpunkt. Om resultaten i hog grad Overensstimmer med varandra tyder det pa en hog
reliabilitet. Eliasson (2013) forklarar att en okad reliabilitet ocksd kan nas genom att man
arbetar med variablerna pa ett heltdckande sétt. Det man vill méta genom t.ex. ett frageformulér
kan goras genom att stélla flera fragor kring samma variabel. Eliasson (2013) menar ocksa att
det ska finnas tydliga instruktioner hur undersékningen ska utforas och att alla som medverkar
1 utforandet av undersdkningen dr varse om tillvdgagangssitten. I en kvantitativ undersokning

ar det ocksa extra viktigt att inmatningen och kodningen av data ocksé gors pa ett korrekt sétt.

Inom ILS-projektet har man efterstrivat en god reliabilitet. De personer som har utfort
testningarna 1 skolorna har fatt utbildning i exakt tillvigagangssitt. Testtillfdllena har skett

under givna tillvigagangssitt och testledarna har haft mojlighet att 6va sig innan testtillfillena.

Olsson och Sorensen (2011) beskriver hur man kan méta reliabiliteten av ett méatinstrument
genom Cronbach’s alfa. Genom att mita Cronbach’s alfa ser man hur varje fraga hénger ihop
med varandra. Om vérdet dr 0,90 eller hogre tyder det pa hog reliabilitet, vardet mellan 0,70
och 0,89 ér acceptabla virden och védrden under 0,70 innebér for 14g reliabilitet. Jag raknade ut
Cronbach’s alfa for den summavariabel som matte elevernas prestationer i borjan av arskurs 1.

Cronbach’s alfa for denna variabel dr 0,84 vilket &r ett acceptabelt virde.
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4.6.2 Validitet

Validitet kan forenklat beskrivas som att studien och dess mitinstrument méter eller beskriver
det de dr avsedda att mita (Bell, 2016). Validitet ar inte ett begrepp som star helt skilt fran
reliabilitet, desto hogre reliabiliteten en sudie har desto storre &r forutsdttningarna for en hog
validitet (Eliasson, 2013). Bell (2016) lyfter dock fram att en hog reliabilitet inte automatiskt
ger en hogre validitet, men fOrutsittningarna okar. En frdga som inte har nadgon reliabilitet
innebér ocksé att fragan saknar validitet. Inom kvantitativ forskning kan man enligt Cohen
m.fl. (2011) stérka validiteten genom att noggrant vélja ut samplet, ha ldmpliga métinstrument
och gora omsorgsfulla analyser av data. En studie kan dock inte nd validitet till 100 procent

utan det mer &r en friga om olika grader av validitet.

Det finns olika sdtt att méta och 6ka validiteten i en studie. Eriksson Barajas, Forsstrom och
Wengstrom (2013) och Olsson och Sérensen (2011) beskriver tre sitt att stirka validiteten i en
studie: innehéllsvaliditet, kriterievaliditet och begreppsvaliditet. Innehéllsvaliditet innebér att
det omrade som ska undersokas gors det heltickande och att alla delar som miits
overensstimmer med varandra. Kriterievaliditet innebér att det man vill undersoka eller méta
undersoks flera ganger péd varierande sétt och att resultaten sedan jimfors med varandra.
Kriterievaliditet kan vidare delas in 1 bl.a. samtidig validitet, som innebdr att resultaten jAmfors
med varandra under samma tidpunkt. Begreppsvaliditet innebér att det som avses mitas méts

och att sambandet mellan métinstrument och andra begrepp &r nérstdende.

Inom ILS-projektet har man fokuserat pd innehallsvaliditet och samtidig validitet. Detta for att
kunna sdkra sig om att testerna mater det de dmnar mita. Inom projektet har
pilotundersdkningar av materialet gjorts och ifall det har uppkommit oklarheter 1 instruktioner
eller uppgifterna har materialet reviderats. Man har beaktat bade ldrares och elevers dsikter om

materialet.

Uppgifterna Ldsning av ord och Ldsning av pseudoord samt uppgifterna for stavning har
forskarna utarbetat med hjélp av rikssvenska frekvensordlistor. P& basen av dem har man sedan
beaktat de ord som é&r vanliga 1 svenska spréket. I uppgiften Ldsa pseudoord har riktiga ord
anvants och bokstdverna har kastats om eller bytts ut till andra bokstdver sa de inte betyder

nagot. Texterna i Ldsa text ar skriva sé de ska passa elever i arskurs 1 och 2. [ uppgifterna som
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mater fonologisk medvetenhet har man beaktat sé att det eftersokta ljudet finns 1 bérjan, mitten
eller slutet av ordet. Laroplanens avsnitt om lds- och skrivutveckling har beaktats i

utformningen av uppgifterna.

Blanketterna om erhallet stod har utformats av projektforskarna. Blanketten har getts till 1rarna
1 samband med kartldggningstillfdllena 1 skolorna och blanketten har fyllts i under tiden
projektforskarna var i skolan. Detta innebar att lararna hade mdjlighet att fraga projektforskarna

genast om nagot varit oklart och fa svar pé oklarheter.

4.6.3 Etiska aspekter

All forskning har som mal att hitta ny kunskap och 16sa bade teoretiska och praktiska problem
(Olsson & Sorensen, 2011). Cohen m.fl. (2011) menar att trots forskningens maél att finna
resultat och hitta ny kunskap bor riskerna som forskningen medfor Gvervigas noggrant. Detta
etiska overvigande bendmns risk-nytto-forhallandet (pa engelska: costs/benefit ratio) och ar
enligt Cohen m.fl (2011) ett av de huvudsakliga etiska Overvdgandena inom forskning.
Studiens tillvigagangssitt far inte krinka eller skada de inblandade och man maste overviga

om malet med forskningen &r vért vad forsokspersonerna kommer vara med om.

Cohen m.fl. (2011) menar att forskningsprocessen och dess olika steg medfor olika etiska
dilemman. Redan ett tema for en forskning kan vicka ett etiskt dilemma, men &ven
forskningsmiljd, datainsamlingsmetod, sampel, datatyp, hantering av data eller presentation av
data kan vicka olika etiska dilemman. Olsson och Sorensen (2011) lyfter fram négra etiska
principer som man bor folja: autonomprincipen, som innebér respekt for andras integritet och
sjalvbestimmanderitt; godhetsprincipen, som innebdr att man strivar efter att géra gott och
forhindra skada och rittviseprincipen, som innebdr att personer ska behandlas lika och urvalet

goras rattvist.

Urvalet till projektet ska ske med etiska dvervaganden. Olsson och Sorensen (2011) lyfter fram
vikten av informationskrav och begriplighetskrav. Informationskravet innebér att
forsokspersonerna ska fa information om projektet: de ska bli varse om projektets syfte och fa

en noggrann beskrivning 6ver vad deras medverkan kommer innebéra. Forsokspersonerna ska
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ha mojlighet att fa mer information om projektet och ritt att avbryta sin medverkan om de sa
onskar. Informationen ska ocksa vara anpassad till forsoksgruppen och begriplighetskraven for
informationen  ska  uppfyllas.  Forsokspersonerna  har  ocksd  samtyckeskrav,

konfidentialitetskrav och nyttjandekrav (Olsson & Sorensen, 2011).

Inom ILS-projektet har man beaktat etiska principer. Forskningsetiska nimnden vid Jyvaskyld
universitet har ocksa gett sitt samtycke till projektet. Samtyckeskravet har uppfyllts genom att
skoldirektorerna till de slumpmaissigt utvalda skolorna forst har kontaktats och pa basis av deras
svar har sedan rektorer och klasslérare tillfrdgats om medverkan. Darefter har virdnadshavare
till barnen kontaktats och samtycke har getts. Konfidentialitetskravet har beaktats genom att
fordldrarna har lovats sekretess kring sina barns testresultat och fordldrarna har ocksé haft
mdjlighet att avbryta sitt barns medverkan om de sa Onskat. Nyttjandekravet har beaktats
genom att det insamlade data endast anvints inom projektets ramar och elevernas namn och
personnummer har kodats om till ID-nummer. Alla som arbetar inom projektet har

undertecknat ett sekretessavtal vilket stirker konfidentialitetskravet.
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5. Resultat

I detta kapitel presenteras resultaten av dataanalyserna. Resultaten presenteras enligt de tre

forskningsfragorna. Tabeller och figurer anvinds som stid for att illustrera resultaten.

5.1 Det specialpedagogiska stodet 1 lasning 1 arskurs 1-2

I samband med denna forskningsfraga har det specialpedagogiska stodet i lasning i arskurserna
1-2 med avseende pd stodniva, intensitet och omfattning undersokts. Intensiteten har
undersokts genom att se pa antal stodtimmar per vecka och omfattning genom att utgé fran det

totala antalet stodveckor. For att fa svar pa denna forskningsfraga har korstabulering anvints.

Av 574 elever i1 22 finlandssvenska skolor runt om i landet ges specialpedagogiskt stod i ldsning
at 94 elever i arskurs 1 och at 93 elever i arskurs 2. Totalt far 16 % av eleverna i arskurs 1 och
2 specialpedagogiskt stod i lasning. Har under presenteras fordelningen av stodet utgaende fran

stodniva, intensitet och omfattning.

Fordelningen av det specialpedagogiska stodet utgdende fran stodniva illustreras i figur 9. Av
alla de elever som erhallit specialpedagogiskt stod i ldsning i arskurs 1 (n = 94) far flest elever
stdd inom allmént stéd (78,5 %), en mindre andel inom intensifierat stod (14 %) och den minsta
andelen inom sirskilt stod (7,5 %). Av alla de elever som fér specialpedagogiskt stod 1 arskurs
2 (n=93) far dven flest elever stod inom allmént stdd (59,8 %), men en betydligt storre andel
far stod inom intensifierat stod &n 1 drskurs 1 (31,5 %). Inom sérskilt stod far den minsta andelen

stod (8,7 %), men hér har en liten 6kning skett fran arskurs 1
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Figur 9. Fordelning av det specialpedagogiska stddet 1 arskurs 1-2 med avseende pé stodniva.

Fordelningen av det specialpedagogiska stodet utgdende fran stodtimmar per vecka illustreras
i figur 10. Av alla de elever som erhallit specialpedagogiskt stdd i ldsning fér flest elever stod
0,5-1 timme per vecka, bade i arskurs 1 och 2. En mindre andel far stod 1,5-2 timmar per
vecka och den minsta andelen far stod 2,5-3 eller 6ver 3 timmar per vecka. Fordelningen av

stodets intensitet har liknande spridning bade i arskurs 1 och 2.
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Figur 10. Fordelning av det specialpedagogiska stodet 1 &rskurs 1-2 med avseende pa
stodtimmar per vecka.

Fordelningen av det specialpedagogiska stodet utgdende frén det totala antalet stodveckor
illustreras 1 figur 11. Av alla de elever som erhéllit specialpedagogiskt stod i ldsning far flest
elever stod 25-32 veckor, bade 1 arskurs 1 och 2. I arskurs 1 4r det ocksa en stor andel elever
som far stod 9—16 veckor, medan det i arskurs 2 ar en stor andel som ocksa far stod 1-8 veckor.

I bagge arskurser finns det en stor spridning i friga om stodets omfattning.
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Figur 11. Fordelning av det specialpedagogiska stodet 1 arskurs 1-2 med avseende pa det totala
antalet stodveckor.

5.2 Det specialpedagogiska stodet bland elever med den svagaste

lasformégan

I samband med denna forskningsfraga har det specialpedagogiska stodet bland elever med den
svagaste 1dsformagan undersokts. Stodet har undersokts genom intensitet (antal stodtimmar per
vecka) och omfattning (antal stodveckor totalt). For att f4 svar pad denna forskningsfraga har

korstabulering anvints.

Elever identifierades ha den svagaste 14sformagan om de befann sig inom den 15:e lagsta
percentilen pd summavariabeln. Summavariabeln bestod av ldsuppgifter som gjordes pa hosten
pa arskurs 1. Av totalt 574 elever befinner sig 82 elever inom denna percentil, och identifieras
ddrmed ha den svagaste lasformégan. Av dessa 82 elever fir 65 % specialpedagogiskt stod 1
lasning under arskurs 1 eller 2, men en betydande andel fér inte alls stod (35 %). Av de elever
som far stod far flest stod bade 1 arskurs 1 och 2 (39 %, n = 32), en mindre andel endast i arskurs

1 (18,2 %, n = 15) och den minsta andelen endast 1 arskurs 2 (7,3 %, n = 6).

For att kunna undersoka hur det specialpedagogiska stodet fordelades med avseende pa
intensitet och omfattning har eleverna med den svagaste ldsformigan delats upp 1
undergrupper: Stod ak 1, Stod dk 2, Stod ak 1-2 och Inget stod. 1 tabell 6 presenteras intensitet

och omfattning av stddet till vinster och grupperna till hoger. Eftersom gruppen Stéd ak 1-2
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fick stod bade i arskurs 1 och arskurs 2 presenteras intensiteten och omfattningen for dessa

arskurser var for sig (*).

Tabell 6.

Fordelningen av det specialpedagogiska stodet bland elever med den svagaste ldsformdgan
Intensitet och Stod Ak 1 Stod ak 2 Stod ak 1-2
omfattning

ak 1*  ak2*

Stodtimmar per vecka

0,5 -1 53,9% 80,0 % 41,4% 50,0 %
LS - 2 23,1 % 0,0 % 3,0% 9,0%
25 - 3 15,4 % 0,0 % 20,6 % 17,8%
3,5 - 7,7 % 20,0 % 24,1% 143 %
Stodveckor totalt

1 - 8 33,3% 0,0 % 3.8% 259%
9 - 16 24,9 % 50,0 % 23,1% 74%
17 - 24 16,6 % 25,0 % 77% 14 %
25 - 32 25,0 % 25,0 % 65,4% 59,3 %

Det finns en stor spridning av det specialpedagogiska stodets intensitet och omfattning bland
eleverna med den svagaste lisformagan. Gruppen Stéd dk -2 fir mest stod av alla grupper.
Utover att denna grupp far stod under tva &rskurser far denna grupp ocksd mest intensivt och
omfattande stod. I denna grupp varierar inte heller intensiteten och omfattning av stddet s&
mycket mellan arskurserna utan eleverna far stod lika manga timmar per vecka och under lika
ménga veckor bdde 1 arskurs 1 och 2. Gruppen Stdd dk I far endast stod under arskurs 1. Av
dessa elever fér flest stod 0,5-1 timme per vecka, men dven hér finns det en stor variation
mellan antalet erhallna stodtimmar. Denna grupp har ocksé en spridning av stodets omfattning,
och en del elever erhaller stod endast 1-8 veckor medan andra far stod hela ldsaret. Gruppen
Stod dk 2 far ocksa stod endast under en arskurs. Av dessa elever fér flest stod 0,5—1 timme per
vecka. I denna grupp finns en variation av antalet totala stodveckor. Flest elever far stod 9—16

veckor, men en stor del far ocksa stod 17-24 eller 25-32 veckor.
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5.3 Lasutvecklingen bland elever med den svagaste lasformaga och i

relation till erhallet stod

I samband med denna forskningsfraga har lasutvecklingen for eleverna med den svagaste
lasformagan 1 relation till erhallet stod undersokts. For att kunna undersdka intensitet och
omfattning, skapades fyra grupper utgaende fran de arskurser eleverna fatt stod i: Stéd dak 1,
Stod ak 2, Stéd ak 1-2 och Inget stod. Fokusen ligger fraimst pa utvecklingen for de olika
stodgrupperna och om det finns skillnader mellan dem, med {6r att forsta pa vilken niva dessa
grupper befinner sig pa har dock de dvriga eleverna inkluderats i analysen (gruppen Ovriga, n
= 459). Gruppen Ovriga ingick endast i analyserna dir utvecklingen dver tid undersoktes, och
inte 1 analyserna dédr skillnaderna mellan grupperna undersoktes (avsnitt 4.5.2). Utvecklingen
undersoks genom de fyra uppgifterna Lésa ord, Lésa pseudoord, Lisa meningar och Ldsa text.

For att fa svar pd denna forskningsfraga anviandes variansanalysen mixed ANOVA.

Lasa ord

I tabell 7 presenteras gruppernas medelpodng pé arskurs 1 och 2 i uppgiften Lésa ord. Samtliga
stodgrupper har en storre podngforindring #r gruppen Ovriga, men trots det #r deras
medelpodng bdde pa arskurs 1 och 2 betydligt lagre. Gruppen Stod dk [-2 har de ligsta
medelpodngen av samtliga grupper pa arskurs 2 medan gruppen Stod dk I befinner sig néra
gruppen Ovriga pa slutet av arskurs 2 och gruppen Inget stéd ligger strax under gruppen Stod

ak 1 1 sina resultat.

Tabell 7.
Gruppernas resultat i uppgiften Lésa ord arskurs 1-2
Grupp Medelpoing SD Medelpoing SD Poéng-
ak 1 ak 2 forandring

Ovriga 31,3 14,4 453 14,0 14,0
Stod ak 1 23,8 11,7 42,3 16,4 18,5
Stod dak 2 15,5 10,8 40,7 12,9 25,2
Stod dk 1-2 16,4 10,6 32,3 14,0 15,9
Inget stod 21,4 8,6 39,6 11,3 18,2

Analysen av de olika gruppernas utveckling over tid (figur 12) visar att samtliga grupper
utvecklas signifikant och starkt (stddgrupperna: p < 0,001, n,>= 0,745; hela samplet: p <0.001,
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Np> = 0,443). Gruppernas medelpoing skiljer sig alltsd mellan de tva miittillfillena. Det finns

inga signifikanta skillnader mellan tid och grupp, vilket tyder péd att stodgrupperna har en

liknande utveckling.
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Figur 12. Lasutveckling i uppgiften Ldsa ord bland eleverna med den svagaste ldsformégan
och i relation till erhéllet stod.

Ldsa pseudoord

I tabell 8 presenteras gruppernas medelpoédng pa arskurs 1 och 2 i uppgiften Ldsa pseudoord.

Samtliga stodgrupper har en stdrre poangforandring ér gruppen Ovriga, men trots det 4r deras

medelpoéng bade pé arskurs 1 och 2 betydligt lagre. Grupperna Stod dk I och Stod dk 2 har

nistan kommit ikapp gruppen Ovriga pa arskurs 2 medan gruppen Stéd dk 1-2 har ligst

medelpoédng av alla pa arskurs 2. Gruppen Stod dk 2 har storst podngfordndring. Gruppen Inget

stod har resultat som ligger mellan alla stddgrupper.

Tabell 8.
Gruppernas resultat i uppgiften Lésa pseudoord arskurs 1-2
Grupp Medelpoéing SD Medelpoing SD Poing-
ak 1 ak 2 forindring

Ovriga 25,9 11,4 35,0 10,6 9,1
Stod ak 1 19,9 11,3 33,7 12,8 13,8
Stod dak 2 13,3 8,4 33,7 9,6 20,4
Stod dk 1-2 14,4 9,0 25,9 10,6 11,5
Inget stod 19,1 7,6 30,0 7,2 10,9
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Analysen av de olika gruppernas utveckling 6ver tid (figur 13) visar pa signifikant och stark
utveckling for samtliga grupper (stddgrupperna: p < 0,001, n,*>=0,102; hela samplet: p <0.001,
np> = 0,707). Alla gruppers medelpoing i denna uppgift forindras alltsa fran arskurs 1 till 2.
Det finns ocksa starka signifikanta skillnader mellan tid och grupp (p < 0,044, n,>=0,102). De
starka signifikanta skillnaderna finns mellan St6d dk I och Stod dk 2 (p < 0,05). Denna skillnad
syns dock inte med Sheffes eller Tukeys post-hoc, men med post-hoc testet LSD.
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Figur 13. Lasutveckling i uppgiften Lésa pseudoord bland eleverna med den svagaste
lasformagan och i relation till erhéllet stod.

Ldsa meningar

I tabell 9 presenteras gruppernas medelpoédng pa arskurs 1 och 2 i uppgiften Lédsa meningar.
Samtliga stddgrupper har liknande poingforindring som gruppen Ovriga, men stddgruppernas
poédng &r pa en mycket lagre niva. Gruppen Stod dak 1-2 har lagst medelpodng av alla grupper
pa arskurs 2. Gruppen Stod dk I har hogst medelpodng av samtliga stodgrupper, titt foljt av

gruppen Inget stod. Gruppen Stod dk 2 har den storsta poangforindringen av alla grupper.

Tabell 9.

Gruppernas resultat i uppgiften Lisa meningar drskurs 1-2
Grupp Medelpoiang SD Medelpoing SD Poing-

ak 1 ak 2 forandring

Ovriga 14,3 6,0 20,9 6,7 6,6
Stod dk 1 11,6 5 18,1 5,5 6,5
Stod dk 2 7,3 2,4 15,7 2,7 8,4
Stod ak 1 -2 8,0 4,9 15,0 4,7 7,0
Inget stod 10,5 2,7 17,0 5,4 6,5
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Analysen av de olika gruppernas utveckling over tid (figur 14) visar att samtliga grupper har
en signifikant stark utveckling éver tid (stddgrupperna: p < 0,001, n,> = 0,66; hela samplet: p
<0.001, np> = 0,266). Gruppernas medelvirden skiljer sig allts mellan mittillfillena. Det finns
dock inga signifikanta skillnader mellan tid och grupp (p > 0,05). Detta innebdr att

stodgrupperna antagligen har en liknande utveckling.
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Figur 14. Lasutveckling i uppgiften Lédsa meningar bland eleverna med den svagaste
lasformagan och i relation till erhéllet stod.

Ldsa text

I tabell 10 presenteras gruppernas medelpodng pd arskurs 1 och 2 i uppgiften Ldsa text.
Samtliga stodgrupper har en storre poangforandring dn gruppen Ovriga, men befinner sig pa
en betydligt lagre nivd bade pd arskurs 1 och 2. Gruppen Stéd dk I ar ndra gruppen Ovriga pé
arskurs 2, tatt f0ljt av gruppen Inget stod. Gruppen Stod dk 1-2 befinner sig langt under alla
andra grupper och gruppen Stod dk 2 har den storsta podngforandring av alla grupper.

Tabell 10.
Gruppernas resultat i uppgiften Ldsa text i arskurs 1 och 2
Grupp Medelpoéing SD Medelpoéing SD Poing-
ak 1 ak 2 forindring

Ovriga 55,0 32,4 87,2 32,6 32,2
Stod ak 1 35,9 20,6 75,2 30,4 39,3
Stod dak 2 20,2 16,6 67,8 22,0 47,6
Stod dk 1-2 233 16,4 54,9 27,2 31,6
Inget stod 31,4 15,5 72,0 249 40,6
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Analysen av de olika gruppernas utveckling 6ver tid (figur 15) visar pa signifikant och stark
utveckling for samtliga grupper (stddgrupperna: p < 0,001, n,> = 0,809; hela samplet: p <0,001,
Mp> = 0,456). Detta visar att samtliga gruppers medelpoing 4ndras frin arskurs 1 till 2. Mellan
stodgrupperna finns inga signifikanta skillnader mellan tid och grupp (p > 0,05), vilket visar

att dessa grupper inte skiljer sig fran varandra i sin utveckling.
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40

20 &
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—@— Stod dk 1 —@—Stod ak 2 Stéd &k 1 och 2 —@— Inget stod —@— Ovriga

Figur 15. Lasutveckling i uppgiften Ldsa text bland eleverna med den svagaste 14sformégan
och 1 relation till erhallet stod,
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6. Diskussion

1 detta kapitel diskuteras forst studiens metod och datainsamling pa ett kritiskt sdtt. Ddrefter
diskuteras resultaten utgdende fran de tre forskningsfragorna. Resultaten diskuteras i relation
till tidigare forskning. Avslutningsvis presenteras studiens slutsats och forslag till fortsatt

forskning.

6.1 Metoddiskussion

Syftet med studien var att undersoka det specialpedagogiska stodet i arskurs 1 och 2 och dess
betydelse for elever med den svagaste lasformagan. Studien gjordes utgaende fran material som
samlats in genom ILS-projektet som har bedrivits av Niilo Miki Institutet (se avsnitt 3.2).
Materialet bestod av blanketter och tester som har operationaliserats for att kunna anvindas i
dataanalyser. I projektet har 22 skolor och 574 elever deltagit. Eliasson (2013) menar att den
kvantitativa forskningsansatsen lampar sig niar man vill undersoka stora populationer och saker

pa bredden och utgende fran detta lampar sig mitt val av forskningsansats.

Etiska aspekter har beaktats bdde inom ILS-projektet och i mitt arbete (se avsnitt 3.7.3). Inom
ILS-projektet har urvalet skett med omsorg. Samtyckeskrav for forsokspersonernas medverkan
har beaktats genom att forfrdgning om elevers medverkan skett genom flera steg: forst har
rektorerna gett samtycke, ddrefter har ldrarna gett samtycke och slutligen har fordldrarna gett
samtycke. Konfidentialitetskrav har beaktats och fordldrar har lovats konfidentialitet kring

resultat. Samtliga som arbetat inom projektet har dven undertecknat sekretessavtal.

I avsnitt 3.7.1 och 3.7.2 presenteras metoder for att 6ka en studies reliabilitet och validitet.
Inom ILS-projektet har man efterstrdvat en god reliabilitet och validitet. Kraven pa en dkad
reliabilitet har beaktats bland annat genom att testledarna har fatt utbildning 1 utférandet av
testningarna. Ifyllnaden av blanketten for erhallet stod gjordes av klass- och/eller specialldraren
och blanketten fylldes i under kartliggningstillfillena. Lirarna hade alltsd mojlighet att be
projektforskaren om hjélp ifall de hade métt problem i ifyllandet. Kraven for korrekt inmatning

och kodning av data har beaktats. Underlagen for SPSS har utarbetats av projektets ledare och
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forskare och nir man analyserat resultat har statistiker funnits till hjdlp. De olika testerna har
matats in av projektanstéllda och andra som samarbetat med projektet. I arbetet med denna

studie har jag strévat efter att vara objektiv under hela arbetets gang.

Kriterier for en 6kad validitet har beaktats bade genom innehéllsvaliditet och samtidig validitet.
Kraven for innehallsvaliditet har beaktats genom att ldsuppgifterna noggrant har utarbetats.
Bland annat har man anvént en bred variation av ord i de olika uppgifterna och det fanns en
variation mellan ljudenliga och ljudstridiga ord i de olika uppgifterna. I uppgifter som métte
den fonologiska medvetenheten var man uppmairksam pa att det efterfragade bokstavsljudet i
de olika orden fanns 1 bérjan, mitten eller slutet av ordet. Den samtidiga validiteten har beaktats
genom att man gjort pilotundersokningar pé delar av materialet och direfter slopat eller
omarbetat uppgifter dar det uppkommit oklarheter. For att stirka validiteten for denna studie
har korrelationen mellan de olika ldsuppgifterna testats och samtliga uppgifter har haft en

signifikant medelstark eller stark korrelation.

Blanketten om erhéllet stod har haft vissa brister i utformningen. Manga larare hade fyllt i
blanketten bristfélligt eller innehallsligt svartolkat vilket har forsvarat inmatningsprocessen av
svaren och krévt att jag gjort egna tolkningar (se bilaga 2). En annan aspekt jag vill lyfta fram
ar att blanketten undersokt i vilket 4mne eleverna fétt stod, och de som inkluderades i denna
studie hade fatt stod i modersmal eller i bdde modersmal och matematik. Eftersom min studie
undersokte stodet 1 lasning, och stdd 1 modersmal och matematik inte dr en direkt motsvarighet,
finns hér en svaghet i1 studien. Att eleven som fétt stdd bade i modersmal och matematik
inkluderats innebdr t.ex. att en del av elevena som fétt stod 2 timmar per vecka inte
nodvéndigtvis endast har fatt stod 1 ldsning under denna tid utan ocksd kan ha fatt stod i

matematik.

Jag vill lyfta fram tre kritiska aspekter med tanke pé hur jag identifierat eleverna med den
svagaste ldsformégan och vidare delat in dem 1 grupper pé basis av erhéllet stod. For det forsta
identifierades gruppen elever med den svagaste ldsformégan pé basis av en summavariabel som
skapats genom sju ldsuppgifter. Lasuppgifterna hade bara medelstarka korrelationer
sinsemellan, vilket gor att man kan ifrdgasétta om en summavariabel utgdende fran dessa tester

ger en rittvis bild av elevernas forméagor.
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Den andra aspekten jag vill lyfta fram ar att grinsdragningen gjordes vid den ldgsta 15:e
percentilen. Valet att dra gransen hir gjordes utgaende fran tidigare studier som denna studie
bygger pa (se avsnitt 4.4.2). Med tanke pé att en sa stor del av eleverna inom den 15:e ldgsta
percentilen inte fick specialpedagogiskt stod men dndéd utvecklades, undrar jag om den 15:e
percentilen gav ett for sndvt sampel och uteldimnade viktig information fran andra elever.

Eventuellt hade en gransdragning vid 20:e eller 25:e percentilen gett ett béttre urval.

Den sista aspekten jag vill lyfta fram ar indelningen av stodgrupperna hos eleverna med den
svagaste lasformagan. Eleverna delades in 1 stddgrupper utgéende fran 1 vilken arskurs de hade
fatt stod. Detta kan dock delvis vara missvisande eftersom fokus mer blir pa arskursen dn pa
stodets intensitet och omfattning. Att intensiteten och omfattningen av de olika stodgrupperna

presenterades i forskningsfrdga 2 bidrar dock till mer véardefull information kring stodet.

De dataanalyser som gjorts 1 denna studie var korstabulering och mixed ANOVA. Angaende
dataanalyserna finns det nigra kritiska aspekter som jag vill lyfta upp. For det forsta anvéndes
korstabulering for de tva forsta forskningsfragorna. Trots att det uppfyllde syftet for denna
studie, finns det nackdelar med denna metod. Resultaten ges 1 procent, men presenteras inte i
procent utgdende fran hela samplet utan presenteras utgdende fran den grupp man undersoker.
Svar som ges i1 procent dr enkla att ta till sig, men kan ocksa vara missvisande. Detta blir

speciellt problematiskt i samband med den andra forskningsfragan, dar samplet var valdigt litet.

Den andra aspekten jag vill lyfta fram &r analyserna i mixed ANOVA som gjordes i samband
med forskningsfraga 3. Tanken var forst att bade jaimfora stodgrupperna i relation till varandra
och att jamfora stddgrupperna i relation till de dvriga eleverna. Detta gjordes delvis eftersom
allas utveckling over tid undersoktes, men stodgruppernas jaimfordes inte med de Gvriga
eleverna eftersom kravet for lika varians inte uppfylldes (se avsnitt 4.4.3). En tdnkbar orsak till
att det inte hittades en varians kan eventuellt vara att den grupp som representerade de dvriga
eleverna bestod av ett stort antal elever (459 elever) medan stodgrupperna bestod av ett litet

antal elever (5-32 elever).
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6.2 Resultatdiskussion

Syftet med denna avhandling var att undersoka det specialpedagogiska stodet 1 1dsning i arskurs
1-2 1 finlandssvenska skolor. Dels undersoktes det specialpedagogiska stodet i allménhet i
arskurs 1-2 med avseende pa stdodniva, intensitet och omfattning och dels undersoktes det
specialpedagogiska stddet bland eleverna med den svagaste ldsformagan samt deras utveckling
1 arskurs 1-2 1 relation till erhallet stod. Nedan foljer forst en diskussion om stodet i allménhet
for elever 1 arskurs 1-2 och dérefter en diskussion om stodet och utvecklingen for elever med

den svagaste lasformégan.

6.2.1 Det specialpedagogiska stodet 1 1dsning 1 arskurs 1-2

Nar det specialpedagogiska stodet i allménhet undersoktes framkom sérskilt tre aspekter. For
det forsta gavs det specialpedagogiska stodet 1 ldsning at en tdmligen stor del av eleverna i
arskurs 1-2. Det ar dock svart att jamfora om antalet elever som fick stdd i ldsning var storre
eller mindre &n tidigare &r eller storre eller mindre &n det stod som ges inom andra omraden,
eftersom det inte finns ndgon exakt statistik over detta i dagslaget (se fotnot 1, s. 8). Det finns
likvil kéllor 1 vilka det framhalls att stodet 1 lasning dverlag utgor en stor del av det stod som

ges i nyborjarklasserna (Takala, Pirttimaa & Torménen, 2009; Utbildningsstyrelsen, 2018).

Det andra som framkom var att det specialpedagogiska stodet i lasning gavs ét flest elever inom
allmédnt stdd, och detta kan forklaras genom Utbildningsstyrelsens (2014) direktiv om
stodnivderna. Det allménna stodet ska ges direkt en elev moter utmaningar och det stod som
ges pa denna nivé behdver inte till skillnad fran det stod som ges pa de andra stodnivaerna vara
langvarigt eller mer ingdende utan kan ges under en kortare tid och pé ett mindre komplicerat
satt (Utbildningsstyrelsen, 2014). Detta kan forklara varfor andelen elever som fick stdd pa
denna niva var si stor — elever som behover ett tillfalligt stod for 1asformagan utgdr den storsta
delen av eleverna. Intressant nog 6kar andelen elever som far intensifierat std till det dubbla
frén arskurs 1 till &rskurs 2. Ménga elever som méter utmaningar med 1dsformégan 1 arskurs 1
har dnnu 1 arskurs 2 stora utmaningar med l4sformégan (bl.a. Lerkkanen m.fl. 2004; Torppa
m.fl., 2017) och &r dérfor i behov av mer intensivt stod. Det intensifierade stodet ges ofta som

foljd av att man markt att det stdd som kan ges inom den allménna nivén inte varit tillrackligt
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(Utbildningsstyrelsen, 2014). I arskurs 1 har ldrarna antagligen inte fatt en tillrackligt djup bild
av elevernas utmaningar och stodet ges darfér pa en allmén niva, men nér eleverna borjar
arskurs 2 har lararna fatt en béttre bild av elevernas formagor och kan se om behovet av stod
har okat eller minskat. Att andelen elever som far intensifierat stod okar fran arskurs 1-2

indikerar att ldrarnas formaga att identifiera elevernas svarigheter &r bra.

Det tredje som framkom var att elever i1 allménhet far specialpedagogiskt stdd i ldsning 0,5—1
timme per vecka och 25-32 veckor. Hér fanns likvél en stor spridning bade i antalet stoddtimmar
per vecka och stodveckor totalt. Eftersom ett 1dsar ungeférligen har 38 veckor och nigra veckor
ofta faller bort pa grund av arrangemang kring hdgtider och sjukdomar, kan 25-32 veckor ses
som ett helt 1dsar. Forskare presenterar motstridiga resultat for utformningen av den mest
dndamalsenlig stddundervisningen. Elever som fér specialpedagogiskt stod en gang per vecka
gynnas 1 sin ldsutveckling (Wantzek & Vaughn, 2014; Holopainen m.fl., 2017) och denna
studies resultat dr i1 linje med detta. Fler studier betonar dock vikten av ett intensivt stdd och
Holopainen m.fl. (2017) menar att stdd som ges under en termin gynnar elevernas
lasutveckling. I denna studie fir de flesta eleverna stod under hela ldséret och med tanke pa att
stdd som ges intensivt gynnar eleverna kan det reflekteras 6ver om det vore till elevernas fordel
att stodet gavs flera ganger per vecka och under en kortare tid, istdllet for 1 timme per vecka
och under hela ldséret. En viktig sak att podngtera dr dock elevernas individuella behov av stod
(Coyne m.fl., 2004; Connor m.fl., 2013; Holopainen m.fl., 2017). Trots att en del forskare
menar att stdd som ges under en kortare tid och mer intensivt gynnar elevens lisformaga
behover det inte vara den mest &ndamalsenliga undervisningen for alla elever, och en del elever
kan behova stod ar efter ar. Denna studies resultat presenterar endast situationen i de
finlandssvenska skolorna 1 arskurs 1-2 i dagsldget (undersokningarna gjordes 2015-2017).
Studien undersoker inte om stddet ges pa det mest &ndamalensliga séttet eller om det svarar

mot elevernas individuella stodbehov.

6.2.2 Elever med den svagaste lasformégan

I denna studie undersoktes ocksd hurudant specialpedagogiskt stod de elever som hade den
svagaste ldsformédgan fick och hur ldsutvecklingen for dessa elever sdg ut 1 arskurs 1-2. Pa

basis av resultaten lyfter jag fram tre aspekter. For det forsta fick den stdrsta delen av eleverna
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med den svagaste ldsformégan specialpedagogiskt stod i ldsning. Storsta delen av dessa elever
fick stod bade 1 arskurs 1 och 2 och en mindre del fick stdd endast under en drskurs. De elever
som fick stod bade i arskurs 1 och 2 fick stdd flest antal timmar per vecka och under flest
veckor, medan de elever som endast fick stdd i ena arskursen fick stod firre timmar och farre
veckor. Detta indikerar att en del av de elever som har den svagaste 1dsformégan ér 1 behov av
ett mer omfattande och intensivt stod, medan en del endast behover ett kortvarigt stod. Detta
stimmer Overens med tidigar studier som visat att elever som har svag ldsforméga vid
skolstarten 4nda har varierande behov av stod (Coyne m.fl., 2004; Holopainen m.fl., 2017). Det
ar ocksa intressant att bland de elever som endast fick stdd i ena arskursen fanns en tendens till
stod farre veckor. Lerkkanen m.fl. (2004) och Torppa m.fl. (2007) menar att en del av eleverna
i rskurs 1 endast har utmaningar med avkodningsformégan och nér de far stod utvecklas de
snabbt. Med detta i beaktande kan det antas att de elever som var i behov av stdd endast en kort
tid utvecklade sin avkodningsforméga sé pass mycket med hjilp av stédet att de inte var 1 behov

av mer stod.

Den andra aspekten &r att trots att den storsta delen av eleverna med den svagaste lasformagan
fick stdd, var det en stor del av eleverna med den svagaste ldsformagan som inte fick
specialpedagogiskt stod. Detta ér ett Overraskande resultat eftersom det dr s& pass viktigt att
elever far stod 1 ett tidigt skede (Coyne m.fl., 2004; Holopainen m.fl., 2017; Lerkkanen m.fl.,
2004; Wanzek & Vauhn, 2007) och den finlindska skolan ocksa ar kénd for att ge stod at
eleverna 1 ett tidigt skede (Hausttitter & Takala, 2011; Utbildningsstyrelsen, 2014). Enligt
Virinkoski m.fl. (2017) finns det fall dér finldndska klass- och specialldrare missbeddomer
elevers behov av stdd och elever forblir utan stdd trots att det finns ett behov av det. Det finns
forskare som lyfter fram att lirare bedomer elevers stodbehov i ldsning pa felaktiga grunder.
Virinkoski m.fl. (2017) menar att de elever som i allmédnhet har inldrningssvarigheter oftare
identifieras och fér stod @n de elever som endast har specifika utmaningar med l4sningen.
Bailey och Drummons (2006) menar ocksd att lararens alder och personlighet kan inverka pé
hur ldraren bedomer elevens behov av stod. Utgéende fran detta kan det spekuleras i om de
elever som inte fétt stdd inte gjort tillrdckligt visen av sig for att ldrarna ska kunna identifiera
dem eller om ldrarnas identifieringsmetoder inte varit tillrickligt effektiva. Eventuellt har dessa
elever inte andra inldrningssvarigheter utan endast specifikt utmaningar med lasférméigan, och
darfor har de varit svérare att identifiera én de andra eleverna som haft svag lasforméga. Denna

studie undersokte dock endast det specialpedagogiska stod som gavs och andra stodformer togs
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inte 1 beaktande. Med det 1 atanke kan det hénda att dessa elever fatt stod pa andra sétt och

enligt Utbildningsstyrelsen (2014) kan elever fa stod bl.a. genom stdd av klassldraren.

Den tredje aspekten &r ldsutvecklingen bland eleverna med den svagaste 1dsformagan. Samtliga
elever som hade den svagaste ldsformagan utvecklades i positiv riktning 1 arskurs 1-2 i
uppgifter som matte avkodningsformaga och lasflyt. Utvecklingen var dessutom signifikant
och medelstark eller stark. De elever som hade den svagaste lasformagan utvecklades dock pa
en betydligt ldgre niva dn de Ovriga eleverna, vilket stimmer Gverens med tidigare studier
(Holopainen m.fl., 2017; Lerkkanen m.fl., 2004; Psyridou m.fl., 2018; Torppa m.fl., 2018). I
denna studie hittades inga signifikanta skillnader mellan eleverna med den svagaste
lasformagan och erhallet stod, och alla elever hade en liknande podngutveckling. Har bor dock
tilliggas att samplen var véldigt smd, vilket kan paverka resultaten. Trots att det inte fanns
signifikanta skillnader mellan eleverna med den svagaste 1dsformagan pa basis av erhéllet stod
kunde man se skillnader nér man endast studerade deras medelpoédng i ldsuppgifterna. De elever
som fick specialpedagogiskt stod bade i arskurs 1 och 2 hade de ldgsta prestationerna i
lasuppgifterna bade pd &rskurs 1 och 2 och hade dirmed stora utmaningar bade med
avkodningsformégan och ldsflyt. Likvil utvecklades dessa elever, men pa den ldgsta nivdn av
alla elever. Dessa elever innefattade 6 % av alla elever och i en studie av Leppénen, Niemi och
Nurmi (2004) hade samma andel av eleverna sa stora utmaningar med ldsformégan att
forskarna klassificerade dem ha allvarliga ldssvarigheter. Holopainen m.fl. (2017) sig ocksa
att elever som har utmaningar med 14sformagan i kombination med andra inldrningssvarigheter
eller sprakstorningar hade ldgre resultat i ldsuppgifter dn elever som endast hade utmaningar
med ldsformagan eller utmaningar med ldsformadgan 1 kombination med
koncentrationssvarigheter. Utgdende fran detta undrar jag om dessa elever, de elever som fick
stod 1 &rskurs 1 och 2, innefattar de elever som har de allra gravaste utmaningarna med
lasformagan och eventuellt ocksd i kombination med andra utmaningar. Utgdende frén denna
studie har dessa elevers behov av stdd identifierats och eleverna far mycket stod, men med
tanke pa deras laga prestationer kan det ocksa vicka fragor om stddets effektivitet (Holopainen

m.fl. 2017).

De elever som inte fick specialpedagogiskt stod trots sin svaga ldsformaga utvecklades
intressant nog i positiv riktning. Denna positiva utveckling trots uteblivet stod kan vara en orsak
av att de fatt annat stod dn specialpedagogiskt stod, men detta undersoks inte i denna studie.

Trots att de hade en utveckling i positiv riktning presterade de pa en ldgre niva dn de ovriga
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eleverna och det dr intressant att begrunda om eleverna hade utvecklats annorlunda om de fatt
specialpedagogiskt stod. En del elever fick stod endast under arskurs 2, och hér kan det
spekuleras om dessa elever forblev oidentifierade under arskurs 1. Det stod som dessa elever
fick 1 arskurs 2 har gynnat dem for de hade en positiv podngutveckling fran arskurs 1 till 2. De
elever som inte fick specialpedagogiskt stod och de elever som endast fick specialpedagogiskt
stod 1 ena arskursen forbdttrade sina resultat i uppgifter som maéter avkodningsformégan.
Resultaten fran tidigare studier visar att en del av de elever som har svag lasféormaga i borjan
av arskurs 1 utvecklar avkodningsformégan under de tva forsta skolaren (Lerkkanen m.fl.,
2004; Lopez, Thompson & Walker-Dalhouse, 2011) och deras chanser for en fortsatt positiv
lasutveckling dr dirmed god. Detta bekriftar att en del elever endast behover en kort tids stod

(Coyne m.fl., 2004; Connor m.fl., 2013).

6.3 Slutsats och forslag pa fortsatt forskning

I denna studie undersoktes det specialpedagogiska stodet i1 ldsning i arskurs 1-2 1 22
finlandssvenska skolor. Studien visade tre centrala resultat. For det forsta fick de flesta eleverna
specialpedagogiskt stod 1 ldsning inom allmént stdd; 0,5—1 timme per vecka och 25-32 veckor
(hela laséret). Intressant nog 6kade antalet elever som fick specialpedagogiskt stdd 1 1dsning
inom intensifierat stdd med mer dn det dubbla till drskurs 2. Det andra resultatet visade att den
storsta delen av eleverna med den svagaste ldsformégan fick specialpedagogiskt stod, men
overraskande nog fick en betydande del inte det. Det tredje och sista resultatet visade att
eleverna med den svagaste 1dsformagan utvecklades 1 positiv riktning 1 arskurs 1-2, men pd en

betydligt ldgre niva dn de dvriga eleverna.

De flesta eleverna fick stdd inom allméint stod, vilket &r 1 linje med Utbildningsstyrelsens
(2014) anvisningar for stodet. Att en storre andel elever fick intensifierat stod 1 drskurs 2 dn i
arskurs 1 tyder pa att ldrarnas formaga att identifiera elevernas svarigheter dr bra och de ser

vem som behover mera stod fran arskurs 1 till arskurs 2.

Av de elever som hade den svagaste ldsformégan fick de flesta specialpedagogiskt stod, men
det visade sig ocksa att en betydande del inte fick det. Virinkoski m.fl. (2017) sdg i sin studie

att det kan finnas brister 1 klass- och specialldrares metoder for att identifiera elevers stodbehov,
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och om detta dr en anledning till varfor elever i denna studie inte visats fa stod ar det en brist
nagonstans. Eventuellt har ldrarna inte tillrickligt med kunskap om eller metoder for att
identifiera eleverna. Virinkoski (2017) lyfter fram att det dels borde utvecklas mer effektiva
identifieringsverktyg for larare och dels att fortbildning borde ordnas for att stirka ldrarnas
kunskap. I denna studie hade eleverna som inte fick specialpedagogiskt stod likvdl en
lasutveckling 1 positiv riktning, men trots en positiva utveckling kan det spekuleras i om

eleverna hade haft en &nnu snabbare utveckling ifall de fatt specialpedaogiskt stod.

De 6vriga eleverna som hade svag ldsforméga utvecklades ocksa i positiv riktning men pé en
betydligt ldgre nivd dn de dvriga eleverna, vilket &r 1 linje med tidigare studier (Holopainen
m.fl., 2017; Leppéanen m.fl., 2004; Lerkkanen m.fl., 2004; Torppa m.fl., 2007). Att eleverna
med den svagaste ldsformégan och erhallet specialpedagogiskt stod utvecklades i positiv

riktning tyder pé att stodet de fatt gynnat dem och ddrmed varit andaméalsenligt.

I tidigare forskning betonas det att stod ska ges intensivt for att gynna elevernas lasutveckling,
och stod som ges en gang i veckan har visats ha positiv effekt pa elevers lasforméaga (Wantzek
& Vaughn, 2012; Holopainen m.fl., 2017). Trots att flest elever i denna studie fick stod 0,5-1
timme per vecka fanns det en spridning av antalet stodtimmar per vecka och det &r svért att pa
basis av denna studie dra en slutsats om stodet gavs pa det mest &ndamalsenliga séttet eller

vilken sorts intensitet eller omfattning av stod som gynnar elevens lasutveckling mest.

Med tanke pa fortsatt forskning vore det intressant att undersdka den grupp som identifierats
ha den svagaste lasformagan men som inte fick stod. Eftersom Virinkoski m.fl. (2017) menar
att det behovs med fokus pé effektiva metoder for att identifiera elevernas stodbehov, vore det
intressant att se hurudana identifieringsmetoder larare i Svenskfinland anvénder sig av. Vidare
vore det intressant att se om de elever som inte fick stdd befinner sig inom nédgot speciellt

omrade 1 landet eller om de &r utspridda over flera regioner.

I min studie undersoktes utvecklingen endast for de svagaste eleverna och 1 relation till hela
resten av samplet. Eftersom resten av samplet innefattar elever med en sa bred variation av
formagor, vore det givande att dela upp denna grupp dnnu mera. Likt studien av Torppa m.fl.
(2007) och Lerkkanen m.fl. (2004) vore det intressant att identifiera olika ldsprofiler, och sedan

beakta det specialpedagogiska stod som ges for att se hur det paverkar elevernas lasutveckling.
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Bilaga 1: Blankett om erhéllet stod

Lararblankett

= \ \ Elevoversikt
IS 2
NSTITUUTTI
Datum Larare Skola
Stodundervisning Specialundervisning Stsdniva
(sedan bérjan) (sedan borjan) Om mén
Elevens namn m.n.i_. ; ﬂ
Vilket / Timmar Veckor |Vilket / Timmar | o gor | AR | citierat|  sarsuitt indivi
per = I | pedagogiskt il s individ
Vilka dmnen? vecka totalt | Vilka dmnen? vocka | totalt s stéd stod
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Bilaga 2: Tolkningar av blanketten om erhéllet stod

Problem

Tolkning / inmatning

Stddniva saknades men dmne och/eller
intensitet och omfattning ndmndes.

Fler stodnivéer fanns ikryssade.

Antalet veckor angavs inte i siffror utan det
stod “alla veckor”.

Det stod att eleverna fatt stod 15/20/30 min.

Det stod att eleven far stod 1/2/3 ginger per
vecka.

Istéllet for timmar stod det att eleven fatt
stod 2—3 ganger per manad.

Istallet for timmar stod det att eleven fatt
stdd 3 x 20 minuter per vecka.

Amne, timmar per vecka eller veckor totalt
var tomt.

Stodnivan allmént stod matades in med
motiveringen att larare borde vara mer
medvetna om stodnivan ifall eleven far
intensifierat eller sarskilt stod. Intensifierat
och sérskilt stod kraver mer utredningar.

Den hogsta stddnivén valdes. Om bade
allmént och intensifierat stod var ikryssat
valdes alltsa intensifierat stod.

32 veckor matades in. Ett skolar dr ungefar
38 veckor och riknat med att veckor
automatiskt faller bort &r ungefar 32 veckor
kvar. Hogsta antalet veckor som ndmndes 1
blanketterna var 33 veckor.

Minutrarna avrundades till ndrmaste
halvtimme eller timme. Stod det 15 min
matades det in som 0,5 timmar.

Antal génger tolkades till 1 timme. 2 ginger
blev alltsa 2 timmar.

Timmar per vecka har lamnats tomt.

1 timme per vecka har matats in. Minutrarna

slogs alltsa ihop och avrundades.

Filten har lamnats tomma.







