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Syftet med denna undersdkning dr att analysera dialogiska elevtexter skrivna av elever
i en sverigesvensk skola, en finlandssvensk skola och en sprakbadsskola. Utgiende
fran detta syfte har foljande forskningsfragor formulerats:

1. Hur fungerar de dialogiska elevtexterna i sin genre?
2. Hurdana monster finns det 1 elevtexterna?

Denna avhandling ér en del av projektet Skrivkompetens (2014—) som é&r ett samarbete
mellan Abo Akademi, Vasa universitet och Stockholms universitet. Inom projektet
undersdks grundskole- och gymnasieelevers skrivkompetens pé svenska i olika
sprakmiljoer i Finland och Sverige for att stoda skriftspraksutveckling pa svenska.
Materialet som analyseras i denna avhandling bestéar av 28 elevtexter som &r skrivna
av femteklassare i tre olika sprakmiljoer. Eleverna har parvis skrivit fiktiva intervjuer
med en expert. Texterna har skrivits pa dator och som hjdlpmedel har eleverna fatt
anvinda dator eller uppslagsbocker.

Den teoretiska bakgrunden bestar dels av en redogorelse for olika perspektiv pé elevers
skrivande och skrivande 1 skolan och dels av en diskussion kring elevers texter,
begreppet genre och en beskrivning av genrepedagogisk undervisning och genrearbete
1 klassrummet. I teorin diskuteras dven dialogismen som kunskapsteori (t.ex.
Malmbjer, 2017; Dysthe, 1997). Avhandlingens forskningsansats dr hermeneutik, och
analysen &r gjord i enlighet med den hermeneutiska inriktningen allmén tolkningsléra.
I analysen har elevtexterna analyserats pd funktionell och strukturell niva.

Resultaten visar att elevernas forméga att skriva inom genren intervju med expert
varierade mellan skolorna och sédledes ocksa mellan de olika sprakmiljoerna. Eleverna
1 den sverigesvenska skolan uppfyllde de kriterier for genren som hade faststéllts i
denna undersokning och alla texter frén den skolan klassades som intervjuer med en
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expert. I den finlandssvenska skolan var det tre av nio elevtexter som uppfyllde
genrekraven, och i sprdkbadsskolan var det tva av tio elevtexter som klassades som
intervjuer med en expert.

En del av unders6kningen var att analysera monster i elevtexterna. De monster som
framkom i analysen har delats in i tre olika grupper enligt relationerna i Dysthes (1997)
dialogiska diskursmodell. Den forsta relationen dr relationen mellan skribent och
amne, och den handlar om elevernas uppfattning om vad som ska inga i texten. Den
andra relationen &r relationen mellan skribent och ldsare, och den handlar om
skribentens benégenhet att anpassa sin text enligt mottagaren. Den tredje relationen ar
relationen mellan skribent och andra texter, och den handlar om den analyserade
textens forhallande till andra texter. De monster som har framkommit i analysen ar
bland annat att eleverna i texten redogdr for vilken typ av expert som intervjuas, att de
hilsar eller tackar for intervjun och att de har ndmnt 1 texten att det ar en skrivuppgift.
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1 Inledning

I detta kapitel presenteras inledningsvis projektet Skrivkompetens som denna
avhandling dr en del av. I avsnitt 1.1 och 1.2 anvdnds Jusslins (2016, s. 1-2)
beskrivning av projektet Skrivkompetens och de skolor som har deltagit i projektet,
och dir presenteras dven min del 1 projektet. Darefter foljer en beskrivning av motiv
och bakgrund for avhandlingen och avhandlingens syfte presenteras. Kapitlet avslutas

med en redogorelse for avhandlingens fortsatta disposition.

1.1 Projektet Skrivkompetens

Projektet Skrivkompetens paborjades ar 2014 och forskare vid Abo Akademi, Vasa
universitet och Stockholms universitet deltar i projektet. Projektets syfte &r att studera
grundskole- och gymnasieelevers skrivkompetens pa svenska i olika sprakmiljoer i
Finland och Sverige for att stoda skriftspraksutveckling pa svenska (Skrivkompetens,
2016). Inom projektet vill forskarna dokumentera och analysera skrifthdndelser och
skriftpraktiker pa svenska i olika didaktiska och sprakliga miljoer genom text- och
genreanalyser. Fokus ldggs dven pa multimodala texter skrivna av eleverna, samt pa
jamforelser mellan elever med svenska som fOrsta-och andrasprdk. Projektets
forskningsmaterial bestir av dokumentationer, observationer i form av forskarloggar
och fotografier, samt elevtexter. Eleverna som har deltagit i1 projektet &r mellan 11-18
ar gamla och de deltar i undervisning med svenska som forsta- eller andrasprak och
alla har erfarenhet av dmnesundervisning i svenska. Materialet till denna studie har
samlats in vid tre skolor: en finlandssvensk skola, en sprakbadsskola och en

sverigesvensk skola.

En av de vetenskapligt ansvariga forskarna i1 Skrivkompetensprojektet dr Ria Heila-
Ylikallio som &r min handledare fér magisteravhandlingen, och det var via henne som
jag kom 1 kontakt med projektet. Min roll i projektet dr att analysera dialogiska
elevtexter fran de tre olika skolorna. Elever i arskurs 5 har parvis skrivit fiktiva
intervjuer med en expert, och materialet bestar av sammanlagt 28 texter. Materialet

har samlats in for Skrivkompetensprojektet ar 2015 och jag blev tilldelad materialet
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nir jag blev en del av projektet ar 2017. Min avhandling ingdr i en storre
forskningshelhet och utgoér endast en liten del av Skrivkompetensprojektets
omfattning. Inom projektet har bland annat artiklarna Elevtextens mdanga uttryck — mot
en multimodal analys (2016) och Elever i arskurs 5 skriver narrativer — en analys av
struktur, fiktion och vdrdering (2016), biagge skrivna av Bjorklund, Heild-Ylikallio,
Magnusson, och Rejman, publicerats. Anledningen till att just de artiklarna lyfts fram
har ar att den skrivuppgift och de elevtexter som har analyserats for dessa artiklar ar
insamlade 1 samma arskurs med samma elever som de texter som analyseras i denna
undersokning. I artiklarna har samma skrivuppgift och elevtexter analyserats pa tva
olika sitt, dels med utgédngspunkt i elevernas anvindning av multimodala uttryck och

dels som en lingvistisk undersokning av narrativa aspekter.

I denna undersdkning &r det som sagt ocksé elever 1 drskurs 5 som har skrivit texter,
men det som &r specifikt for min undersékning inom Skrivkompetensprojektet ar att
eleverna parvis har skrivit texterna som analyseras, att de har skrivit pé sina texter pa
dator och att de har fatt anvinda hjilpmedel s& som uppslagsbocker och dator i

skrivprocessen.

1.2 De tre skolorna

Materialet har samlats in vid de tre skolorna som medverkar i projektet
Skrivkompetens: en finlandssvensk skola, en svensk sprakbadsskola och en
sverigesvensk skola. I denna avhandling anvinds samma fingerade namn pa skolorna

som 1 hela Skrivkompetensprojektet.

Fliderskolan (F) dr en finlandssvensk skola i Osterbotten. Skolan omfattar en
svensksprakig forskola, grundskola, samt gymnasium med sammanlagt ungefar 800
elever. Skolans undervisningssprak &r svenska, men skolan erbjuder &ven

undervisning pa engelska enligt metoden Content and Landuage Integrated Learning.
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Kloverskolan (K) #r en finsksprakig grundskola i Osterbotten som dven har en linje
med svenskt sprékbad for drskurs 1-6. Sprakbadseleverna foljer ett sa kallat tidigt
fullstdndigt sprakbadsprogram dér andelen svenska som undervisningssprak minskar
frdn 90 % 1 arskurs 1 till cirka 50 % 1 arskurs 6. Sprakbadsundervisningen definieras
enligt den nya ldroplanen for den grundldggande utbildningen som omfattande

undervisning pa tva sprak.

Syrénskolan (S) dr en F—9-skola i Sveriges huvudstadsomrade med knappt 800 elever
exklusive forskoleklasserna. Enligt Skolverkets statistik 2014/2015 ligger
elevresultaten i nationella prov i skolar 9 6ver riksgenomsnittet i alla redovisade &mnen
utom ett. Andelen ldrare med pedagogisk hogskoleexamen ligger néstan precis som

riksgenomsnittet (85,7 % 1 hela Sverige).

1.3 Motiv och bakgrund

Det dr viktigt att ldraren kan bedoma elevers texter och ge respons pé elevers
skrivande. Om detta gors pa ett bra sitt kan eleverna utveckla sitt sprak och sina
kunskaper. Att analysera elevtexter ligger till grund f6r all beddmning, och genom att
analysera elevers texter kan ldraren ge den typ av respons som gynnar elevens
utveckling som skribent. Om ldraren gor en relevant analys av elevtexterna kan denna
ocksa anpassa undervisningen sé att den utvecklar elevernas skrivforméga. (Skar &
Berge, 2018.) Jag har pedagogik som huvuddmne och har dirtill 14st svenska och
litteraturvetenskap som bidmnen och dérfor har jag ett personligt intresse for att
utveckla min forméga att 14sa och analysera elevtexter. Genom att bli béttre pa att
analysera elevers texter hoppas jag dven bli béttre pa att i framtiden ge relevant respons
pa elevernas texter och utgaende fran det kunna bedéma hurdan skrivundervisning som

eleverna behover.

I denna undersokning ingdr elevtexter fran tre olika sprakmiljoer. Enligt
Utbildningsstyrelsen (2013) har allt fler elever i de svensksprakiga skolorna i Finland

varierande sprakbakgrund, och ddrmed borde ldrarna kunna beméta elever med olika
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sprakliga bakgrunder och stdda deras inldrning. Att vara medveten om sprakets
betydelse for inldrning och att kdnna till sprakstddjande arbetssdtt ar viktigt for att
kunna forbattra larandet (Slotte-Liittge & Forsman, 2013, s. 19). Som blivande larare
anser jag darfor att det dr viktigt att kunna analysera elevtexter som dr skrivna av elever
med olika sprékbakgrunder for att kunna stoda deras inlérning och anpassa ldrandet

enligt elevernas forutsittningar och behov.

1.4 Syfte, material och metod

Syftet med denna undersdkning &dr analysera dialogiska elevtexter skrivna av elever i
en sverigesvensk skola, en finlandssvensk skola och en sprékbadsskola. Som tidigare
ndmndes har materialet samlats in for Skrivkompetensprojektet och jag blev tilldelad
materialet nér jag blev en del av projektet. Materialet bestér av elevtexter fran de tre
olika skolorna. Eleverna i arskurs 5 har parvis skrivit fiktiva intervjuer med en expert,
och materialet bestdr av sammanlagt 28 texter. Min uppgift som forskare &r att
analysera elevtexterna dels med fokus pa genretillhorighet och dels genom att
identifiera monster 1 texterna. I denna undersdokning anvidnds hermeneutik som
forskningsansats och #ven dialogismen' som kunskapsteoretisk bas har anvints i

analysen.

Inom projektet Skrivkompetens ingér flera olika forskare med olika infallsvinklar
gillande skrivforskning. Genom min del i projektet 6nskar jag bidra med ny kunskap
om skrivpedagogik genom att analysera genredrag och identifiera monster 1 dialogiska

elevtexter skrivna i tre olika sprakmiljder.

! Dialogismen som kunskapsteori beskrivs nérmare i avsnitt 2.1.
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1.5 Avhandlingens fortsatta disposition

Avhandlingen ir indelad i sex kapitel. I kapitel ett beskrivs Skrivkompetensprojektet,
de tre skolorna som ingar i studien och motiv och bakgrund f6r avhandlingen. I kapitel
ett presenteras ocksa avhandlingens syfte, material och metod. Kapitel tvé och tre utgor
den teoretiska bakgrunden. I kapitel tvd behandlas olika perspektiv péa elevers
skrivande och i kapitel tre diskuteras genrer och genrepedagogik samt elevers texter. I
kapitel fyra beskrivs undersokningens metod och genomfoérande, och dir presenteras
avhandlingens syfte och forskningsfragor och forskningsansats. Kapitel fyra beskriver
ocksé datainsamlingen och analysmetod. I slutet av kapitlet diskuteras tillforlitlighet,
troviardighet och etik. Kapitel fem &r resultatredovisningen och dér presenteras
resultaten av analysen. I kapitel sex diskuteras undersokningens resultat och metod i

relation till tidigare forskning, och forslag pa fortsatt forskning ges.
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2 Perspektiv pa elevers skrivande

I detta kapitel presenteras olika perspektiv pa elevers skrivande for att ge en bild av de
olika aspekter som kan inverka péd skrivandet och pa analysen av elevtexter.
Inledningsvis beskrivs dialogismen som kunskapsteori samt hur dialogismen konkret
kan anvidndas 1 skrivundervisningen. Dérefter diskuteras skolskrivandets
kommunikativa funktion, elevtexternas mottagare samt instruktioner som en av
skolans textaktiviteter. Ocksd digital teknik 1 skrivundervisningen och en
sociokulturell syn pa skrivande lyfts fram. Sedan foljer en redogdrelse for elevers
skrivande i olika sprakmiljoer och elevtexterna i ljuset av savél den finldndska som

den svenska laroplanen, och i samband med detta presenteras dven sprakbad i Finland.

2.1 Dialogism och dialogiskt skrivande

Enligt Malmbjer (2017, s. 73—74) &r det fruktbart att se pa undervisning och skrivande
som en dialog bidde nidr det giller skrivundervisning och skrivforskning. Hon
presenterar Michail Bachtins dialogism som dr en kunskapsteoretisk inriktning som
ror sprak, tainkande och larande. Ordet dialog anvénds 1 vardagligt tal for att beskriva
ett muntligt samtal mellan en eller fler personer, men inom dialogismen som
kunskapsteori innefattar begreppet dialog sédvidl muntliga som skriftliga yttranden
(Dysthe, 1997, s. 47-48). Dialogism &r ursprungligen en litterdr teori, men den kan
dven anvindas i utformandet av undervisning och for att forstd skrivande. Bachtins
teori bygger pa att alla yttranden sker i dialog med tidigare och framtida yttranden och
att alla yttranden &r en del 1 en historisk och kulturell dialog. Vara yttranden pdverkas
av var kunskap och instillning till tidigare yttranden. Inga yttranden &r neutrala i och
med att de utdver ett innehall dven innefattar en forstaelse, en position, ett perspektiv
och ett stillningstagande. Alla yttranden kan dirfor ses som formedlare av olika
versioner av verkligheten. For att beskriva detta anvinder Bachtin begreppet rdst.

(Malmbjer, 2017, s. 73-74.)
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Ett yttrande har alltid en eller flera tilltdnkta mottagare, en adressivitet, och dessa
mottagare paverkar eller har paverkat yttrandets form och innehall. Ett yttrande har
ocksa flera egenskaper, och en av dem &r genre. Genren paverkar yttrandets sprakliga
utformning 1 och med att det styrs av ett bestdmt socialt sprak och kulturellt och
historiskt givna former for yttranden inom en specifik genre. Bachtin anvénder ocksa
begreppet talgenre for att beskriva dialoger som anvénds i liknande sammanhang och
som har vissa bestdmda drag gillande uppbyggnad, innehéll och stil. Yttranden formas
aven av kontexten samtidigt som yttranden kan bidra till att paverka kontexten och

dérmed finns det en dialog mellan yttranden och kontext. (Malmbjer, 2017, s. 76-78.)

Yttringar, s& som texter, blir till i ett komplicerat samspel mellan flera faktorer, och
dessa faktorer pdverkar i1 sin tur yttrandet. Dysthe har skapat en dialogisk
diskursmodell med utgdngspunkt i Bachtins dialogism for att synliggéra samspelet
mellan ndgra av faktorerna som péverkar yttranden. Modellen bestar av sex olika
relationer som alla kan paverka produktionen av text och dessa &r relationen mellan
skribent — dmne, skribent — ldsare, skribent — andra texter, ldsare — andra texter, &mne
— andra texter och ldsare — &mne. Dartill finns ramfaktorerna kontext och genre som ér
invdvda 1 alla de sex relationerna. Alla dessa faktorer samspelar med varandra, och
relationen mellan faktorerna dr av intresse bade for produktionen av texter och for

analys av texter. (Dysthe, 1997, s. 52-53.)

Dysthe beskriver de tre fOrsta relationerna i diskursmodellen ndrmare. Géllande
relationen mellan skribent och @mne skriver hon att skribenten &r priglad av den
sociala, kulturella och historiska bakgrunden, vilket paverkar hur denna skriver om ett
amne. Ocksé skribentens kon, dlder och utbildning kan ha betydelse for skrivandet.
Det som spelar storst roll dr vilken instéllning skribenten har till &mnet och till
mottagaren, dd yttringar dr orienterade i tvd riktningar — mot dmnet och mot
mottagaren, och detta har att gora bade med relationen mellan skribent och &mne och
skribent och ldsare. Det som didremot dr specifikt for relationen mellan skribent och
lasare dr att det finns en tilltdnkt mottagare till texten, och ddrmed &r ldsaren inte bara
en mottagare av ett budskap utan l4saren paverkar dven textproduktionen. I skolan kan

eleverna skriva s som de vet att lararen vill att de ska skriva. Skribenten paverkas i
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nigon grad, medvetet eller omedvetet, av vad denna tror att ldsaren forvéntar sig.
Relationen mellan skribenten och andra texter har att gora med att texter alltid &r en
lank i en kedja av texter som har kommit fére och som kommer att komma efterét.
Som ldsare kan man forsta en text battre om man vet vad texten dr en repons pa.

(Dysthe, 1997, s. 55-61.)

Vi dr hela tiden omgivna av texter — vi skriver, laser och tolkar texter dagligen. Enligt
den symboliska interaktionismen &r en texts mening inte isolerad i texten eller hos den
som skriver eller ldser en text, utan texten far sin mening i interaktionen mellan
skribenten, texten, ldsaren och omvérlden. En elev som skriver skapar alltsd mening 1
klassens sociala rum, och nér elever skriver sker en interaktion mellan larare och elev.
Dartill 14ser och tolkar eleverna de uppgifter som ldraren ger dem och lararen laser och
reagerar pa elevernas texter vilket leder till att det uppstar ett dialogiskt samspel.

(Smidt, 1997, s. 205, 213.)

Nordenfors (2017, s. 16) hdnvisar till Korp (2011) som lyfter fram att elevtexter dr en
del av en dialogsituation i och med att texten dr elevens svar pa en utstdlld uppgift. I
och med detta &r texten savil som idé, utkast och fardig text ett yttrande som riktar sig
till 1araren och ldrarens roll ar att reagera genom att ge respons pa texten. Nordenfors
skriver att det dr ldrarens uppgift att bidra med en didaktisk textrespons som &r bade
systematisk och medveten. For att ge denna typ av respons bor ldraren ldsa texten 1
formativt syfte, och lararens lasning ska sedan omformas till respons pa elevens text.
Responsen ska baseras pa de mal och syften som lararen formulerat for uppgiften, samt
pa laroplanens krav pa texter av olika slag. Om responsen ér uppbyggd enligt dessa
kriterier kan bade texten och eleven utvecklas dé responsen kan bidra till att fylla de
luckor som finns mellan hur texten ser ut och ldraren och laroplanens bild av hur texten

borde se ut.

Niér elever skriver gér de in 1 olika skrivroller utgaende fran sin uppfattning om vad de
ska skriva och vem som kommer att ldsa det de skriver. Dessa skrivroller &r sprakligt
och socialt definierade men subjektivt tolkade. Olika genrer kan ge olika krav eller

mojligheter pa vilka skriftsprakliga roller som eleverna kan ta. I skolan méter eleverna
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olika genrekrav och de fir dé& testa olika roller, vilket kan utveckla elevernas
skriftsprakliga identitet Over tid. Att skriva dr alltsa att prova olika roller. Eleverna kan
dessutom ha flera roller — till exempel kan de leva sig in i de fiktionsroller som de
konstruerar i texten, vilket dr en roll, och dessutom har eleverna rollen som skrivande

elev i skolan, vilket 4r en annan roll. (Smidt, 1997, s. 217-218.)

Om dialogismen beaktas i undervisningen torde det vara viktigt att lata eleverna fa
tilldgna sig kunskap genom att ga i dialog med liraren, varandra och med dmnesstoffet
(Malmbjer, 2017, s. 81-82). I skrivsituationer i1 skolan bor det finnas dialogpartners
som fungerar som stod under skrivandets gang. Dialogpartnern kan utgoras av en
annan elev eller av liararen, men det viktiga &r att eleverna inte ska ldmnas ensamma i
skrivandet utan att de ska delta i en dialog som framjar larandet. Skrivandets uppgift
bor inte ses som primért expressiv utan dven som ett socialt verktyg. (Treite Lorentzen,

2009, s. 16.)

2.2 Skrivundervisning

Palmér och Ostlund-Stjirnegardh (2005, s. 15-16) lyfter fram att skolskrivandets
kommunikativa funktion har problematiserats och diskuterats av flera forskare. De
refererar till Nystrom (2000) som menar att skolskrivande dr “losgjort fran ett
kommunikativt och socialt sammanhang.” Palmér och Ostlund-Stjirnegardh menar
andd att skolskrivande kan vara kommunikativt om skrivandet sker i funktionella
sammanhang dér det finns verkliga mottagare som till exempel i kamratrespons. Syftet
med skolskrivande &r bland annat sammankopplat med skrivinldrning och
betygséttning, och d&ven om en skrivuppgift har ett funktionellt syfte finns ocksa syftet

att trana skrivformagan och visa upp sina kunskaper for lararen kvar i bakgrunden.

Malmbjer (2017, s. 86) hédnvisar till Halasek (1999) som menar att ett problem i
skrivundervisningen dr adressiviteten — alltsd vem texten riktar sig till. Vanligtvis ar

det enbart ldraren som &r den verkliga mottagaren till elevernas text, och lararens roll
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ar att bedoma och betygsétta skrivprocessen och den fardiga texten. Detta kan leda till

att eleverna skriver det som de tror att ldraren vill lisa.

Instruktioner kan ses som en del av textaktivitet eftersom elever ldser manga olika
instruktioner i samband med uppgifter de ska utfora. Syftet med en instruktion &r att
vigleda hur ndgon ska handla. Det finns tre steg for textaktiviteten instruktion: mal,
metod och resultat. Om instruktionen f6ljs blir resultatet det som vi forvéntat oss

utgaende fran det som instruktionen uppmanat till. (Nordenfors, 2017, s. 120-123.)

Gillande den digitala tekniken i1 forhallande till skolans textkultur dr det viktigt att
utveckla sddana kompetenser och sddan pedagogik som lampar sig for de nya villkoren
for kommunikation och interaktion som den digitala tekniken medfor. I och med att
begreppet text har breddats maste undervisningen inkludera flera olika textpraktiker —
bade traditionella textpraktiker med papper-och-penna och digitala textpraktiker.
(Sofkova Hashemi & Tynkkinen, 2016, s. 47.)

Sociokulturell syn pd skrivande

Smidt (2009, s. 28-30) framhaller att olika slags skrivande kréver olika slags kunskap,
och dérfor bor skrivkonsten utvecklas och ldras in om och om igen. I skolan ska
eleverna alltsa ldra sig att skriva i olika sammanhang, for olika &ndamal och inom olika
genrer. Smidt beskriver Hoels (1997) “inatriktade” och “utétriktade” skrivteorier, dir
de "inétriktade” teorierna handlar om vad som hénder i huvudet pa en skribent under
skrivprocessen — alltsd kognitiva teorier. De kognitiva teorierna kan hjélpa till att forstd
hur eleverna ténker, vilka eventuella problem de kan ha géllande att forstd uppgifter

eller att bilda ord och meningar samt vilka strategier de anvander for sitt textskapande.

Det finns ocksa kognitiva teorier som beskriver hur texter byggs upp utifrdn monster
eller ”scheman” som finns lagrade i hjdrnan. Schemateori bygger alltsd pa vilka
scheman skribenten anvénder for att skapa innehdll, form och syfte eller handling.

Denna kognitiva teori ligger mellan “inatriktade” och utatriktade” teorier eftersom de
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scheman som anvénds paverkas av skribentens kulturella och sociala sammanhang. De
sa kallade “utétriktade” skrivteoriernas utgangspunkt dr att skrivande &r en social och
spraklig verksamhet som péaverkas av kontexten och som styrs av inldrda tanke- och
uttryckssétt och handlingsmonster. Med detta 1 &tanke menar Smidt att vi maste forsta
skrivandets kontext, syfte, mottagare, forvintningar och normer for att kunna forsta

hur texter utvecklas och anviands. (Smidt, s. 28-30.)

2.3 Elevers skrivande i olika sprakmiljoer

Skrivande pa ett forsta- och andraspradk

Forskningen inom andraspréksinldrning fokuserade ldnge pa det talade spriket hos
andraspraksanviandare, men nu har dven skrivande pa ett andrasprak lyfts fram som ett
eget omrade inom andraspréksinldrning. Skrivande pa ett andrasprak dr komplext och
paverkas av flera faktorer, sa som den allminna kunskapsnivan i andraspraket,
skribentens dlder samt 1ds- och skrivformagan i forstaspraket. Skillnader som &r
avgorande mellan fOrsta- och andraspraksskribenter dr ordforrdd, kunskap om
morfologi och syntax och erfarenheter av text och méalsprakets skriftkonventioner. En
modersmalstalare har ofta kunskap om texters konventioner och struktur redan i tidig
alder, medan en andraspraksskribent av naturliga skél ofta saknar dessa erfarenheter

av text pd andraspraket. (Magnusson, 2013, s. 633—636.)

Ocksa genrekonventioner kan i vissa fall skilja sig mellan forsta- och andrasprakets
texter. Dessutom kan andraspréksinldrarens dlder ocksd spela in i
andraspriksutvecklingen. I allménhet gynnas andraspraksinldrningen om inldrningen
paborjas 1 ett tidigt skede eftersom yngre inlérare generellt nar en hogre niva én de som
kommit i kontakt med andraspréket senare. Géillande litteracitet pd ett andrasprak ar
aldersfrdgan dnda mer komplex, eftersom kunskaper om ldsning, skrivande och text
pé forstaspraket ocksd kan vara en resurs i andraspraksskivande. (Magnusson, 2013,

5. 636-637.)
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Magnusson (2013, s. 641) beskriver exempel pé olika avvikelser fran standardsvenska
som dr vanligare eller ndstan enbart forekommer hos andraspréksanvéndare. Dessa
avvikelser ar kongruensfel (t.ex. texten som é&r skrivet), artikelfel (t.ex. anpassa sig i
samhdlle), avvikelse 1 konstruktioner (t.ex. de som har brutit lagen, haller inte med
hennes idé, vara lydiga for sina mén) och ordfoljdsfel (t.ex. dér kvinnorna méste vara
hemma). Det kan dock vara svart att analysera enskilda texter och pé basis av dem
uttala sig om eventuella orsaker till varfor texterna ser ut som de gor.
Andraspréksskribenter som vagar uttrycka sig mer komplext kan skapa mer stilistiskt
sofistikerade texter, men risken dr da att korrektheten blir bristande. En annan strategi
ar att skriva enkla och trygga strukturer, och andraspraksskribenter som anvinder

denna strategi skriver ofta mer korrekta texter men mer stilistiskt enkla texter.

Analys av elevtexter i olika sprakmiljoer

Elevers skrivande kan undersokas pa olika sitt. Forskaren kan antingen f6lja med
sjdlva skrivprocessen och forsoka kartldgga vad, hur, nir och varfor elever skriver och
hur skrivandet organiseras 1 skolan. Ett annat sétt att undersoka elevers skrivande ar
att ha utgangspunkten i fardigt skrivna texter och da blir uppgiften att ta reda pa vad
texterna avslojar om hur de har kommit till, vilken funktion de har och vad eleverna

har lart sig eller d&nnu inte ldrt sig. (Holmberg, 2017, s. 55.)

Gillande analys av elevtexter skriver Bjar (2006, s. 332—-334) att informationen i
skriven text ska kunna dverforas till 14saren s att denna forstér texten utan att stélla
fragor till skribenten om innehallet. Det skrivna ska alltsd kunna std for sig sjalvt och
erbjuda all information som dr nddvindig for forstaelsen av texten. De aspekter som
kan analyseras d4r om texten innehdller logiska bindningar, sd& kallade
konnektivbindningar, som binder ihop korta satser till lingre meningar. Aven de
substantiv, pronomen, adjektiv och verb som anvénds i texten kan analyseras for att
undersoka skribentens eller skribenternas ordforrdd samt formédgan att anvinda
allménna och specifika ord som passar in i textens semantiska filt. Gédllande verben
kan tempus vara av intresse, till exempel om det féorekommer tempusskiften som inte
ar funktionella. En annan aspekt som kan analyseras &r skribentens meningsbyggnad

och anvindning av skiljetecken, eftersom detta kan sdga nagot om skribentens

12



Victoria Jacobson

uppfattning om meningens funktion som en enhet i skrivande. Bjar menar ocksa att
stavningen kan uppmérksammas eftersom skribentens niva géllande stavning kan sdga

nagot om vilken typ av stavningsutveckling som behovs framover.

Liberg (2010, s. 217) lyfter fram olika omraden som kan beaktas gillande skrivna
texter. Ett omrade &r textinnehallet och de olika uttryckssitt, termer och begrepp som
anvinds inom olika &mnen. Ett annat omrade &r hur komplicerade menings- och
satskonstruktionerna ér. Ocksa textens uppbyggnad kan beaktas, bland annat géllande
hur sammanhingande texten dr och hur enkelt det dr for en l4sare att f6lja med 1 texten
och forsté textens innehall. Andra frdgor som kan stéllas vid beddmning av elevtexter
ar om skribenten har lyckats fa fram vad denna ville i genren si att den som ldser texten

forstar vad texten gar ut pd och om texten hinger ihop (Garme, 2010, s. 72).

2.4 Elevers skrivande i ljuset av styrdokumenten

I Finland tridde en ny ldroplan 1 kraft &r 2016, men eftersom materialet har samlats in
ar 2015 d& Grunderna for liroplanen for den grundliggande utbildningen 2004 var i
kraft hianvisar jag till den laroplanen hér. Har redogors for innehallet i laroplanerna
fran Finland och Sverige gillande elevers skrivande och elevernas sprak. Nar den

finska laroplanen presenteras lyfts dven sprdkbadsundervisning fram.

Liroplanen i Finland

I Grunderna for ldroplanen for den grundliggande utbildningen (2004, s. 48) star det
att eleverna 1 dmnet modersmal och litteratur 1 skoldr 3—5 ska léra sig att strukturera
olika slags texter bade i tal och i skrift. Eleverna ska utveckla sin forméga att uttrycka
sig tydligt, och deras ord- och begreppsforrad ska utvidgas. Dartill ska eleverna
utveckla sin meningsbyggnad samt iaktta och tillimpa grunderna for tal- och
skriftsprikets normer 1 ett funktionellt sammanhang. Eleverna ska ocksa producera
olika slags texter med hjélp av ord- och textbehandlingsprogram. Enligt
Utbildningsstyrelsen (2004, s. 44) varierar sprakbakgrunden hos eleverna i ett flertal
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finlandssvenska skolor, vilket leder till att fardigheterna i skolspréket — alltsa svenska

— kan variera mycket mellan elever inom samma arskurs.

Sprakbad i Finland

Sprakbadsskolor i1 Finland foljer samma ldroplan som &vriga finska skolor, men i
Grunderna for ldroplanen for den grundldggande utbildningen 2004 finns ett kapitel
(kapitel 9.1) som speciellt beror sprakbad pa de inhemska sprédken. Enligt laroplanen
ar det centrala mélet for sprakbadsundervisning att “ge eleverna en gedignare
sprakkunskap 4n 1 vanlig undervisning under lektioner reserverade for

sprakundervisning.” (Utbildningsstyrelsen, 2004, s. 270.)

I sprikbadsskolor finns ett wundervisningssprdk och ett sprakbadssprak.
Sprakbadsundervisning finns till for elever som inte har sprakbadssprdket som
modersmal, och mélet med sprakbadsundervisning &r att eleverna ska fa undervisning
1 alla ldrodmnen péd bédgge sprik, men att spraken inte ska anvéndas samtidigt. Inom
sprakbadsundervisning anvénds principen en ldrare — ett sprik, sa nér spriket ska bytas
byts ocksd ldrare. Sprakbadsundervisningen i den skola som har deltagit i
Skrivkompetensprojektet foljer modellen for tidigt fullstindigt sprdkbad och den
skolan dr undervisningsspraket dr finska och sprékbaddspraket svenska. I arskurs 5 ar
undervisningen uppdelad sa att hilften av undervisningen gar pa svenska och hilften

pa finska. (Utbildningsstyrelsen, 2014.)

Liiroplanen i Sverige

I den svenska laroplanen (Skolverket, 2011) star det att eleverna ska ges mdjlighet att
utveckla sina kunskaper 1 att formulera egna asikter och tankar i olika typer av texter
och genom olika slags medier. I undervisningen ska elevernas formaga att skapa och
bearbeta texter enskilt och tillsammans med andra utvecklas, och eleverna ska ldra sig
olika strategier fOr att skriva texter av olika slag och kunna anpassa texterna till deras
typiska uppbyggnad och sprakliga drag. Eleverna ska dven léra sig att skapa texter dar
ord, bild och ljud samspelar.
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I laroplanen star det ocksa att eleverna ska lara sig att skriva, disponera och redigera
texter bade for hand och med hjidlp av dator. Eleverna ska ldara sig att skriva
beskrivande, forklarande, instruerande och argumenterande texter, som exempelvis
faktatexter, reklam, arbetsbeskrivningar och inséndare. Fokus ska da ligga pé texternas
innehall, uppbyggnad och sprékliga drag och pa att skillnaderna i sprdkanvéndningen

beror pa vem man skriver till och vilket textens syfte &r. (Skolverket, 2011).
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3 Perspektiv pa elevers texter

I detta kapitel diskuteras perspektiv pa elevers texter. Inledningsvis problematiseras
begreppet genre och olika definitioner pa begreppet lyfts fram. Darefter foljer en
redogdrelse for hur begreppet genre definieras och anvinds i denna undersdkning i och
med att en del av analysen av elevtexterna berdr genretillhdrighet. Sedan beskrivs
genrepedagogisk undervisning och genrearbete 1 klassrummet. Ocksé intervjun som
genre och turtagning i samtal lyfts fram i1 och med att elevtexterna som analyseras i
denna undersokning ska tillhéra genren intervju med expert och eftersom materialet

bestar av elevtexter med dialogiskt innehall.

3.1 Begreppet genre

Det kan vara problematiskt att definiera begreppet genre eftersom genre definieras pa
olika sitt av olika forskare och inom olika forskningsgrenar. Berge och Ledin (2001)
lyfter fram Todorovs (1990) tanke om att genrer &r det som ldsaren forvéntar sig och
det som forfattaren anvéinder som modell for skrivande. Genretillhorighet kan ses som
ett textexternt fenomen, vilket betyder att genrebeskrivningen utgdrs av de sociala eller
retoriska situationer som en text ingar i. Genre kan ocksa betraktas som ett textinternt
fenomen, vilket innebér att genren har obligatoriska monster for text, sprdk och

innehall. (Berge & Ledin, 2001.)

Helgesson (2017, s. 34) beskriver Swales modell som anvidnds for att undersdka
genrer. Swales definition pa begreppet genre dr ”a class of communicative events”
(1999, s. 58), vilket Helgesson Oversitter till ”en grupp kommunikativa hindelser”.
Swales (1990) menar att genrer dr ndgot som anvinds och definieras av sprakbrukarna
sjdlva, och att genrer alltsé inte faststélls av forskares analyser av texter. Hedeboe och
Polias (2008, s. 13) definierar ordet genre som “en social process med igenkdnnbara
steg och med ett sdrskilt socialt syfte”. Elevernas sprékliga resurser kan hjdlpa dem att
identifiera olika slags texter och spraket blir en tillgdng som omedvetet anvénds pa
olika sétt i olika situationer. Den omedvetna kunskapen om sprékliga aktiviteter kallas

ibland f0r ett system, och systemet dr da en del av den sociala och kulturella kontexten.
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Manga elever kan kénna igen otaliga genrer eftersom de r medlemmar i den kulturella
kontexten, medan elever som har en annan bakgrund kan ha svarare att identifiera olika

genrer dé texterna i deras kultur kan se annorlunda ut eller ha andra syften.

I denna avhandling betraktas genre fridmst som ett textinternt fenomen, vilket innebar
att texterna analyseras med utgdngspunkten att de dr uppbyggda utgdende fran de
monster for text, sprak och innehdll som &dr kopplade till den specifika genren som
skrivuppgiften ingar i. Dock betraktar jag d&ven genre som en social handling och som
en kommunikativ hindelse 1 och med att jag undersoker genren i texter skrivna av
elever i tre olika sprakmiljoer och 1 och med att elevtexterna dr skrivna som en uppgift
i skolan, vilket eventuellt ocksd kan péaverka texternas genredrag. For att undvika
forvirring géllande det komplexa genrebegreppet kunde begrepp som texttyp eller
textaktivitet anvandas 1 stéllet, vilket till exempel Rehman (2017, s. 1) foreslédr. Jag
kommer dnda att genomgédende anvinda begreppet genre, och begreppet anvinds da

enligt den definition som jag preciserat hir.

Valet att uteslutande anvéinda begreppet genre grundar sig pa genrebegreppets breda
anvindningsomride. Genre kan bdde anvidndas for det som kdnnetecknar traditionella
texttyper 1 friga om de fardiga monstren for skrivande och texter, men definitionen av
genre som en kommunikativ hindelse och social handling dr heller inte 6verflodig for
denna undersdkning eftersom analysen berdr elevers skrivande 1 skolan, och 1 och med

att kontexten till viss del beaktas.

3.2 Genrepedagogik

Genrepedagogisk undervisning bygger ofta pa den modell som utvecklades av forskare
och ldrare i Australien. Inom denna modell for genrepedagogik borjade begreppet
genre anviandas som en bendmning for att karaktirisera de olika texter som finns i
skolans textvirld, vilket innefattar allt fran texter 1 laromedel till elevernas texter och

skrivuppgifter inom olika dmnen. Genrepedagogiken fungerar som en
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undervisningsmodell som dr baserad pa texter och modellen framhiver sprakets och

litteracitetens betydelse for skolarbetet. (Kuyumcu, 2013, s. 605-607.)

Ett genrepedagogiskt arbetssétt kan hjidlpa elever som har ett annat modersmal &n
svenska 1 deras sprakutveckling i och med att genrepedagogiken hjdlper eleverna att
uppfatta monster och strukturer i texter. Eleverna kan alltsd se hur spréket och
grammatiken bidrar till att skapa betydelse i1 olika slags texter. Spraket och
grammatiken konstrueras pa olika sitt i olika texter, och det &r de varierande sprakliga

konstruktionerna som gor att texter hor till olika genrer. (Garme 2010, s. 48—49.)

Inom genrepedagogik &r det framst sprakets funktion som ar visentlig, inte sprakets
form. Huvudfokus bor ligga vid att fa fram betydelsen i det som kommuniceras. Den
sprékliga strukturen, gillande exempelvis interpunktion och stavning, kan dock vara
av stor vikt da det giller att f4 fram betydelsen. Nir eleverna ska jobba med grammatik
eller ordforrad ar det viktigt att det sker i ett sammanhang dér syftet inte enbart &r att
Ova pa sprékets struktur. Inom genrepedagogik sker arbetet med den sprékliga
strukturen och sprékets funktion parallellt. Detta innebér alltsd att eleverna kan tilldgna
sig kunskaper 1 och forstaelse for ett &mne samtidigt som de utvecklar sina sprakliga

uttrycksmdgjligheter. ( & Sandell Ring, 2010, s. 61-63.)

Den moderna skrivpedagogiken uppmuntrar till att lata eleverna skriva i olika genrer,
och elevernas genremedvetenhet utvecklas genom att ldsa och analysera olika slags
texter (Heild-Ylikallio, 2002, s. 12). Utover att skriva texter inom olika genrer
innefattar en genremedveten skrivundervisning ocksa respons, mottagarmedvetenhet
och utvirdering. For att forstd en genre krdvs en medvetenhet om textens form och
funktion, och de elever som misslyckas med sina texter vet ofta inte hurdana
forvantningar som stélls pa deras texter och de saknar ofta monster for sitt skrivande.

(Svartstrom, 2002, s. 58-59.)

Torvatn (2009, s. 164—-165) lyfter fram krittk mot att jobba med ett renodlat
genrearbete 1 klassrummet. Hon ndmner bland annat Britton (1975) som menar att en

genomgang av olika drag som karaktériserar olika genrer kan leda till att elevernas
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forstaelse for genren blir forenklad. Torvatn refererar ocksa till Friedman (1994) som
framhaller att det inte gar att skapa enhetliga regler for en bestimd genre eftersom

forvantningarna pa en text inom en viss genre ar sa komplexa.

3.3 Intervjun som genre

Intervjun som genre byggs upp av kommunikativa normer och yttranden som ar
dialogiska till sin natur i och med att intervjuaren och den som blir intervjuad
samarbetar for att konstruera den intervjuades beréttelse (Arnold 2012, s. 569). Enligt
Ostern (1997, s. 19-20) finns det olika typer av intervjuer — sakintervju,
kommentarintervju, portréttintervju och kritisk intervju. Hon lyfter fram vad som vad
som karaktériserar en ddlig intervju, och exempel pa detta dr att stidlla oklara och lénga
fragor, att stilla fragor som ger sjdlvklara svar, att stdlla fradgor som inte har nagra svar,
att stdlla frdgor som bara ger ja- eller nej-svar, att stilla ledande fragor och att som

intervjuare vara avogt instdlld mot den som intervjuas.

Turtagning i samtal

Samtal innehéller sé kallade trafikregler. I ett samtal finns det turtagningsregler for hur
ordet fordelas mellan deltagarna i samtalet, och turtagningen gor sé att inte alla talar
samtidigt. Dessa regler for samtalet f0ljs péd ett naturligt sétt om kommunikationen
flyter smidigt, men ibland uppstar frustration om samtalet inte flyter pa och
trafikreglerna inte foljs. Det finns bade kulturella och individuella skillnader i
maéanniskors samtalsstil, men de mest grundldggande reglerna for ett samtal dr samma.

(Norrby, 1996, s. 97-99.)

Det ér enklare att se hur turtagningen gar till i en mer formell diskurs, sd som i en
intervju eller 1 ett forhor. I sddana diskurser &r finns det en ledare for samtalet, och
samtalsstrukturen bestar av en forhdllandevis forutsdgbar struktur av fragor och svar.
En samtalstur kan vara kort och besta av enstaka ord, exempelvis ja eller nej som svar
pé en fraga. Samtalsturen kan ocksa besta av ett lingre yttrande sd som en fras eller en

syntaktiskt fullstindig mening. Samtalsturen kan dven vara dnnu ldngre, som nir
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nagon beréttar en historia. (Norrby, 1996, s. 97-99.) Elevernas texter som analyseras
i denna avhandling &r dialogiska och ska vara skrivna inom genren intervju med expert.
I och med detta kan turtagningen vara avgorande for om texten uppfattas som en

intervju och som ett strukturerat samtal eller inte.
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4 Metod och genomforande

I detta kapitel beskrivs avhandlingens metod och genomférande. Inledningsvis
presenteras avhandlingens syfte och forskningsfragor. Sedan f6ljer en redogorelse for
hermeneutik som forskningsansats. Dairefter beskrivs datainsamlingen och
datamaterialet samt hur materialet har analyserats. Slutligen diskuteras avhandlingens

tillforlitlighet, trovardighet och etik.

4.1 Syfte och forskningsfragor

Syftet med denna undersdkning &r att analysera dialogiska elevtexter skrivna av elever
i en sverigesvensk skola, en finlandssvensk skola och en sprakbadsskola. Utgiende

fran detta syfte har foljande forskningsfragor formulerats:

1. Hur fungerar de dialogiska elevtexterna i sin genre?

2. Hurdana monster finns det i1 elevtexterna?

4.2 Hermeneutik som forskningsansats

Hermeneutik anviands som forskningsansats dd malet &r att forsta, tolka och formedla.
Inom hermeneutiken finns det flera inriktningar, och de olika inriktningarna kan ga in
1 varandra och &r i princip komplementéra nir det géller praktiskt analysarbete. Det
finns inte ndgon enhetlig metod for hur hermeneutisk tolkning ska gé till, vilket beror
pa att forskare har olika ingang och forforstaelse, och utgaende fran detta véljs pé vilket
sitt det empiriska materialet ska forstds och tolkas. Materialet inom hermeneutisk
tolkning och analys &r i allménhet texter av olika slag. (Westlund, 2009, s. 62—70.)
Enligt Kvale (1997, s. 50) ar syftet med hermeneutisk tolkning att uppna en forstaelse
av den avsedda eller uttryckta meningen i en text, dd hermeneutiken studerar tolkning
av texter. I denna undersOkning ar syftet att analysera dialogiska elevtexter, och

eftersom hermeneutikens syfte dr att undersoka texter och att forstd och formedla
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texternas innebdrd och mening ldmpar sig denna forskningsansats vél for
undersokningens syfte. Genom denna undersokning dmnar jag oka forstaelsen for
dialogiska elevtexter genom att analysera och tolka texternas genredrag samt hurdana

monster som finns 1 texterna fran tre olika sprakmiljoerna.

Sjostrom (1994, s. 81) skriver att det vid analys av materialet dr viktigt att beakta alla
utsagor, handlingar och sekvenser som beror det som undersdks. Analysen ska vara
systematisk sa att utsagor inte viljs ut godtyckligt for att de stdimmer Gverens med
forskarens forvintningar eller for att de pa nigot annat sétt drar till sig forskarens
uppmérksamhet. Varje ldsare och mottagare av en text har en forforstaelse som bygger
pa mottagarens individuella upplevelser, utbildning, kunskaper om textgenren, sprak
samt uppfattning om vérlden, samhéillet och ménniskor — och utan viss forforstaelse ar

det omdjligt att tolka texter (Bergstrom & Boréus, 2000, s. 50).

Inom hermeneutisk forskning anvénds begreppet den hermeneutiska cirkeln, som
innebdr att forstaelsen av en text skapas genom att delar i en text tolkas i forhéllande
till helheten och att helheten tolkas utifran delarna (Kvale, 1997, s. 51; Bergstrom och
Boréus, 2000, s. 26). I analysen sker en stindig véxling mellan del och helhet vilket
kan ge en djupare forstdelse av textens mening. Analysprocessen édr i princip odndlig
fram tills en rimlig mening har hittats, och inom hermeneutiken anvénds begreppet

cirkel eller spiral for att beskriva denna process (Kvale, 1997, s. 51).

En av principerna inom hermeneutik dr principen om textens autonomi, vilket betyder
att texten ska forstds i sig sjalv (Kvale, 1997, s. 51). Kontexten bestimmer inte vad
som uttrycks i en text, men kan vara till hjalp for att faststdlla inom vilka ramar rimliga

tolkningar kan goras (Bergstrom & Borelius, 2000, s. 26-28).

Hermeneutiken som forskningsansats har tre huvudinriktningar. Beroende pa vilken
inriktning som anvénds varierar tolknings- och analysprocessen. Ocksd vad som ar
fokus for tolkningen beror pa vilken inriktning forskaren véljer. Den forsta

inriktningen ar existentiellt inriktad hermeneutik och inom denna inriktning &r malet

22



Victoria Jacobson

att forstd forfattaren bakom olika texter. Den andra inriktningen ar misstankens
hermeneutik som anvénds nidr malet &r att forstd fenomenet som texten handlar om.
Den tredje och bredaste inriktningen inom hermeneutik &r allmén tolkningsldra dér
tolkningar gors genom att stélla delar av texten i relation till helheten. (Westlund, 2009,
s. 63—65.) I denna undersokning anvidnds den allménna tolkningsldran eftersom
delarna analyseras i relation till helheten och vice versa i enlighet med den

hermeneutiska cirkeln eller spiralen.

Inom hermeneutisk forskning &r det viktigt att forskaren redogdr for sin forforstielse
infor det som undersoks (Sjostrom, 1994, s. 83). Forforstaelse innebér att alla har
Overtygelser, forutfattade meningar och fordomar som kan komma att paverka
tolkningen av det som studeras, men genom att presentera den egna forforstdelsen ar
risken mindre att den egna forforstdelsen paverkar eller styr analysen och
tolkningsprocessen (Westlund, 2009, s. 64, 71). I denna undersokning utgér jag frén
ett objektiv perspektiv som forskare, och som redan ndmnt har jag inte samlat in
materialet for denna undersokning sjélv, och jag har darmed inte besokt de klasser dér
texterna har samlats in. I och med detta har jag ingen forutfattad mening om eleverna
som har skrivit texterna. Det som jag @nda kan lyfta fram dr min bild av de olika
sprakmiljoerna som eleverna som har skrivit texterna ingadr i. Min forforstielse
gillande sprékmiljoerna ar att eleverna i den sverigesvenska skolan och i den
finlandssvenska skolan har en mer utvecklad skrivformaga nar det géller att formulera

texter pa svenska én sprakbadseleverna som har svenska som andrasprak.

4.3 Datainsamling och beskrivning av datamaterialet

Materialet for denna studie samlades in genom Skrivkompetensprojektet ar 2015. Jag
har inte sjélv varit med i insamlandet av materialet, utan materialet har tilldelats mig.
Materialet som har samlats in bestar av elevtexter skrivna av elever som gar i arskurs
5 1 tre olika skolor — en finlandssvensk skola (Fldderskolan), en sprakbadsskola
(Kloverskolan) och en sverigesvensk skola (Syrénskolan). Materialet bestar
sammanlagt av 28 texter — 9 texter fran Fladerskolan, 10 texter fran Kloverskolan och

9 texter frdn Syrénskolan. Eleverna har parvis skrivit fiktiva intervjuer. Instruktionerna
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de fick var att de skulle intervjua en av experterna pa bilden (se bilaga 1). Bilden de
skulle utga frén visades pa dokumentkamera eller dator sé att eleverna kunde se den

hela tiden.

Eleverna jobbade parvis vid datorer och de fick anvidnda datorn eller eventuella
uppslagsbocker som hjilpmedel for skrivuppgiften. Eleverna skulle skriva minst fem
fragor och fem svar, och da alltsa skriva bade de fridgor som intervjuaren stéller och de
svar som experten ger. Malet med uppgiften som analyseras i denna avhandling var att
eleverna skulle skriva en “intervju med expert”. Metoden, som anger hur nagot ska
goras, beskrivs i1 uppgiften sd hér: ’Ni skall intervjua en av experterna pa bilden. Er
uppgift ar att skriva bade de fragor som intervjuaren stéller och de svar som experten
ger. Skriv minst fem frdgor och fem svar. Arbeta i par och skriv 1 ett word-dokument.”

(fr. Nordenfors, 2017, s. 120-123.)

4.4 Analys av datamaterialet

For denna undersokning har ingen firdig modell for analys av elevtexter anvénts
eftersom jag inte hittade nagon modell for elevtextanalys som kunde appliceras pa den
typ av analys som jag &mnade gora. Darfor har en egen analysmodell skapats utgdende
frdn undersokningens syfte. Undersokningens ansats dr kvalitativ, men en del
kvantitativa inslag forekommer for att askddliggora de monster som framkommit i

analysen av elevtexterna.

Det som analyseras i denna avhandling &r enbart slutprodukten av elevernas
skrivprocesser. Som redan ndmnt har jag inte deltagit i insamlandet av materialet, utan
jag har fatt ta del av de fardiga texterna och jag kan dérfor inte dra nagra slutsatser om
sjdlva skrivprocessen. Dock har jag haft tillgadng till de instruktioner som eleverna fick

och har kunnat beakta dessa instruktioner i analysen av elevtexterna.

For analysen av datamaterialet utgir jag fran Josephson, Melin och Olivs (1990)

modell for textanalys som refereras till av Heild-Ylikallio (2002, s. 14—15). Modellen
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omfattar tre nivaer — funktionell, strukturell och normativ niva. Nér en text analyseras
pd den funktionella nivan stélls frigan om vilken som é&r textens funktion och
vanligtvis ocksa vilken genre texten tillhor. P4 den strukturella nivan analyseras
textens struktur for att undersdka om strukturen svarar mot textens funktion. Den
normativa nivan analyseras genom att lyfta fram de normbrott som finns i texterna,
och detta kan med fordel goras under en léngre tid. I denna undersdkning analyseras
huvudsakligen den funktionella och strukturella nivan da dessa nivaer sammanfaller

med undersokningens syfte. (Heild-Ylikallio, 2002, s. 14—15.)

For att svara pd den forsta forskningsfrdgan analyseras elevtexterna pd den
funktionella nivdn for att underséka om texten fungerar i sin genre. For denna
forskningsfradga har jag formulerat tva kriterier for att avgora om elevernas texter kan
anses hora till den genre som efterfragas i uppgiftsbeskrivningen, ndmligen “Intervju
med expert”. Det forsta kriteriet r att texten ska besta av intervjufragor och svar, da
detta krav kommer fram redan i uppgiftsbeskrivningen. For att detta kriterium ska
fyllas maste intervjufragorna och intervjusvaren vara sammanvidvda i en
vélfungerande dialog. Det andra kriteriet &r att samtalet mellan den som intervjuar och
den intervjuade inte enbart ska vara ett vardagssamtal — det ska framga att det &r en
intervju med en expert, vilket dr en mer formell samtalssituation. For att elevtexten ska

klassas som “’Intervju med expert” maste bada kriterierna uppfyllas.

Bister (2002, s. 14) placerar genren intervju i1 det institutionella samtalet. For att
klargora vad jag i denna avhandling menar med vardagssamtal och institutionella
samtal har jag valt ut delar som ldmpar sig f6r min undersékning frén Nordmans (2002,
s. 156-159) beskrivningar av vardagssamtal och institutionella samtal och utgatt fran
de beskrivningarna for att kunna faststilla om elevtexterna dr vardagssamtal eller
intervjuer med en expert. Nordman héinvisar till Linell (1990) som beskriver
vardagssamtalets utmédrkande drag som jadmlikhet mellan samtalsdeltagarna,
avsaknaden av en forutbestdmd rollférdelning och att det inte finns ndgon begransning
pa turtagningen — det &r inte sé att en samtalsdeltagare genomgdaende stéller fragor och
den andra svarar. I vardagssamtal finns det dven en stor frihet att behandla och att

viaxla mellan olika &mnen. Det som karaktariserar institutionella samtal dr bland annat
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att de 4r mer dmnesmassigt slutna, att innehallet i samtalet 4r mer specifikt, att det
finns klarar roller (till exempel lekman och expert), att det finns ett tydligt syfte med
samtalet och att aktivitetstypen ar socialt erkédnd och har en bendmning — i detta fall

“intervju med expert”.

Enligt Devitt (2000, s. 700) kan genrer analyseras bide utgaende frdn hur de ar och
hur de inte dr. En genreanalys kan da bygga péd bade det som finns i texten och det som
saknas 1 texten. Med utgangspunkt i detta analyseras elevtexterna bade utgaende fran
vad som finns i texterna och vad som saknas i texterna enligt kriterierna som

formulerats for denna avhandling for att bestimma genretillhorighet.

For att svara pa den andra forskningsfragan analyseras elevtexterna pa den strukturella
nivén for att undersoka hur textens struktur svarar mot textens funktion. Analysen har
gjorts utgdende frdn den hermeneutiska tolkningsprincipen och med dialogismens som
kunskapsteoretisk bas. For att hitta monster 1 elevtexterna har texterna analyserats i
enlighet med den hermeneutiska cirkeln dir delar i en text tolkas i forhallande till
helheten och helheten tolkas utifrdn delarna upprepade génger. Dessa monster har
sedan delats in i1 grupper enligt de relationer som ingar i Dysthes (1997 s. 52-53)

dialogiska diskursmodell®.

4.5 Tillforlitlighet, trovardighet och etik

God tillforlitlighet och trovardighet forutsétts for att forskningsresultaten ska vara av
hog kvalitet 1 ett vetenskapligt arbete. Begreppen tillforlitlighet och reliabilitet samt
trovirdighet och validitet dr synonyma. Inom forskningsvirlden anvinds traditionellt
begreppen reliabilitet och validitet inom kvantitativ forskning, medan tillforlitlighet

och trovirdighet anvinds nér forskningen ar kvalitativ. (Kvale, 1997, s. 207-209.)

2 Dysthes dialogiska diskursmodell beskrivs i avsnitt 2.1 och 5.2.
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Eftersom det hér dr en kvalitativ undersdkning anvénds begreppen tillforlitlighet och

trovardighet.

Tillforlitlighet

Med tillforlitlighet avses att resultaten av en undersdkning forblir de samma oberoende
av vem som utfor undersdkningen och nér undersokningen utférs under
forutséttningen att forhallandena dr de samma (Kvale, 1997, s. 213). Om en
undersdkning kan genomforas upprepade génger och fi samma typ av resultat ar
undersokningens tillforlitlighet hog (Stukat, 2011, s. 133-136). Tillforlitligheten
anvinds alltsa som ett métt pa i vilken utstrackning ett resultat kan upprepas om samma
tillvagagangssitt eller mitinstrument anvénds under lika omsténdigheter vid ett annat
tillfalle. Tillforlitligheten kan méitas pa olika sdtt. Ett av dessa sitt dr test-retest-
metoden, som kan anvéindas for att kontrollera om samma resultat nds nir materialet
analyseras vid ett senare tillfdlle i analysprocessen. (Bell, 2006, s. 117.) For att stiarka
undersdkningens tillforlitlighet har jag analyserat elevtexterna flera gdnger med nagra
veckors mellanrum for att se om jag analyserar genretillhorigheten och mdonstren i
texterna pa samma sitt. Genom att anvdnda metoden test-retest blev analysen mer
djupgéende da jag vid olika analystillfillen har hittat aspekter som ytterligare stiarker

de genredrag och monster som inledningsvis analyserats.

Trovirdighet och generaliserbarhet

Med begreppet trovirdighet menas att undersokningen ska méta det som den ér avsedd
att mita (Kvale, 1997, s. 215, Denscombe, 2009). Trovirdigheten handlar alltsa om
hur bra ett mitinstrument ar, och en underséknings trovérdighet dr hog nér den
undersoker de fragor som den dr @mnad att svara pa (Stukat, 2011, s. 133-136). En
undersokning kan fa o6kad trovirdighet genom att andra utomstdende forskare
utvirderar forskningsmaterialet (Lankshear & Knobel, 2004, s. 366; Skar & Berge,
2018, s. 6). Undersokningens trovérdighet dr ocksa beroende av forskarens skicklighet.
Forskaren bor kontrollera, ifrdgasitta och tolka resultaten teoretiskt. Detta gors till
exempel genom att forskaren presenterar olika perspektiv pad dmnet, véljer en metod
som lampar sig for undersokningens syfte, forhaller sig kritiskt till analysen och

presenterar sina tolkningar i forhallande till tidigare forskningsresultat. (Kvale &
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Brinkmann, 2014, s. 298-302.) I denna undersokning har trovérdigheten stirkts genom
att jag har genomfOrt och redovisat forskningsprocessen enligt forslagen pa hur
undersokningens trovérdighet kan stérkas. Dartill har jag haft en medstuderande som
har granskat forskningsmaterialet i forhallande till de kriterier som jag har skapat och

de relationer och monster som framkommit i analysen.

Thornberg och Fejes (2009, s. 228) skriver att ’generalisering handlar om i vilken
utstrickning studiens resultat kan appliceras pa personer, situationer, hidndelser eller
fall som inte har ingétt 1 studien.” Inom kvantitativ forskning anvinds ofta statistisk
generalisering, vilket innebér att samplet som ingar i en undersokning ska vara
representativt for den population som studien &mnar uttala sig om. Kvalitativ forskning
har kritiserats for att inte kunna generaliseras, men i kvalitativ forskning anvinds andra
former av generalisering dn de som anvinds inom kvantitativ forskning. (Thornberg

& Fejes, 2009, s. 228-230.)

Denscombe (2009, s. 382) podngterar att det inom kvalitativ forskning ofta ar en
relativt liten méngd data som undersoks, vilket gor att analysprocessen ser annorlunda
ut dn 1 kvantitativ forskning. Denscombe refererar till Lincoln och Guba (1985) som
menar att generaliserbarheten dd kan motiveras genom det som kallar overférbarhet.
Genom att forskaren tillhandahaller information om undersdkningens genomforande
kan ldsaren bedoma huruvida denna information skulle kunna anvédndas 1 andra

liknande fall. (Denscombe, 2009, s. 382-383.)

I denna undersdkning &r det svart att beakta generaliseringsaspekterna ur den
traditionella synvinkeln, men jag har genomgdende strivat efter att fora fram
information om undersokningens olika aspekter, och ddrmed kan ldsaren Gvervéga

forskningens overforbarhet till jimforbara fall.
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Etik

Inom vetenskapliga undersokningar dr det viktigt att beakta huruvida studien som
genomfors uppvisar god etik. Forskarens intresse att fa fram ny kunskap ska ldggas i
relation till kravet pa skydd av de personer som deltar i studien. En metod som kan
anvindas dr att anonymisera individer, platser eller institutioner som ingar i
undersokningen sa att dessa inte kan identifieras. (Larsson 1994, s. 171). Nar jag
inledde arbetet med magisteravhandlingen och blev tilldelad materialet av min
handledare skrev vi under ett avtal® var jag intygar att materialet som anvinds for
denna undersokning hanteras konfidentiellt enligt forskningsetiska regler och att
Skrivkompetensprojektets sdtt att koda informanter och skolor anvinds. 1 avtalet
klargors ocksd att materialet returneras till handledaren efter att avhandlingen ar
skriven. Skrivkompetensprojektets ansvariga forskare har dven skriftliga avtal med

skolorna som ingar i projektet.

3 Se bilaga 2.
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5 Resultat

I detta kapitel presenteras undersdkningens resultat. Syftet med avhandlingen ir att
analysera dialogiska elevtexter skrivna av elever i en sverigesvensk skola, en
finlandssvensk skola och en sprakbadsskola. I analysen har bade genretillhorighet och
monster i elevtexterna undersokts. Resultatredovisningen ér uppdelad i tre delar. Den
forsta delen bestdr av en allmén beskrivning av elevtexterna. I den andra delen
besvaras den forsta forskningsfragan som beror texternas genretillhorighet och i1 den
tredje delen besvaras den andra forskningsfragan som handlar om de monster som

finns 1 elevtexterna.

5.1 Allmén beskrivning av elevtexterna

Syrénskolan hade de ldngsta texterna 1 medeltal, 158,8 ord, och det var ocksa en av
Syrénskolans texter som var den ldngsta av alla texterna, 298 ord. Kloverskolan hade
kortast texter med ett medeltal pa 63,6 ord och den kortaste texten i materialet var en
text fran Kloverskolan som bestod av 33 ord. Fladerskolans texters langd var i medeltal
86,3 ord, men den kortaste texten fran Fldderskolan var enbart tva ord liangre &n

Kloverskolans kortaste text, alltsa 35 ord.

I tvd av Syrénskolans texter finns det multimodala inslag i form av bilder och emojier.
Sédana inslag forekommer inte i ndgra av de andra skolornas texter. Daremot finns det
en viss skillnad i layout och typsnitt mellan olika texter. [ Kloverskolans texter anvénds
samma typsnitt i 9 av 10 texter, men teckenstorleken varierar. I Fladerskolan anvénds
samma typsnitt 1 7 av 9 texter, och 1 en av de texterna som anvénder annat typsnitt
anvinds tre olika typsnitt i samma text. I Syrénskolans texter anvidnds tvd olika

typsnitt, det ena i 3 av texterna och det andra i resterande 6 texter.

I uppgiftsbeskrivningen stod det att eleverna skulle skriva texterna parvis, och storsta
delen av elevtexterna &r skrivna i par, men det finns ndgra f4 undantag. Bland
Fladerskolans texter finns det en text som tre elever skrivit tillsammans men alla andra
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texter dr skrivna i par. I Kloverskolan dr alla texterna skrivna i par. Bland Syrénskolans
texter finns det en text som tre elever har skrivit tillsammans, fem texter som ar skrivna

1 par och tre texter dér det inte framkommer hur ménga elever som har skrivit texten.

5.1 Genretillhorighet

For att svara pa den forsta forskningsfraga har tre tabeller sammanstéllts, en for varje
skola. I tabellen framgér om texten uppfyller de kriterier som har faststillts for den
forsta forskningsfrdgan, och om texten anses hora till genren intervju med expert. 1

tabellen har elevtexterna fatt en bokstav (skolans forsta bokstav) och en siffra.

Tabell 1.
Fléiderskolan
Bestar av Fyller nagot av Intervju med
intervjufragor och -svar | kriterierna for ett expert
i en fungerande dialog | formellt samtal
F1 X - Nej
F2 X - Nej
F3 X - Nej
F4 X X Ja
F5 X - Nej
Fé6 X X Ja
F7 X X Ja
F 8 X - Nej
F9 X - Nej

Totalt 3 av 9 av Fladerskolans texter klassas som en intervju med expert.
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Tabell 2.
Syrénskolan
Bestar av Fyller ndgot av Intervju med
intervjufragor och -svar | kriterierna for ett expert
1 en fungerande dialog | formellt samtal
S1 X X Ja
S2 X X Ja
S3 X X Ja
S4 X X Ja
S5 X X Ja
S6 X X Ja
S7 X X Ja
S8 X X Ja
S9 X X Ja

Totalt 9 av 9 av Syrénskolans texter klassas som en intervju med expert.

Tabell 3.
Kléverskolan
Bestér av Fyller ndgot av Intervju med
intervjufragor och -svar | kriterierna for ett expert
i en fungerande dialog | formellt samtal
K1 X - Nej
K2 - - Nej
K3 X - Nej
K4 X X Ja
K5 X - Nej
K6 X - Nej
K7 X - Nej
K8 - - Nej
K9 X X Ja
K10 - - Nej

Totalt 2 av 10 av Kloverskolans texter klassas som en intervju med expert.
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Av Fldderskolans texter bedomdes 9 av 9 texter bestd av intervjufragor och
intervjusvar i en fungerande dialog. Diaremot var det 6 av texterna som klassades som
vardagssamtal och inte intervjuer med en expert. Av Syrénskolans texter fyllde alla
texter biagge kriterierna for att klassas som en intervju med en expert. Kloverskolan
hade 7 av 10 texter med intervjufrdgor och intervjusvar i en fungerande dialog, medan

8 av texterna var vardagssamtal och inte intervjuer med en expert.

Har foljer utdrag ur elevtexterna for att visa exempel pd sddana texter som uppfyller
eller inte uppfyller kriterierna som finns listade ovan. Alla exempel &dr utdrag ur
texterna, s inga texter citeras i sin helhet. Exemplen &r direkt citerade, men
teckensnittet kan vara ett annat i originaltexten. Elevtexterna dr namngivna enligt

samma princip som i tabellen ovan.

Exempel pa texter som bestar av intervjufrdgor och intervjusvar i en fungerande

dialog:
F 4:

I: Hur gammal 4r du?

E: Jag dr 22 ar.

I: Vad jobbar du som?

E: Jag dr fjéllvandrare.

I: Vad gor du som fjéllvandrare?

E: Jag vandrar och forsoker hitta nya djur.
S1:

Intervjuaren: Nér borjade du intressera dig for djur och natur Lars?

Lars: Jag har alltid vart intresserad av djur och natur. Anda sen jag var en liten pojk har
jag haft som mal att borja arbeta med djur och natur. Jag har helt enkelt alltid trivts i
naturen.

Intervjuaren: Okej, bodde du néra tillexempel en skol eller pa en bondegérd?

Lars: Ja, jag bodde i ett hur mitt i en skog, sé det var lite knepigt att ta sig till skolan,
men pa helgerna sé fanns det ju ingenting att goéra. Fér pa min tid, gamla goda tiden, sa
fanns det ingen TV. Och da var det ut i skogen som géllde!

33



Victoria Jacobson

S 6:

Hej Hugo! Du é&r ju naturfotograf, hur kommer det sig att du blev just det?

- For att jag alltid har varit intresserad av natur och fotografi.

Var fick du ditt forsta jobb?

- Jag fick mitt forsta jobb hos en méklare. Jag skulle ta kort pa hus och lagenheter.
Vad dr det du gillar mest av allt att fotografera?

-Jag dlskar att fotografera sovande rdvar men &ven andra djur som tillexempel lejon.

K 6:

[=Var ar du? E=Jag &r ute i naturen.
I=Vad gor du? E=Jag gor en utflykt.
[=Vad har du med dig? E=En matsick och en karta.

[=Vad har du i din matsdck? E=Banan, smorgas, korv och varmt saft.

Nedan foljer ett exempel pé en text som inte bestar av intervjufragor och intervjusvar
1 en fungerande dialog. I exemplet &r det perspektivet som orsakar problem med
dialogen. Den som intervjuar inleder med att prata om bilden, vilken inte dr kidnd for
lasaren om denna inte har ldst instruktionerna. Sedan pratar den som intervjuar om
”vi”, vilket gor att det blir oklart kring om den som intervjuar deltar 1 vandringen med

den som blir intervjuad eller om det helt enkelt forekommer ett pronomenfel 1 texten.

K 2:

1.I= Var har man tagit bilden?

E= Fran Lappland.

2.1= Vilken arstid dr det i bilden?

E= Var

3.I= Hur manga kilometer vandrar vi?
E=20-30 km

4.1= Var sover vi?

E=1 ett tlt
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Nedan foljer exempel pa texter som innehéller ndgot av de drag som karaktariserar ett

mer formellt samtal enligt Nordmans (2002) definition.

F 6:

F7:

S 2:

I: vad heter du?

E: Bob

I: vad ér det du forskar om hér?

E: Jag forskar om vattennivan hér i Belgien
I: kan du berétta ndgot om vattennivan?

E: Vattnet har stigit 0,003 mm frdn mandag

I: Vad forskar du om?

E: Olika arter av djur

I: Vilka arter ar de ni vill forska om?

E: Déaggdjur

I: Vilka daggdjur?

E: Sana som vi inte har upptéckt dn

I: Var i naturen finns det? I torr eller fuktig natur?

E: Bade och. Mest av allt &r det i fuktig natur.

Hur ldnge har du héllit pd med flugfiske?

Enda sen jag var liten har jag héllit pad med fiske. Men da var det mer mete, sen nér jag
blev runt 14 borjade jag intressera mig av flugfiske.

Vart brukar du fiska?

Vi brukar fiska i Hemavan. I en sj6 som heter Ahasjon. En gang om éret brukar vi dven
aka till Norra Finland och dér finns det en sj6 som Mierasjérvi.

Vilken typ av fiskar far du nér du flugfiskar?

Oring, lax, réding och torsk #r det vanligaste. Den storsta fisken jag har fatt nir jag
flugfiskat &r en lax pa 5 kg, den fick jag nér vi fiska i Finland.
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I: Vad ar det vanligaste djur som lever i vattendrag?

E — i dom flesta stora vattendrag lever lax och oring.

I: Vilka vixter 4r dom vanligaste som lever i vattendragen?
E — sjogris, alger och vas.

I: vilket dr det storsta vattendraget

E — 1 Sverige s ar tornedlv

I: vilken &r den vanligaste sorts botten i vattendrag.

E — det &r olika fran vattendrag till vattendrag men det kan vara dy eller sten eller sand.

I= Hurudana kldder behéver man?

E= En vattentit jacka, gummistdvlar, vandringsstavar, en keps och langa vattentita
byxor.

I= Hur lénga strackor vandrar ni?
E= Ungefar 10-80 km.
I= Ar vandring farligt? Vad kan hiinda?

E= Man kan skada sig t.ex. att filla ner fran bergen.

Hir foljer exempel péd texter som enbart klassas som vardagssamtal. Dessa texter

innehéller inte ndgot av de drag som karaktériserar ett mer formellt samtal enligt

Nordmans (2002) definition.

F 5:

I: Vad heter du?

E: Carl Harold, kung av Norge.

I: Var bor du?

E: I Norge, men jag ar i USA pa semester.
I: Hur gammal &r du?

E: 21 éar.

I: Var ar ni?

E: National Park, Washington DC.
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FO:

K 3:

K 5:

I: Nar ar du fodd?

E: I forrgar.

I: Men var handlar ni eran mat hér ute pé fjallen?

E: Vi bor inte hér i fjédllen vi bara jobbar hér.

I: Var bor ni da?

E: Hemma.

I: T ett hoghus?

E: Nej din dum skall.

I= Har ni manga skor med?
E= Tre par.

I= Har ni vandrat hér fore?
E=Na.

[=Hur lénge &r ni dér?
E=Tva natt.

I=Hur gamla ir ni?
E=25-40 ar.

I= Vad ska ni &ta?

E= Vi grillar korv.

I= Vad ér ditt favoritbrod?

E= Reissumies ragbrdd.

I= Hur mycket vager dit ryggsack?

E= 54 Kilogram.
I= Vilken ér dit skostorlek?

E=42-44.
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5.2 Monster i elevtexterna

Har redogors for de monster som har framkommit i analysen av elevtexterna. Monstren
har delats in i grupper enligt relationerna i Dysthes (1997 s. 52-61) dialogiska
diskursmodell. Modellen bestar av sex olika relationer som alla kan paverka
produktionen av text, men hir anvidnds enbart de tre relationerna som innefattar
skribenten eftersom det dr elevernas texter som &r fokus for analysen. Dessa ar
relationen mellan skribent och dmne, skribent och ldsare samt skribent och andra

texter.

Den forsta relationen mellan skribent och &mne handlar om de kontextuella ramar som
eleverna har och om deras uppfattning om vad som ska ingé i texten. Skribentens
bakgrund inverkar pa hur denna skriver om ett &mne, och i denna skrivuppgift kan
relationen mellan skribent och dmne paverka hur eleverna skriver intervjuer och vad
de véljer att ta med i sina texter. Den andra relationen ar mellan skribent och lasare,
och den relationen pdverkar texten eftersom skribenten medvetet eller omedvetet
anpassar sin text enligt mottagaren i hogre eller lagre grad. Den tredje relationen ar
relationen mellan skribent och andra texter, och 1 denna undersokning ar det framst

elevtexten i forhdllande till instruktionen for skrivuppgiften som beaktas.

De monster som har framkommit i elevtexterna och de relationer som dessa monster
representerar redogdrs for i tabellen nedan. Darefter foljer exempel pd hur dessa
monster syns i elevtexterna. Elevtexterna citeras inte 1 sin helhet, utan de delar som
hor thop med en viss kategori har valts ut som exempel. Exemplen &r direkt citerade,
men teckensnittet kan vara ett annat i originaltexten. I exemplen har elevtexterna en

bokstav och en siffra, pd samma sétt som 1 tabell 1-3.
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Tabell 4.

Monster i elevtexterna

Victoria Jacobson

Relation: | Monster: Flider | Syrén | Klover | Totalt
Skribent — | Framkommer i texten vilken typ av 2 7 1 10
dmne expert det ar

Skribent — | Frigar vad den intervjuade heter 7 0 1 8
amne

Skribent — | Fragar var den intervjuade befinner 3 0 5 8
dmne sig

Skribent — | Hilsar eller tackar for intervjun 3 4 0 7
amne

Skribent — | Medveten stilvaxling 4 2 0 6
lasare

Skribent — | Pratar om bilden 1 0 3 4
andra

texter

Skribent — | Har ndmnt att det &r en 6 1 10 17
andra ’skrivuppgift”

texter

Relation skribent — iimne: Framkommer i texten vilken typ av expert det ir

I totalt 10 av texterna framkommer det vilken typ av expert som intervjuas. Alla texter

som preciserar vilken typ av expert det ar har ocksa klassats som intervjuer med expert.

Texterna har inte automatiskt klassats som intervjuer med expert pa grund av att de

redogdr for vilken typ av expert det dr, utan i dessa texter har ocksa dialogen fungerat

vil, sa de har fyllt bagge kriterier for genren. Har foljer tre exempel, de tvé forsta ér

frdn Syrénskolan och det tredje &r fran Kloverskolan.
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S5

S7:

K 9:
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Nu ska jag intervjua professor Fisk. Hon &r expert pa vatten drag i naturen.
- Sa professor fisk var ndgonstans kan man hitta vattendragen?

- man kan hitta vattendragen i fjéllar och skogar.

Interviju med overlevnads expert

I: Vad gor man om en bjorn attackerar??

E: Man spelar dod eller gommer sig bakom tva stora trdd som 4r tita och springer runt
tills bjornen trottnat.

I: Var far man vatten ifran??

E: Oftast fran aar eller bjorkar.

I: Hur tvéttar man sig??

E: Man tvittar sig i dar och i vattenfall.
I: Vad behover man ha med sig??

E: Man behover tilt, sovsack, underlag, kartor, vatten, mat, fiskespd, kikare, kudde,
varma kléder, forsta hjdlpen och vapen.

I=1 vad ér du expert pa?
E= jag dr ett botanist .
I= vad gor du?

E= jag tittar vad hosten gor till véxter.

Relation skribent — imne: Frigar vad den intervjuade heter

Det ér framst 1 Fldderskolans texter som frdgan ”Vad heter du?”” anvénds, ofta for att

inleda samtalet. Frigan har manga olika svar i de olika texterna, en del mer fantasifulla

an andra. Hér foljer tvd exempel:
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F 5:

F 1:

I: Vad heter du?

E: Carl Harold, kung av Norge.

I: vad heter du?

E: Nils Hélgerson

Victoria Jacobson

Relation skribent — iimne: Fragar var den intervjuade befinner sig

I flera av Fliaderskolans och Kldverskolans texter fragar den som intervjuar var den

intervjuade befinner sig. Denna fraga forekommer inte alls 1 Syrénskolans texter. Har

foljer ett exempel frén Fladerskolan och tvd exempel fran Kloverskolan.

F 2:

K 3:

K 6:

I: Var dr du nu?

E: Uppe i fjéllen.

I= Vart gar ni?
E= Vi gar till skogen.
I=Vad gor ni dar?

E= Vi vandrar.

I=Var dr du? E=Jag &r ute i naturen.
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Relation skribent — iimne: Hélsar eller tackar for intervjun

Att den som intervjuar hilsar pa den intervjuade eller tackar for intervjun forekommer

endast 1 Fladerskolans och Syrénskolans texter. Exempel pa detta foljer har:

F7:

S 4:

S 6:

I: Hur hégt uppe vandrar ni?
E: mellan 0 till 2000m hojd.

I: Okej! Tack for intervjun.

I - Tycker du om Négot land lite extra?
E - Sverige,Norge och Finland for de har alla vildig fin fjall.

I — Ok tack s& mycket for att jag fick intervju dig.

Hej Tilde. Jag har nagra fragor som jag skulle vilja stélla. Den forsta ér vilket djur
dr ditt favoritdjur?

- Mitt favoritdjur ar hésten! Jag har alltid 4dlskat héstar, jag hade en egen ponny nir
jag var liten och red ofta da. Nu rider jag nistan aldrig tyvarr men jag dlskar &nda
héstar!

Nésta fraga. Gillar du alla djur eller finns det djur som dy tycker dr ldskiga eller
dckliga?

- Jag gillar alla djur sa det kan vara lite jobbigt nar man ser djuren man studerar bli
mat eller skada sig. Fastingar kanske inte ar lika mysiga som smé kaninungar dock!

Relation skribent — lisare: Medveten stilvixling

En del av Fladerskolans och nagra fi av Syrénskolans texter innehaller oseridsa drag

eller svordomar. Detta forekommer inte 1 ndgon av Kloverskolans texter. Exempel pa

detta foljer har:

F 6:

I: ar vattnet drickbart hir uppe i fjéllen? Jag ser att du gér i vattnet.
E: naa... Vattnet var drickbart fore jag gick har men nu ar det 99,99% smutsigt
I: da har ni ju forstort den hér nationalparken.

E: Vi skyler pa nan random amerikan.
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S 3:
Olof: ok. Hur ofta fiskar du?
Lars: ndstan aldrig hehehehehehehehehe =% v ww
Olof: bra svar. Vad &r roligast mellan att fiska fiskar eller att stycka dem?
Lars: lite av varje men mest att bajsa pa dem.
S9:

-Vad i helvete jobbar du med egentligen?

-Jag dr fagelskédare, jag gor d&ven egna bocker om faglar som ér gjord av koda eftersom
jag vill inte slosa pa trd:) jag kédrnar ungefar 100 tusen i ménaden eftersom jag har kopt
néstan hela skogen och folk betalar mig for att fa vara dér.

Relation skribent — andra texter: Pratar om bilden

I en av Flidderskolans texter och i tre av Kloverskolans texter diskuteras bilden som
finns med i instruktionerna (se bilaga 1). I instruktionerna stéar det att ”Ni ska intervjua
en av experterna pa bilden”. Att bilden diskuteras gor att texten kan vara svér att forsta
om den som ldser texten inte har haft tillgang till instruktionerna (hér denna mening

hemma i diskussionen?) Nedan foljer tva exempel fran Kldverskolan.

K 2:

1.I= Var har man tagit bilden?

E= Fran Lappland.

2.I= Vilken arstid ar det i bilden?

E= Var

3.I= Hur ménga kilometer vandrar vi?

E: 20-30 km
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K8:
I = Hur ménga ménniskor &r i bilden?
E =1 vilden &r det fem ménniskor.
I=Ar det kalt dér?
E=Ddir ér inte sé kalt.
[=Var ar ni i bilden?

E= Vi éri Alperna.

K 10:
I =T vilket land &r foton frén?
E = Fran Norge.
I = Ar ménniskorna pa utflykt?

E=Ja.

Relation skribent — andra texter: Har nimnt att det ir en ”skrivuppgift”.

I alla texter fran Kloverskolan och i sex av Fladerskolans texter star det att det dr en
skrivuppgift. Detta framkommer endast i en av Syrénskolans texter. I Kloverskolans
texter har alla samma uppldgg pa informationen som ges om texten och alla har
dessutom samma rubrik: “Intervju med expert”. Hir foljer tvd exempel, ett frdn

Kloverskolan och ett fran Fldderskolan. I det forsta exemplet har namn och datum

tagits bort.

K1:
Skrivkompetensprojekt 2015 Namn:
Skrivuppgift B Datum:
INTERVJU MED EXPERT
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F 2:

FO:

skrivkompetensprojektet 2015

skrivuppgiften b

INTERVJU MED EXPERT

Skriv uppgift b

Skriv uppg B
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6 Diskussion

I detta kapitel diskuteras avhandlingens huvudsakliga resultat i relation till tidigare
forskning och déarefter diskuteras metod. Avslutningsvis presenteras forslag pa fortsatt

forskning inom detta omrade.

6.1 Resultatdiskussion

Elevernas texter ar insamlade i tre olika sprakmiljder. I den finlandssvenska skolan
och 1 den sverigesvenska skolan kan de flesta eleverna antas ha svenska som forsta
sprék, och 1 sprakbadsskolan kan majoriteten av eleverna antas ha finska som forsta
sprak och svenska som andra sprék. Dock kan eleverna ha varierande sprakbakgrund,
vilket ocksa ndmns i Grunderna for ldroplanen for den grundldggande utbildningen
(2004, s. 44), och dirmed kan eleverna inte helt oproblematiskt delas upp i
forstaspraksskribenter och andraspraksskribenter. Dartill vet jag inget om eleverna och
jag har inte tréffat dem, men detta inverkar inte nimnvért pa denna undersdkning i och
med att texterna har analyserats pd samma sitt och inga skillnader har forekommit i
analysen utgdende frdn skribenternas sprakbakgrund. Trots detta dras dndd vissa
slutsatser om skillnader mellan sprakmiljoer enligt det som framkommit i analysen av

elevtexterna.

Béde i den finldndska (2004) och i den svenska ldroplanen (2011) star det att eleverna
ska ldra sig att skriva olika typer av texter, och denna uppgift dr vél ldmpad for att 14ta
eleverna Ova pa att skriva i olika genrer. I den svenska ldroplanen stir det ocksé att
eleverna ska skapa och bearbeta texter bade enskilt och tillsammans, vilket inte &r
nagot som ndmns specifikt 1 den finldndska ldroplanen. De elevtexter som har
analyserats 1 denna undersokning &r samskrivna, de har alltsd skrivits parvis eller i
vissa fall av tre elever. Eftersom jag inte har varit ndrvarande nér eleverna har skrivit
texterna vet jag inte om eleverna faktiskt har skrivit texterna tillsammans eller om
arbetsbordan har varit jdmnt fordelad, och jag vet inte vem som 1 sa fall har gjort vad.
Den informationen ar dndé inte nddvindig for mig som forskare for att kunna utféra
den typ av analys av elevtexterna som har gjorts i denna undersokning.
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I denna undersokning valde jag att inte ldgga ndgot storre fokus pa den normativa nivan
1 elevtexterna. Som Johansson och Sandell Ring (2010, s. 61-63) skriver &r sprakets
funktion viktigare @n sprakets form nér elever jobbar med olika genrer. Dock kan den
sprékliga strukturen paverka hur vil betydelsen av texten framkommer och hur vél
texten fyller sin funktion, och darfor kan d&ven den normativa nivan inverka pé analysen
av elevtexterna pa den funktionella och strukturella nivan. Jag har dndé inte gjort en
fullstindig analys av texterna pd en normativ niva, dels for att det skulle vara
overflodigt med tanke pé undersokningens syfte och dels for att materialet bestar av

endast en text per par eller grupp.

For att géra en analys av elevtexter pa en normativ niva kunde materialet med fordel
besta av flera texter skrivna av samma elev, for att pd s vis kunna avgoéra om
exempelvis stavfel eller fel i interpunktionen &r aterkommande eller om det verkar vara
enstaka slarvfel. Som Magnusson (2013, s. 641) skriver kan det vara svirt att analysera
enskilda texter och dra slutsatser om eventuella orsaker till varfor texterna ser ut som
de gor. Heild-Ylikallio (2002, s. 15) skriver ocksa att analys av den normativ nivan
gdrna ska pagéd under en ldngre tid, och dirmed kunde en fullstindig normativ analys

1 detta fall ses som bristfillig d& texterna dr skrivna under endast ett skrivtillfélle.

Den del av resultatet som dndé ndrmast kunde placeras pd nivan normativ analys ar
elevtexternas ldngd, vilket jag har valt att lyfta fram for att gora analysen bredare.
Syrénskolan hade de ldngsta texterna i medeltal, 158,8 ord, och det var ocksé en av
Syrénskolans texter som var den ldngsta av alla texterna, 298 ord. Kloverskolan hade
de kortaste texterna med ett medeltal pa 63,6 ord och den kortaste texten i materialet
var en text fran Kloverskolan som var 33 ord. Fldderskolans medeltal var 86,3, men
den kortaste texten fran den skolan var enbart tva ord ldngre dn Kloverskolans kortaste
text, 35 ord. Att Kloverskolan har kortast texter 1 medeltal kunde bero pé att en strategi
for andraspriksinldrare kan vara att skriva mer stilistiskt enkla texter for att undvika
fel (jfr. Magnusson, 2013, s. 641). Kloverskolans texter innehéller dverlag ganska

korta fragor och svar, vilket skulle kunna stoda denna teori.
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En del av texterna innehaller talsprakliga drag, vilket kunde vara ett sitt att efterlikna
ett samtal, men 1 de texter dér talsprakliga drag forekommer &r det endast ndgra enstaka
drag. Detta kunde tyda pé att det snarare ror sig om slarvfel eller problem med stavning

och inte att de har forsokt fanga genren genom att skriva talsprikligt.

Liberg (2010, s 217) lyfter fram att en aspekt som kan beaktas vid analys av elevtexter
ar huruvida skribenten har lyckats skriva enligt den givna genren si att ldsaren forstar
texten och textens funktion. I analysen framkom att eleverna i Kloverskolan, alltsa
sprakbadsskolan, hade svérast med att fanga genren. Detta kan eventuellt bero pa att
genrekonventioner kan skilja sig mellan olika sprak, och att genrer kan se olika ut i
olika kulturella kontexter (Magnusson 2013, 636—637; Hedeboe & Polias, 2008, s. 13).
Dartill kan andraspraksskribenter ha mindre erfarenheter av malsprakets
skriftkonventioner. Ocksa ett mindre ordforrad kan bidra till att eleverna inte kunde
uttrycka sig pd ett sétt som skulle ha varit ldmpligt for genren. Det kan vara sa att
eleverna skulle vilja skriva mera @n vad sprikformagan tillater. Det som var svarast
for sprakbadseleverna var att skriva fragor som specifikt riktar sig till en expert. Ocksa
detta kan bero pa att eleverna har ett mer vardagligt ordforrad och att de inte har de

ritta termerna som skulle krivas for att géra samtalet mer &mnesspecifikt.

Gillande genremedvetenhet lyckades Syrénskolans elever bist med att skriva inom
genren intervju med expert, och alla texter placerades inom den genren enligt de
kriterier som faststillts for denna unders6kning. Fldderskolans elever hade liksom
Kloverskolans elever svarigheter med att skriva texter som kunde definieras som
formella samtal utgdende frdn det som enligt Nordman (2002, s. 156-159)
karaktiriserar ett formellt samtal. Endast tre av Fladerskolans texter fyllde kriteriet for
ett formellt samtal. Diremot bestod alla Fladerskolans texter av intervjufrdgor och
intervjusvar 1 en fungerande dialog, si alla texter uppfyllde ett av kriterierna for
genretillhorigheten. Ett monster i elevtexterna var att det i texten framkom vilken typ
av expert som intervjuas, och detta har ocksa i flera fall varit till hjdlp for att uppfylla

kriteriet for ett formellt samtal. I sju av Syrénskolans texter redogjordes det for vilken
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typ av expert som intervjuades, medan det endast kom fram i tvd av Flidderskolans

texter och 1 en av Kloverskolans texter.

Vissa av elevtexterna innehaller det som jag 1 resultatredovisningen kallar for
medvetna stilvdxlingar. Dessa stilvéxlingar bestar bland annat av svordomar och
oserifsa inslag i texterna. De medvetna stilviaxlingarna kan ténkas ha ett samband med
adressiviteten — eleverna dr medvetna om att de skriver en skoluppgift och att deras
text inte ska ldsas av en “verklig mottagare”. Alla yttranden pédverkas bade av
kontexten och av vem yttrandet riktar sig till (Malmbjer, 2017, s. 76-78). I de texter
som analyserats i denna avhandling ar det dock enbart Fladerskolans och Syrénskolans
texter som innehdaller medvetna stilvaxlingar. En eventuell orsak till att Kldverskolans
texter inte innehaller liknande stilvixlingar &r att sprdkbadseleverna kanske inte har de
fardigheter 1 att skriva pad svenska som krivs for att medvetet kunna bryta de regler
och monster som finns for genren. Att texten dr skriven i skolan framkommer ocksé

dé det i 17 av 28 elevtexter stér att texten dr en “skrivuppgift”.

Inom projektet Skrivkompetens har elevers skrivande och texter analyserats pa flera
olika sdtt. I inledningen ndmndes de artiklar som Bjorklund, Heild-Ylikallio,
Magnusson, och Rejman har publicerat inom Skrivkompetensprojektet. I de tva
artiklarna och i denna avhandling har femteklassares texter undersokts pa tre olika sétt,
och undersokningarna har dirmed bidragit till att belysa femteklassares skrivande och
texter ur olika synvinklar. I artikeln Elevtextens mdnga uttryck — mot en multimodal
analys (Bjorklund, Heild-Ylikallio, Magnusson & Rejman, 2016) analyserades
elevtexterna ur ett multimodalt perspektiv, vilket ocksa eventuellt skulle ha kunnat
vara en del av analysen 1 denna undersokning, men i och med att multimodala uttryck
och variationer i typsnitt och layout enbart forekom i négra av texterna skulle en sidan

analys ha blivit aningen tunn.

Vissa monster i elevtexterna kan tyda pa att de har fatt extra instruktioner av till
exempel ldraren eller av de som har samlat in materialet, till exempel géllande hur de
ska markera replikerna, vad de ska anvénda for rubrik och hur de kan inleda sin text. I

nagra av texterna, framst i Kloverskolan, pratar de om bilden som fanns med 1
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instruktionerna, vilket eventuellt ocksa kan bero pd att lararen har sagt att de kan utgé
fran bilden nér de borjar skriva sin text. I de fall dér bilden diskuteras blir intervjun
lite otydlig i och med att texten inte kan forstas i sig sjélv utan tillhérande instruktion
dar bilden ingar. Som Bjar (2006, s. 332—-334) och Liberg (2010, s. 217) skriver kan
analyser av elevtexter innefatta huruvida texten &r oberoende av sin kontext, det vill
sdga om den kan forstas i sig sjilv — och i de texter som jag har analyserat &r det alltsa
nagra av texterna som inte dr kontextoberoende. I texterna forekom ocksa fragan om
var den intervjuade befinner sig, och de svaren var ofta kopplade till bilden i
instruktionerna, men detta gjorde dndé inte att texten blev beroende av instruktionerna
for uppgiften for att kunna bli forstadd, utan i de fall dér svaren horde ihop med bilden
har eleverna enbart anvént bilden i1 enlighet med instruktionerna for skrivuppgiften.

De har alltsé utgatt frén bildens innehdll, men texten kan &nd4 forstés 1 sig sjélv.

Slutsats

Genom att analysera de dialogiska elevtexterna kunde jag ta fasta pa elevernas
skrivformaga géllande genredrag samt hurdana monster som fanns i elevernas texter
fran tre olika sprakmiljoer. Avhandlingens resultat visar hur elevtexterna skrivna av
dessa femteklassare i just dessa tre sprakmiljoer ser ut, och resultaten kan dirmed ge

en bild av hur elevtexter skrivna av elever i samma élder i1 likande miljoer kunde se ut.

I arbetet med avhandlingen har jag fétt 6kad kunskap om elevers skrivande och elevers
texter samt dialogismen som kunskapsteori och hur den kan anvédndas och beaktas i
undervisningssituationer. | arbetet med denna avhandling har jag fatt fordjupa min
egen kunskap om hur man kan analysera elevtexter, vilket kommer att vara till nytta i
larararbetet d& en okad formdga att analysera elevers texter kan vara till hjdlp vid
utformandet av undervisningen. Genom att veta pa vilken nivé eleverna befinner sig

kan ldraren anpassa skrivundervisningen enligt elevernas behov och utgéngslége.
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6.2 Metoddiskussion

I denna undersdkning har jag fatt ta del av material som har samlats in for projektet
Skrivkompetens. I och med att jag inte deltog 1 materialinsamlingen har jag enbart fatt
fokusera pa att analysera och tolka materialet. Att materialet tilldelades mig gjorde
ocksé att jag inte kunde analysera skrivprocessen utan enbart slutprodukten, vilket
alltsd var elevtexter fran tre olika sprakmiljoer. Som Holmberg (2017, s. 35) skriver
kan analys av fardigt skrivna elevtexter fokusera pa bland annat textens funktion och
vad eleverna har lart sig eller inte har ldrt sig. Om jag hade deltagit i
materialinsamlingen kunde jag ocksd ha analyserat skrivprocessen, och kunde da ha
fatt ett annat resultat. Jag kunde ocksa eventuellt ha fatt ett annat resultat om jag hade
deltagit 1 datainsamlingen dven om enbart slutprodukterna hade analyserats 1 och med
att deltagandet kunde ha péverkat min forforstaelse, till exempel genom att jag skulle
ha triffat eleverna som skrev texterna. I denna undersokning har jag strivat efter att
vara objektiv som forskare, och i och med att jag inte har besokt de klasser dér texterna
har samlats in har jag ingen forutfattad mening om eleverna som har skrivit texterna,

och dirmed anser jag att materialet har analyserats ur ett objektivt perspektiv.

For analysen har ingen fardig modell {or textanalys anvints, utan jag har anvéint mig
av en hermeneutisk tolkning och av Dysthes dialogiska diskursmodell for att
strukturera analysresultaten. Den hermeneutiska inriktning som jag har anvint mig av
ar allmén tolkningsléra eftersom analysen har gjorts i enlighet med den hermeneutiska
cirkeln, ibland refererad till som den hermeneutiska spiralen, dédr delarna tolkas i
relation till helheten och helheten tolkas 1 relation till delarna tills en rimlig mening
har hittats. Den dialogiska diskursmodellen anvéndes for att strukturera och

askadliggora de monster i elevtexterna som framkom 1 analysen.

Jag har haft en medstuderande som medbedomare och denna har granskat
forskningsmaterialet bade utgdende fran de kriterier som har skapats géllande texternas
genretillhorighet och utgdende fran de relationer och monster som framkom 1 analysen

av elevtexterna. Vissa fall var lite oklara och inledningsvis hade vi olika asikter kring
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vissa texter, men efter diskussioner var vi danda eniga i samtliga fall, och ddrmed har

de oklara fallen inte tagits upp i metodkapitlet.

6.3 Forslag till fortsatt forskning

Syftet med denna undersokning var att analysera dialogiska elevtexter skrivna av
elever i en sverigesvensk skola, en finlandssvensk skola och en sprakbadsskola. I
analysen har fokus legat péd texternas genredrag samt hurdana moénster som finns i
texterna frdn tre olika sprdkmiljoerna. Det som har analyserats &r enbart de
fardigskrivna elevtexterna, och det skulle vara intressant att genomféra en dylik
undersokning dér dven skrivprocessen skulle analyseras. Undersokningen kunde till
exempel utformas som en aktionsforskning dér malet skulle vara att utveckla skrivande
inom olika genrer. Genom att anvénda aktionsforskning kunde man utveckla sivil
elevernas  skrivformiga och genremedvetenhet som undervisning inom
genrepedagogik. Utgdende fran forskningen kunde en samling med arbetsmetoder for

genrearbete 1 klassrummet sammanstéllas.

Det skulle dven vara intressant att analysera liknande elevtexter som de som har
analyserats 1 denna undersdkning skrivna av é&ldre elever for att se om
genremedvetenheten okar nér eleverna blir dldre och for att se hurdana monster som

da skulle finnas 1 texterna.
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