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Syftet med denna avhandling ar att undersoka vardnadshavares uppfattning om larares
ansvarsomraden utéver undervisning. Ansvarsomradena som undersokts har namngetts
tillganglighet, fostran och larares externa uppgifter. Med tillgadnglighet avses kontakten mellan hem
och skola, med fostran avses hemmets respektive skolans ansvar for fostran och med l&rares
externa uppgifter avses uppgifter som larare har trots att uppgifterna enligt lag inte ar en del av
lararuppdraget. Skillnader i vardnadshavares uppfattning har analyserats utgaende fran
vardnadshavares utbildningsgrad och familjesituation. Utgaende fran avhandlingens syfte har
foljande forskningsfragor utformats:

1. Vad &r vardnadshavares uppfattning om ansvaromradena tillganglighet, fostran och larares
externa uppgifter?

2. Hurdana skillnader finns det i vardnadshavares uppfattning om larares ansvarsomraden
utgaende fran vardnadshavares utbildningsgrad?

3. Hurdana skillnader finns det i vardnadshavares uppfattning om larares ansvarsomraden
utgaende fran vardnadshavares familjesituation?

For att besvara ovanstaende forskningsfragor anvandes webbenkat som datainsamlingsmetod,
vilket innebar att undersokningen &r kvantitativ. Undersokningen har aven kvalitativa inslag pa
grund av ett fatal oppna fragor i webbenkéaten. Forskningsansatsen ar positivistisk. For att analysera
materialet gjordes envdgs variansanalys (one-way ANOVA) och engrupps t-test i
statistikprogrammet SPSS.

Respondenterna for undersokningen ar vardnadshavare till elever i arskurs tre och fyra i
svensksprakiga skolor fran tre stader i Svenskfinland. Det totala antalet respondenter i
understkningen ar 79.

Resultatet visar att vardnadshavarna uppfattar ansvarsomradet tillganglighet vara mindre viktigt an
det neutrala mittenvardet samt att ansvaret for fostran och externa uppgifter inte enbart ar lararens.
Vid analys av ansvarsomradena utgaende fran utbildningsgrad visar endast resultatet for analysen
av ansvarsomradet tillganglighet pa signifikanta skillnader. Skillnaden kan ses mellan
vardnadshavarna med examen pa andra stadiet respektive universitetsexamen. Resultatet visar dock
att vardnadshavarna med examen pa andra stadiet anser att larare har storre ansvar for bade fostran
och externa uppgifter jamfort med vad vardnadshavarna med yrkeshdgskoleexamen respektive
universitetsexamen gjorde. Vid analys av ansvarsomradena utgdende fran familjesituation visar
resultatet inga signifikanta skillnader. Resultaten visar dock att vardnadshavarna med aldre barn
som gar eller har gatt i grundskolan anser att larare har storre ansvar for fostran jamfort med vad
vardnadshavarna vars barn ar det forsta i grundskolan anser. Vid motsvarande analys av externa
uppgifter anser vardnadshavarna vars barn &r det forsta i grundskolan att larare har storre ansvar.

Sokord / indexord
fostran, samarbete, lararroll, vardnadshavare

kasvatus, yhteistyd, opettajuus, huoltajat
discipline, cooperation, role of teacher, caregiver
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1 Inledning
1.1 Bakgrund och syfte

Lararuppdraget ar mangfacetterat. Lararyrket har genomgatt stora férandringar sedan slutet av
1900-talet (Carling & Cleve, 2005, s. 223-225; Esteve, 2000, s. 197; Landin & Hellstrom,
2001, s. 15-16; Persson & Tallberg Broman, 2002, s. 257-258). Férandringen kan ses i att
skolan i dag ska vara en skola for alla barn oavsett barnens bakgrund och behov. Exempelvis
ar 2010 gjordes forandringar i lagen om den grundlaggande utbildningen (628/1998) gallande
elevers rétt till stod (Lag om grundldggande utbildning, 1998). Enligt denna lag har elever rétt
till anpassat stod, aven kallat trestegsstodet. Pa grund av utbildningssystemets utveckling har
kraven pa larare blivit allt fler och mer omfattande, bade inom och utanfor undervisningen
(Esteve, 2000, s. 197).

Aven Persson och Tallberg Broman (2002, s. 257, 259) anser att skolan har fatt ett storre
ansvar for det individuella barnets fostran och att férandringar i styrdokument gett larare nya
uppgifter. Vardnadshavarana ar i dag mer delaktiga i sina barns fostran och har ett storre
inflytande pa undervisningen i skolan. Lararuppdragets nya uppgifter i kombination med
vardnadshavares allt storre paverkan pa skolan har da lett till att larares ansvarsomraden har
utvidgats. Lérares utvidgade ansvarsomraden anser Hargreaves (1998, s. 130) leda till
uppkomsten av grazoner i lararuppdraget eftersom det blir svarare att dra granser for larares

respektive vardnadshavares ansvar for olika uppgifter.

Trestegsstodet och vardnadshavares allt storre delaktighet i det individuella barnets skolgang
ar exempel pd faktorer som visar pad omfattande forandringar inom lararyrket. Dessa
forandringar i kombination med vara egna erfarenheter av och uppfattningar om larares
komplexa uppdrag i dagens skola &r bakgrunden till valet av avhandlingens tema om larares

ansvarsomraden.

Syftet med avhandlingen &r att undersoka vardnadshavares uppfattning om larares
ansvarsomraden utéver undervisning. | undersdkningen fokuserar vi pa skillnader i
vardnadshavares uppfattning om larares ansvarsomraden utgaende fran bade utbildningsgrad
och familjesituation. Med utbildningsgrad avses i denna avhandling pa vilken niva
vardnadshavarna till elever i arskurs tre eller fyra erhallit sin hogsta examen.
Utbildningsgraderna & examen pa andra stadiet, yrkeshdgskoleexamen och

universitetsexamen. Examen pa andra stadiet omfattar grundskoleexamen, yrkesexamen och



studentexamen. Med familjesituation avses huruvida vardnadshavarna till elever i arskurs tre
eller fyra har sitt forsta barn i grundskolan eller om vardnadshavarna har aldre barn som gar
eller har gatt i grundskolan.

| avhandlingen har ldrares ansvarsomraden utéver undervisning delats in i tre omraden:
tillganglighet, fostran och larares externa uppgifter. Dessa tre omraden har skapats utgaende
fran vara egna uppfattningar om vilka ansvarsomraden utéver undervisningen vi anser att
dagens larare har. Utgdende fran fyra forberedande lararintervjuer kunde aven tillganglighet,
fostran och léarares externa uppgifter konstateras hoéra till lararuppdraget i dag. Inom
ansvarsomradet tillganglighet behandlas fragor gallande kontakten mellan hem och skola.
Exempel pa en fraga i enkatens del om ansvarsomradet tillganglighet ar hur viktigt ar det for
dig att lararen kontaktar dig via telefonsamtal?. Inom ansvarsomradet fostran behandlas
fragor géllande hemmets respektive skolans ansvar for fostran av eleven. Exempel pa ett
pastaende i enkatens del om ansvarsomradet fostran ar det hor till lararens ansvar att
observera barnets matvanor under skoltid. Inom ansvarsomradet larares externa uppgifter
behandlas fragor géllande uppgifter som larare har trots att uppgifterna inte enligt lagen &r en
del av lararuppdraget. Exempel pa ett pastdende i enkatens del om ansvarsomradet larares
externa uppgifter ar det hor till lararens ansvar att paminna om lakartider. De
fragestallningar och pastaenden som respektive ansvarsomrade omfattas av kan ses i
undersokningens enkaét (se bilaga A).

Med denna avhandling Onskar vi ge vardnadshavare, larare, lararstuderande och andra
intresserade en battre inblick i hur lararuppdraget ser ut idag och hur vardnadshavare uppfattar
det. Avsikten med avhandlingen &r dven att gora hemmet respektive skolan inférstadda med
varandras skyldigheter, rattigheter och forvantningar gallande en elevs skolgang.

I avhandlingen anvands det konsneutrala begreppet hen enligt samma definition som Institutet
for sprak och folkminnen (2013):

Hen anvands pa olika satt och grovt kan man urskilja tva anvandningsomraden. For det forsta kan
hen anvédndas som ett alternativ till uttryck som han eller hon eller vederboérande i fall dér
konstillhoérigheten ar okand, ovésentlig eller ska otydliggoras. For det andra kan hen anvandas om
personer som inte vill kategoriseras i grupperna "man" och "kvinna", eller av personer med

normkritiska intentioner som inte vill kategorisera mottagarna i en tvadelad konsuppdelning.



Genom att anvanda begreppet hen istéllet for han/hans eller hon/hennes har de olika parterna
som namns i avhandlingen (vardnadshavare, barn, larare och elev) forblivit kdnsneutrala.

Begreppet underlattar d&ven formuleringar dar han eller hon annars anvands.

1.2 Avhandlingens upplagg

| kapitlen tva, tre och fyra presenteras teori som &r relevant for avhandlingens syfte och tre
valda ansvarsomraden. | kapitlen fem, sex och sju behandlas undersokningens upplagg och
genomforande samt resultat med tillhérande diskussioner.

Kapitel tva inleds med en kartlaggning av forandringar i synen pa fostran, foljt av en
presentation av fostran ur ett vardnadshavar- och lararperspektiv. | kapitel tre redogors for
juridiska styrdokument som behandlar larares, elevers, vardnadshavares och barns rattigheter
och skyldigheter i skolan. De juridiska dokument som behandlas i kapitel tre omfattas dven av
vardnadshavares och barns samhilleliga rattigheter och skyldigheter som kan paverka

lararuppdraget och barns skolgang.

Professionellt samarbete mellan hem och skola redogoérs for i kapitel fyra. | detta kapitel
diskuteras vem som har ansvar for samarbete mellan hem och skola, hur samarbete mellan
larare och elev samt kontakten mellan hem och skola kan yttra sig. Kapitlet avslutas med en
redogorelse for utmaningar som larare kan uppleva i lararyrket och i samarbetet med

vardnadshavare.

I avhandlingens femte kapitel ingar en redogorelse for undersokningens syfte,
forskningsfragor och forskningsansats. Aven val av datainsamlingsmetod presenteras foljt av
var motivering av val av respondenter och av genomférande av undersokningen. Darefter
behandlas tillvagagangssatten for de statistiska analyser som utforts och av en diskussion om

validitet, reliabilitet och etik.

Resultatet for undersokningen redogors for i kapitel sex. Diskussioner om resultatet och
metodvalet fors i avhandlingens sjunde kapitel. Kapitlet avslutas med forslag pa fortsatt

forskning.



2 Fostran ur ett vardnadshavar- och lararperspektiv

Fostran som fenomen kan beskrivas som en samhéllelig stravan efter att forma en manniska
till att beméstra fysiska behov och ha kanslomassig kontroll. En fostrad individ ska ha
formaga att beharska sociala och fysiska situationer i vardagen samt anpassa sig till
samhalleliga moraliska regler. Hen ska &ven tillhéra en grupp eller vara en del av samhéllet
(Mogvist, 1991, s. 3.)

Enligt Landahl (2006, s. 8-9) finns det tva syner pa fostran. Den ena inriktningen behandlar
fostran ur ett framtidsperspektiv och fokuserar pa att med radande ideal fostra en individ for
framtiden, vilket &ven Carling och Cleve (2005, s. 227) ser som en av grunderna i fostran.
Medan denna inriktning behandlar fostran for framtiden fokuserar istéllet den andra
inriktningen pa fostran i nuet. Landahl (2006, s. 8-9) anser vidare att den senare formen av
fostran omfattas av mer allmanna foreteelser som kan forekomma i vardagen. Forseningar,
dalig uppmarksamhet och glomska ar exempel pa foreteelser i vardagen och i nuet dar den
andra fostraninriktningen kan ses och anvandas. Bada inriktningarna uppméarksammas och

behandlas i avhandlingen och dess undersokning.

Vardnadshavare har det huvudsakliga ansvaret for barns fostran (Eskelinen, 2001, s. 30;
Hellsten, 2000, s. 16-23, 129; Utbildningsstyrelsen, 2004, s. 20; Utbildningsstyrelsen, 2007,
s. 3). Synen pa fostran och fostransansvar har emellertid genomgatt en forandring ur ett
historiskt perspektiv (Carling & Cleve, 2005, s. 223-225; Moqvist, 1991, s. 11). L&kare fick
stort inflytande Gver barns fostran i borjan av 1900-talet. Respekten for lakarna grundades pa
deras kunskaper i att rddda liv (Carling & Cleve, 2005, s. 224-226). | mitten av 1900-talet
fostrades barn efter kristna varderingar med radgivning av prasten (Carling & Cleve, 2005, s.
223-225; Hultgvist, 2011, s. 212). |1 1900-talets Finland fick lararna i likhet med présterna en
respekterad och betydande roll inom utbildning och fostran, dels pa grund av de kunskaper de
besatt och dels pa grund av den sociala stallning som lararyrket hade (Sahlberg, 2012, s. 47,
112). Samhallets och familjens tidigare auktoritara syn pa fostrande évergick sedan till att bli

en for barn friare och mer demokratisk fostran (Carling & Cleve, 2005, s. 224-225).

Synen pa lararyrket och dess uppdrag har forandrats avsevart sedan slutet av 1900-talet, vilket
kan ses i det allt storre ansvar skolan och lararna fatt for undervisning och fostran. | och med
att samhaéllets syn pa barndom och fostran har forandrats, har aven lararuppdraget forandrats
med tiden. Strdvan efter en demokratisk fostran och barndom har darfor till stor del férandrat
synen pa vilka uppgifter som hor till lararens ansvarsomraden. (Carling & Cleve, 2005, s.



223-225; Esteve, 2000, s. 197; Landin & Hellstrom, 2001, s. 15-16; Persson & Tallberg
Broman, 2002, s. 257-258.)

Trestegsstodet ar ett exempel pa en relativt ny och lagstadgad uppgift som larare har i dag
(Lag om grundldggande utbildning, 1998). Lagfoérandringen kan ses som en foljd av
samhallets strdvan efter demokratisk fostran och barndom i och med att denna férandring

understryker en skola for alla.

2.1 Fostran ur vardnadshavarperspektiv

En vardnadshavares tillvagagangssatt vid fostran ar individuellt och paverkas ofta av hens
egen barndom och uppfostran (Carling & Cleve, 2005, s. 161, 227). Hur en vardnadshavare
fostrar sitt barn grundar sig pa etiska och moraliska varderingar som formats och gatt i arv

fran generation till generation (Hellsten, 2000, s. 91-92).

Baumrind (refererad i Kopko, 2007, s. 1-8) menar att det finns fyra olika fostransstilar:
auktoritativ, auktoritar, tilldtande och oengagerad. En auktoritativ vardnadshavare har en
strang men aktiv fostransstil dar vardnadshavaren tillsammans med barnet ofta for
diskussioner om fostranssituationer men dar vardnadshavaren har den slutliga
bestammanderatten. Den auktoritara vardnadshavaren har aven hen en strang fostransstil men
tillater till skillnad fran den auktoritativa vardnadshavaren inte att fostransbeslut diskuteras.
En auktoritar fostransstil &r istallet bestraffande, kontrollerande och disciplindr. Vidare menar
Baumrind att tillatande vardnadshavare & mycket omhandertagande men kraver inget av sina
barn. | denna fostransstil har vardnadshavarna en mer passiv roll i fostrandet och vill att
barnen ska vanda sig till dem for att fa stod nar barnen sjalva anser sig behova stod. Till
skillnad fran alla ovannamnda fostransstilar ar den oengagerade vardnadshavaren varken
omhandertagande eller aktiv. Denna typ av vardnadshavare engagerar sig inte i sitt barns
fostran och kan i vissa fall till och med forsumma barnets behov.

Fostransansvaret har ur ett vardnadshavarperspektiv genomgatt en stor forandring. Under
1900-talet hade mannen i familjen en ledande roll och ett stort inflytande 6ver hur familjen
skulle styras (Carling & Cleve, 2005, s. 223-224). Dock hade modern i den borgerliga
familjen ansvar for barnens fostran och for att varda familjens relationer (Mogqvist, 1991, s.
20-21). | dagens samhalle har vardnadshavarna det priméra ansvaret for ett barns fostran
(Eskelinen, 2001, s. 30; Hellsten, 2000, s. 16-23, 129; Utbildningsstyrelsen, 2004, s. 20;



Utbildningsstyrelsen, 2007, s. 3). Vardnadshavarna vill idag ta ett stérre ansvar for fostran
eftersom de ar inforstadda i de positiva effekter ett aktivt foraldraskap innebar (Hougaard,
2004, s. 44-60). Utbildningsstyrelsen (2007, s, 25) menar att det i manga familjer & modern
som ansvarar for omvardnad och fostran av barnet dven om fadern ocksa aktivt deltar i

omvardnaden.

Vardnadshavare ar ofta beredda att gora allt for sina barn. Ur ett historiskt perspektiv ar detta
fenomen inget nytt men har satts i stort fokus i dagens syn pa barnomsorg (Carling & Cleve,
2005, s. 14). Enligt Hougaard (2004, s. 27-28, 33-74) beror dagens syn pa fostran pa den
samhalleligt forandrade synen pa barn och barndom. Hougaard har definierat fem omraden
dar vardnadshavares forandrade syn pa barn kan konstateras. De omraden dar synen pa barn

har forandrats géller:

e Barns frihet

« Obegransad tillgang till materiella saker
o Goda forutsattningar

o Omsorg

e Undvikande av straff

Barn ges i dagens samhalle allt mer sjalvbestammanderatt. Detta innebdr till exempel att barn
ges utrymme att bestimma nar de ska ata och nar de ska leka. Vardnadshavare vill genom
detta ge barn storre frihet i vardagen. (Carling & Cleve, 2005, s. 135-140; Hougaard, 2004, s.
34-44)

Genom att ge barn mer ansvar anser Carling och Cleve (2005, s. 66-67) att vardnadshavare
vill frangd synen pa auktoritart foraldraskap. Vardnadshavare vill istéllet skapa en

demokratisk relation som kan forma ett sjalvstandigt barn med utrymme att ta egna beslut.

Den okade valfarden har resulterat i att vardnadshavare har storre mojligheter att forse sina
barn med materiella foremal och leksaker. Vardnadshavares ekonomiska situation leder i
manga fall till materiellt verflod for barnen. Vardnadshavares vilja att ge sina barn goda
forutsattningar i livet resulterar i att barn far bade utokad sjalvbestammanderatt och
overflodig materiell tillgang. Vardnadshavares vilja att stimulera barns utveckling &ar en
positiv foljd av den forandrade synen pa barn. Barnens likvardighet i en familj visar pa ett

synsétt som betonar alla ménniskors lika vérde. (Hougaard, 2004, s. 44-60.)



Vardnadshavares forhallningssatt till barnomsorg har utvecklats till att bli mycket
betydelsefullt i familjen. Utvecklingen tros bero pa en storre insikt i den positiva inverkan
som uppmarksamhet och kérlek kan ha pa ett barn. Tidigare var fysiska straff som exempelvis
aga ett vanligt tillvagagangssatt vid fostran av barn. Straffet anvandes for att lara barn att
felaktiga handlingar och daligt agerande far negativa konsekvenser. Fysisk bestraffning pa
detta satt ar idag forbjudet tack vare samhéllets forandrade syn pa fostran och stérre kunskap
om vilka negativa foljder bestraffning far bade pa barnens psykiska valmaende och
utveckling. Bestraffning for att skapa fruktan hos barn anvands darmed inte i samma man som
tidigare. (Hougaard, 2004, s. 60-73.)

Den utvecklade synen pa barn har gett dem en béttre stallning i samhallet. Dock papekar
Hougaard (2004, s. 33-44) att den nya synen pa barn och barndom dven far negativa foljder
genom att vardnadshavare jamfor barns forstaelse for olika situationer och frdgor med sin
egen forstaelse for samma fenomen. Trots att barn har liknande kanslor som vuxna, kan barns
kanslouppfattning och forstaelse inte jamforas med vuxnas. Pa detta satt projicerar
vardnadshavaren manga av sina egna kanslor pa det individuella barnet, ndgot som barnet inte

behover vara tillrackligt moget for att hantera och forsta.

| dagens hektiska samhalle ges det i manga fall farre chanser for vardnadshavare och barn att
tillbringa tid tillsammans. Detta i kombination med samhéllets valfard resulterar i att manga
vardnadshavare forsoker kompensera sin franvaro materiellt (Hellsten, 2000, s. 127-128).
Enligt Hougaard (2004, s. 44-49) kan materiellt 6verflod leda till att barn inte forstar de
inforskaffade sakernas varde da de vet att tillgangen pa exempelvis leksaker i princip ar
oandlig. Detta kan &ven utveckla ett beteende dar barn stéller krav pa sina vardnadshavare for
att fa det de vill ha.

Vardnadshavare forsoker ofta kompensera sitt barn pd omrdden och i situationer dar
vardnadshavarna anser sig vara otillrackliga. Utover detta har det utvecklats en allman
uppfattning om att ett barn och en familj ska uppleva mycket for annars trottnar barnet och
blir uttrakat. Exempel pa upplevelser kan vara intressanta resor eller pakostade barnkalas.
Stravan efter att gora allt for att barnet ska kanna sig lyckligt och ma bra har istallet resulterat
i att barnet genom standig service under uppvaxten borjat krava mer bade gallande materiella
saker och tjanster i vardagen. (Carling & Cleve, 2005, s. 14-15, 21-22.)

Begreppet curlingforalder togs i bruk i Sverige ar 2004 och &r ett bekant begrepp vid
diskussion om fostran av dagens barn (Carling & Cleve, 2005, s. 11-12). Enligt Svenska



Akademiens ordlista (2015, s. 130) ar en curlingféréalder en vardnadshavare som gor allt for
att undanroja problematiska situationer och fragor som barn kan moéta i sin vardag. Att ge
barn omsorg ar viktigt och sma barn behdver ha en curlingférdlder, men om en
vardnadshavare uppratthaller denna omsorg och service under hela barnets uppvaxt kan
foljderna till exempel bli att det vuxna barnet inte klarar av att méta problem i vardagen
(Carling & Cleve, 2005, s. 11-13; Grandelius, 2006, s. 33; Hougaard, 2004, s. 61-62).

Vardnadshavares omfattande omsorg for barn kan &ven ses inom skolvarlden da
vardnadshavare till exempel ifragasatter larares bedémning av deras barn och i vissa fall aven
borjar ifragasatta larares yrkeskompetens (Carling & Cleve, 2005, s. 13-14). Vardnadshavares
énskan om och krav pa att larare dels ska tillgodose varje barns individuella behov och dels
uppratthalla hog serviceniva staller i sin tur hoga krav pa lararpersonalen (Hougaard, 2004, s.
144-145). Med hog serviceniva avses att lararen ska tillgodose de 6nskemal och krav som
bade vardnadshavarna och eleverna kan ha. Exempelvis kan lararen uppratthalla hog

serviceniva genom att skicka hem elevers laxor vid sjukfranvaro.

I ins&ndaren med rubriken Why parents need to let their children fail (The Atlantic, 2013)
skriver Lahey att 6verbeskyddande vardnadshavare kan leda till att deras barn slutar ta ansvar
for sina egna handlingar och utvecklar en sjalvbestimmanderatt. Detta kan enligt Lahey
resultera i samarbetssvarigheter i kontakten mellan vardnadshavare och skola. Dock skriver
Fairfield Stokes i insdndaren | am a helicopter parent — and | don’t appologize for tidningen
Time (2014) att en Overbeskyddande vardnadshavare i forebyggande syfte vill skydda sitt
barn fran problematiska situationer och fragor som vardnadshavaren sjalv upplevt under sin
uppvaxt och inte vill att barnet sjalv ska behova uppleva. Fairfield Stokes anser alltsa att
egenskapen att vara dverbeskyddande egentligen ska ses som en positiv egenskap eftersom
vardnadshavaren da visar att forandring ar mojligt bade ur vardnadshavarperspektiv och ur

barnperspektiv.

2.2 Fostran ur lararperspektiv

Lararyrket har ur ett historiskt perspektiv ansetts vara ett viktigt och respekterat yrke i
samhéllet. Den status som l&raryrket har kan jamforas med lakaryrket eller advokatyrket.
Intresset for lararyrket bland unga studerande ar stort i Finland och manga studerande soker
sig till utbildningen efter slutforda studier vid gymnasiet. (Valijarvi, Heikkinen, Hansén &
Aspfors, 2011, s. 43.)



Lararens tidigare mer auktoritara roll i skolan och klassrummet har forandrats bade genom
den forandrade samhallssynen pa lararyrket och pa forandringar som berér lagen.
Uppfattningen om och stravan efter ett demokratiskt samhalle har darmed paverkat lararens
roll  som fostrare. (Fjellstrom, 2004, s. 33-35; Hultqvist, 2011, s. 212-
213.)

Lararens roll som fostrare kan ses i att den grundldggande utbildningen i dag d&ven omfattas av
fostran. Vardnadshavare har det huvudsakliga ansvaret for barns fostran men skolan ska
utfora ett malinriktat fostransarbete. Arbetet ska ske i samarbete med vardnadshavarna, med
malet att beframja det individuella barnets utveckling, trygghet och skoltrivsel.
(Utbildningsstyrelsen, 2004, s. 12, 20.)

Fjellstrom (2004, s. 112-114) papekar att en bidragande faktor till att larares fostransarbete
kan forsvaras ar elevers skyldighet att ta del av undervisningen i skolan. Elevers deltagande i
fostransarbetet &r da obligatoriskt, vilket kan ses som tvang och darmed forsvara elevers
installning till skolans och l&rarnas arbete. Eftersom barn som bor i Finland enligt Finlands
lag om grundldggande utbildning (1998/2003) ar laropliktiga betyder det att barnen &r
skyldiga att ta del av den grundldggande utbildningen, genom i skolan ordnad utbildning eller
genom undervisning ordnad pa annat hall, fran det ar de fyller sju ar. Eftersom en stor del av
barnen i dagens samhélle tar del av undervisning ordnad av skolan, kan Fjellstroms antagande

om lararens forsvarade fostransarbete tillampas for larare i Finland.

Genom att utoka samarbetet mellan vardnadshavare och larare har de bada parterna fatt en
storre insikt i varandras vardag. Samtidigt som samarbetet far positiva konsekvenser gallande
det gemensamma ansvaret for barns omsorg fods nya fragestallningar. Trots att samarbetet
resulterar i ett gemensamt och malinriktat fostransarbete, kan gransdragningar for
fostransansvarets olika aspekter ifragasittas av de olika parterna. Problematiken ligger i
vardnadshavares och larares olika syn pa respektives fostransansvar. (Persson & Tallberg
Broman, 2002, s. 259-261.)

En av lararyrkets utmaningar ar det 6kande ansvaret for fostran av elever. Vardnadshavares
hektiska vardag har lett till att en stor del av fostransansvaret ges Over till lararna
(Barnombudsmannen, 2010; Hellsten, 2000, s. 129-130; Persson & Tallberg Broman, 2002, s.
264-265). Social kunskap &r en viktig del av lararyrket (Heikkinen, Tynjald, Jokinen, Hansen
& Aspfors, 2011, s.18). Enligt svensk forskning som berdr ldrare i grundskola och forskola

(Persson & Tallberg Broman, 2002, s. 273-275) har larare fatt mer socialt ansvar. Den



forandrade lararrollen innebér ett fordndrat kunskapsbehov bland larare. Forskningen visar att
larare inte kanner att de fatt tillracklig kunskap for att pa ett andamalsenligt satt agera i olika
situationer i skolan dar social kunskap kravs.

Martin och Pennanen (2015, s. 17-18, 36) vid Jyvéskyla universitet har undersokt rorelsen i
pedagogisk expertis. Syftet med undersokningen var att fa kunskap om larares mobilitet och
overgang till andra yrken, faktorer som paverkar denna Overgang samt hur
utvecklingsriktningen for detta fenomen ser ut. Syftet var &ven att undersoka framtida
samhalleliga forvantningar pa larare och hur larares utveckling kan stodas. Enligt
undersokningen anser larare att den varierande arbetsbeskriviningen &r en stor utmaning inom
lararprofessionen eftersom lararuppdraget idag till stor del bestar av fostran av elever. Lararna
som deltog i undersékningen skulle hellre se att den pedagogiska delen av lararuppdraget tar

storre plats.

| Undervisningsstyrelsen studie om larararbetets verklighet framgar att larare anser att
ansvarsomraden sa som elevers matvanor, sémn och motion hor till vardnadshavarens primara
fostransansvar. | undersokningen framkom dessutom att lararna misstanker att dagens barn
och ungdomar inte & vana med granser och regler eftersom synen pa fostran i hemmen har
forandrats och fostrandet nu ar relativt fritt. Barn som inte ar vana med att vardnadshavarna
drar granser for exempelvis uppférande vill da inte folja skolans regler. Detta resulterar i en
grazon gallande larares respektive vardnadshavares ansvar for fostran. (Kiviniemi, 200, s.
136.)

Om samarbete mellan larare och vardnadshavare uteblir eller till viss del saknas understryker
Hellsten (2000, s. 129-135) att larare far ett storre fostransansvar. Avsaknad av samarbete
mellan hem och skola samt vardnadshavares eventuella omedvetenhet om fostransproblematik
i skolan kan fa negativa foljder. Omfattande larararbete och vardnadshavares begransade
insyn i skolsituationen ar faktorer som inverkar pa samarbetet. Vidare konstaterar Hellsten att
larare som inte avsager sig ansvarsomraden som tillhér ndgon annan part, som till exempel
vardnadshavare, kan komma att ha samma ansvarsomraden aven i framtiden. Detta eftersom
ingen annan part skulle gora ansprak pa att ta dver uppgifter da de skulle krava tid och

innebéra ett utokat ansvarsomrade.

I och med att samhéllet har forandrats har ocksa skolan forandrats. Lararuppdragets
omfattning blir allt stérre och lararna forvantas ta allt mer ansvar for situationer, fragor och

problem som inte berdr undervisningen. Speciellt sociala forandringar i samhallet paverkar
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lararuppdraget. Forandringarna kan ses i rapporter som visar pa att antalet elever med

emotionella svarigheter och antisocialt beteende ¢kar. (Esteve, 2000, s. 197, 199.)

Normell (2004, s. 7) anser att den emotionella kompetensen har for liten plats i
lararutbildningen. Nyutexaminerade larare forvantas kunna handskas med varierande och ofta
svara situationer utan att ha fatt nagon utbildning i hur dessa situationer ska hanteras. Detta
framkommer aven i Yles nyhetsreportage Léararyrket star infor forandringar (2013).
Klasslarare Johan Nyman konstaterar att det har skett en stor fordndring inom lararuppdraget
under de senaste 20 aren. Problem som larare stoter pa i klassrummet &r idag av annan art an
tidigare och larare behdver darfor nu annan typ av kunskap. Mirjam Virtanen, doktorand vid
Pedagogiska fakulteten vid Tammerfors universitet, understryker att nyutexaminerade larare
upplever att de i utbildningen inte fatt den kunskap de behover for att kunna hantera de
konflikter som larare i dagens samhalle kan moéta. Lararna i Virtanens undersokning anser att
dagens lararuppdrag manga ganger kan kannas svart pa grund av bristfallig utbildning i social
och emotionell kompetens. Utan denna utbildning anser lararna att arbetet kan bli for tungt att

hantera.

Aven skolklasserna blir allt stérre och undervisningen ska anpassas efter varje elevs sérskilda
behov, vilket paverkar larares arbete i allt hogre grad. Tidigare sades larares mal vara att
forbereda eleverna for samhallet, men larares arbete fokuserar idag istéllet pa att forbereda
eleverna for framtiden. Forr skulle alltsa lararna forbereda eleverna for de utmaningar som
eleverna kunde mota i samhéllet medan lararna i dag ska veta vilka kunskaper som eleverna
kommer att behdva i deras framtida vuxna liv. (Esteve, 2000, s. 197, 199,200, 202.)

Aven Persson och Tallberg Broman (2002, s. 263) uppmarksammar den forandrade sociala
situationen i skolor idag. Larare anser att elever dar okoncentrerade i skolan och mindre
empatiska an tidigare. Eleverna har aven svart att folja regler och normer som skolan har.

Detta forsvarar lararnas fostransarbete som en del av lararuppdraget.

Enligt Person och Tallberg Broman (2002, s. 265) finns det skillnader i lararnas
fostransansvar beroende pa om ldrarna arbetar i en lagresursskola respektive i en
hogresursskola. Fostransansvaret ar omfattande i bada fallen men tar sig olika uttryck.
Skillnaden kan exempelvis ses i vardnadshavarnas samarbete med skolan. | lagresursomraden
ar samarbetets omfattning inte lika stort som i hogresursomraden. Larare som arbetar i
lagresursomraden anser sig ha stora problem i att aktivera vardnadshavarna och fa dem att

exempelvis delta i moten och engagera sig i elevens skolgang och allméanna valmaende. |
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hogresursomraden ar intresset for samarbete mellan hem och skola storre, men i dessa
situationer upplever manga larare att lararens och vardnadshavarens mal for en elevs skolgang
ofta inte korrelerar. Da vardnadshavarnas mal for det individuella barnet inte ar realistiska och
inte kan uppfyllas, uppfattar lararen att det leder till problem géllande gransdragningar for

larares respektive vardnadshavares ansvarsomraden.

| en rapport fran Lararnas Riksforbund (2014, s. 16-19, 22) framgar att vardnadshavares
utbildningsgrad paverkar deras delaktighet i barnets skolgang. Studien visar att de flesta
vardnadshavare som forsoker paverka undervisningen i skolan har hdogre utbildningsgrad.
Over tid har dessutom de hogre utbildade vardnadshavarnas vilja att paverka undervisningen
okat. Vanligaste faktorer som vardnadshavare forsoker paverka ar exempelvis lararens
betygsattning, l&xor samt undervisningens upplagg och metod. De vanligaste metoderna som
vardnadshavarna anvander for att paverka &r via e-post och pa telefon. Kontaktkanalen e-post
anvands mest av vardnadshavare med hdgre utbildning. Aven utvecklingssamtal ar ett forum
dar vardnadshavarna framfor asikter om och atgardsforslag till undervisningen i skolan. 1
studien framgar dven att larare oftast uppfattar att vardnadshavarnas forsok till paverkan pa
undervisningen ar av negativ karaktar. Pa grund av att lararna ofta uppfattar vardnadshavarnas
vilja att paverka undervisningen som negativa inslag vill lararna inte beakta dnskemalen i sin

undervisning.
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3 Lagstadgade rattigheter och skyldigheter for larare, elev,
vardnadshavare och barn

| detta kapitel redogors for FN:s barnkonvention, barnskyddslagen samt lagen om den
grundlaggande utbildningen. Endast for avhandlingen relevanta delar av paragraferna citeras
och sammanfattas. Detta galler &ven barnkonventionens artiklar, dar endast for avhandlingen
relevanta ~ delar  behandlats  och sammanfattats. Sammanfattningarna  av
styrdokumenten redovisas i anslutning till varje paragraf.

Valet av de juridiska styrdokumenten ar gjord utgaende fran de tre omraden som &r relevanta
for avhandlingen: fostran, tillgdnglighet och larares externa uppgifter. De styrdokument som
presenteras nedan omfattar vardnadshavares, barns, ldarares och elevers rattigheter och
skyldigheter relaterade till skolvarlden. En annan aspekt som paverkat valet av de juridiska
styrdokumenten &r avsaknad av eller bristfallig information om ramar for exempelvis langden
pa larares arbetsdag och larares ansvar for barns fostran samt i vilken utstrackning larare
ansvarar for uppgifter som inte nodvandigtvis beror lararuppdraget. Bristen pa information
om ansvarsomradena tillganglighet, fostran och larares externa uppgifter kan visa pa grazoner
inom lararuppdraget.

3.1 FN:s konvention om barnets réattigheter

FN:s konvention om barnets rattigheter tradde i kraft ar 1990, men arbetet for konventionen
inleddes redan ar 1923. Konventionen grundar sig pa Eglantyne Jebbs dokument med namnet
Deklarationen om barns réattigheter. Deklarationen utvecklades sedan till vad som i dag kallas
FN:s barnkonvention. (UNICEF, [u.a.].)

Enligt UNICEF [u.d] &r konventionen en internationell Gverenskommelse som alla
medlemslander rattsligt forbinder sig till att folja. Konventionen bestar av 54 artiklar. Dessa
har skapats for att trygga barns réttigheter i varlden. Idag har 195 lander forbundit sig att folja
avtalet. Sydsudan och Amerikas forenta stater har inte ratificerat konventionen. Detta innebar
att dessa lander inte &r skyldiga att folja de riktlinjer och allménna regler som konventionen
forutsatter. Det senaste landet att ansluta sig var Somalia som ingick avtalet i januari 2015
(UNICEF, 2015). Alla lander som skrivit under avtalet &r skyldiga att erkdnna barns

rattigheter och se barn som likvardiga individer i samhéllet. Konventionen kréver dven att
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landerna ska tillgodose barns rétt till liv och utveckling. (Natverket for Barnkonventionen,

[udl])

Medlemsstaterna ska efterstrava konventionens riktlinje om vardnadshavares delade
vardnadsansvar gallande barns utveckling. Vardnadshavare innehar det primara ansvaret for
barns utveckling och fostran och ska prioritera det individuella barnets behov och intressen.
Vardnadshavare ska ha rétt till understdd i sin fostranuppgift. Alla barn har ratt till utbildning
och darfor ska medlemsstaterna erbjuda barn avgiftsfri skolgang. Skolgang ska uppmuntras
och uppratthallas pad ett enligt konventionen andamalsenligt satt. (Néatverket for

Barnkonventionen, [u.a.].

De regler och riktlinjer som FN:s konvention om barnets rattigheter omfattar ska foljas. Om
ett lands lagstiftning omfattar mer utvecklade regler och riktlinjer géllande barns rétt i
samhallet, ska dessa nationella lagar tillampas. Om ett lands lagar ger barn béttre rattigheter
an vad konventionen kréver, ska konventionslandet inte begransa sin lagstiftning till denna.

(Natverket for Barnkonventionen, [u.d.].)

3.2 Barnskyddslag 417/2007

| paragraf tva i barnskyddslagen 417/2007 behandlas vilka parter som ar ansvariga for ett

barns fostran och valfard. Valet av paragraf har skett utgaende fran avhandlingens syfte.

2 8 Ansvar for barnets vélféard

Barnets foraldrar och andra vardnadshavare har huvudansvaret for barnets valfird. Barnets
foraldrar och andra vardnadshavare skall trygga en harmonisk utveckling och vélfard for barnet

enligt lagen angaende vardnad om barn och umgangesrétt (361/1983).

Myndigheter som arbetar med barn och familjer skall stodja foraldrar och vardnadshavare i deras
uppgift som fostrare samt stréva efter att erbjuda familjen nédvéandig hjalp tillrackligt tidigt samt

vid behov hénvisa barnet och familjen till barnskyddet.[...]J(Barnskyddslag, 2007)

Vardnadshavare har alltsa det fundamentala ansvaret for barns fostran. Dock innebar detta att
myndigheterna ska arbeta for att stdda vardnadshavare i deras uppgift att pa ett
andamalsenligt satt fostra och utveckla det individuella barnet. | grunderna for den
grundlaggande laroplanen 2004 (Utbildningsstyrelsen, 2004, s. 8-9) ingar direktiv for

samarbete mellan skola och vardnadshavare samt riktlinjer for barns utbildning och fostran.

14



Denna paragraf &r relevant for avhandlingen eftersom den behandlar ansvarsomradet fostran
genom att visa pa vilken part som innehar det huvudsakliga ansvaret for det individuella
barnets fostran samt att myndigheterna har skyldighet att stoda vardnadshavarna i deras
fostranuppgift. Detta visar darmed att fostran inte enbart ar vardnadshavarnas ansvar utan att

skolan ska bist& vardnadshavarna i deras arbete for att fostra barnet.

3.3 Lag om grundl&dggande utbildning 628/1998

| paragraf 14 i lagen om grundldggande utbildning 628/1998 presenteras vem som fattar
beslut kring innehallet i den grundlaggande utbildningen. I den tjugofemte och den tjugosjatte
paragrafen redogors for barns skyldigheter att ta del av den grundlaggande utbildningen samt
elevers skyldigheter att fullfolja laroplikten. | paragraf 29 presenteras utbildningsanordnares
skyldighet att varna om elevers ratt till trygg studiemiljo. Valet av paragrafer ar relaterat till
avhandlingens syfte.

Forandringar i lagen om den grundldggande utbildningen 628/1998 har genomfoérts, men inte

inom de paragrafer som behandlas nedan.

14 § Timfdrdelning och grunderna for laroplanen

Statsradet beslutar om de allmanna riksomfattande malen for den utbildning som avses i denna lag
samt om hur den tid som anvands for grundlaggande utbildning skall fordelas mellan undervisning

i olika @mnen, &mnesgrupper och elevhandledning (timfordelning).

Utbildningsstyrelsen beslutar om malen for och det centrala innehéllet i den grundlaggande
utbildningens olika larodamnen, d&mneshelheter, elevhandledningen och annan undervishing som
avses i denna lag samt om de centrala principerna fér samarbetet mellan hemmet och skolan och
for elevvarden och om malen for den elevvard som hor till undervisningsvasendet (grunderna for
laroplanen). (13.6.2003/477). [...] (Lag om grundlaggande utbildning, 1998.)

Statsradet ar det organ som beslutar om den finlandska grundlaggande utbildningens allmanna
mal samt timfordelningen for amnesundervisning, amnesgrupper och elevvard. (Statsradet,
2015).

Den finlandska regeringen ar alltsa ansvarig for att besluta om ovanstaende mal. Dock ar

Utbildningsstyrelsen den instans som fattar beslut angaende den grundldggande utbildningens
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innehall. Detta betyder att Utbildningsstyrelsen bestammer om specifika mal for undervisning
i olika &mnen. Utover dessa mal har Uthildningsstyrelsen ratt att utarbeta riktlinjer for olika
samarbetsformer mellan hem och skola. Utgaende fran statsradets allmanna mal for den
finlandska grundlaggande utbildningen utformar Utbildningsstyrelsen mal och innehall i den

nationella laroplanen (Utbildningsstyrelsen, 2004, s. 8).

Denna paragraf ar relevant for avhandlingen eftersom den visar att de nationella grunderna for
laroplanen for den grundldggande utbildningen som Utbildningsstyrelsen utformar &r
lagstadgade. Lérare ar darmed skyldiga att folja de bestammelser som laroplanen omfattar.
Exempelvis ar larare skyldiga att uppratthalla ett samarbete mellan hem och skola, vilket da

kan ses som ett lagstadgat ansvarsomrade.

En sammanfattande bild 6ver styrsystemet i Finland kan ses i figur 1.

Regleringen av den grundlaggande utbildningen
Lagen och forordningen om grundlsggande utbildning
De allminna riksomfattande malen och timfordelningen (statsradet)

Y
Grundema for laroplanen for den grundlaggande utbilkdningen (Uthildningsstyrelsen)

N

Lararnas Laroplanerna
grundlaggan- {(kommuner, skolor Laro-
de uthildning och daghem) mediean
och fortbildning

Y
Undervisning och fostran

Figur 1. Styrsystemet for utbildningen i Finland. (Utbildningsstyrelsen, 2007, s. 8)

26 8 Fullgorande av laroplikten

[...]Utbildningsanordnaren skall kontrollera franvaro nar det géller elever i grundlaggande
utbildning och underrétta vardnadshavaren om olovlig franvaro. Vardnadshavaren skall se till att
den laropliktiga fullgor laroplikten. (13.6.2003/477). [...] (Lag om grundldggande utbildning,
1998.)

Barn som avser att fullgora sin laroplikt genom undervisning i en skola ska ta del av alla

larokurser som skolan anordnar, vilket innebar att skolan granskar eventuell elevfranvaro.
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Utbildningsanordnaren &r skyldig att utreda franvaron och sedan kontakta vardnadshavare

angaende denna.

Paragraf 26 &r vasentlig for avhandlingen eftersom den behandlar ansvarsomradet
tillganglighet genom att den visar att det &r skolans skyldighet att kontakta vardnadshavare
vid elevers olovliga skolfranvaro. Vardnadshavare ansvarar for att deras barn fullgor
laroplikten, vilket innebér att vardnadshavarna har en skyldighet gentemot skolan samarbeta
for barnets skolgang.

29 § Ratt till en trygg studiemiljo 1267/2013

[...] | samband med att laroplanen utarbetas ska utbildningsanordnaren utarbeta en plan for att
skydda eleverna mot vald, mobbning och trakasseri samt verkstalla planen och Gvervaka att den
iakttas och genomfdrs. | samband med att laroplanen utarbetas ska utbildningsanordnaren utarbeta
en plan for anvandning av disciplindra atgarder och fostrande samtal och de tillhérande
forfaringssatten och ge anvisningar for hur planen ska anvéndas. [...]

Den ordningsstadga och de andra ordningshestammelser som avses i 4 mom. far innehalla sadana
regler om praktiska arrangemang och ett korrekt uppférande som ar nédvéndiga for tryggheten och
trivseln i skolan samt narmare bestammelser om de féremal och amnen som avses i 2 mom. och om
deras anvandning och forvaring. Dessutom kan regler meddelas om hur skolans egendom far
hanteras, hur skolans lokaler ska hallas rena och om hur man far vistas och réra sig i

skolbyggnaden och pa skolomradet.

De rattigheter och skyldigheter som anges i denna paragraf galler under den tid som eleven deltar i
undervisning eller verksamhet enligt laroplanen eller nagon annan plan som godkants av
utbildningsanordnaren och som utarbetats med stod av denna lag eller bestammelser som utfardats

med stdd av den. (Lag om grundlédggande utbildning, 1998.)

Utbildningsanordnaren ar foljaktligen skyldig att utforma en plan for att trygga elevers
skolmiljo. Malet med planen ar att forebygga exempelvis mobbning. Detta innebér att
utbildningsanordnaren ocksa ska utarbeta en atgardsplan for situationer dar elevers trygghet
hotas. Innehallet i den forebyggande planen och i atgardsplanen kan omfattas av
ordningsregler for skolan. Avsikten med dessa planer &r att trygga skolmiljon och elevers
skolgang. En elevs ratt till trygg skolmiljo innebar dven att hen ar skyldig att folja de regler
och mal som utformats enligt lagen om den grundlaggande utbildningen. Enligt 35 § i lagen
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om grundldggande utbildning (628/1998) &r en elev darmed &ven skyldig att félja skolans
regler.

Paragraf 29 &r relevant for avhandlingen eftersom den tangerar skolan skyldighet att skapa en
trygg studiemiljo for eleverna. Detta innebér att lararen har ansvar for att fostra eleverna till
att bli goda medmanniskor. Dock kan exempelvis mobbning som sker utanfor skolan paverka
en elevens skolgang. Lararen blir darmed skyldig att vidta atgarder. Skyldigheten att skapa en
trygg studiemiljo kan da ses som relevant for ansvarsomradena fostran och larares externa

uppgifter.
Den tjugonionde paragrafen om ratten till en trygg studiemiljo fortsétter sedan:

Skolans larare och rektor ska meddela om trakasserier, mobbning eller vald som skett i skolan eller
under skolvagen och som kommit till hans eller hennes kannedom till vardnadshavaren eller nagon
annan laglig féretradare for den elev som gjort sig skyldig till detta och for den elev som utsatts for
detta. (Lag om grundl&ggande utbildning, 1998.)

Skolan ar darmed skyldig att informera vardnadshavare i handelse av att det individuella
barnets egen ratt till trygg studiemiljo hotats eller om barnet sjalvt med sina handlingar skapar
en otrygg studiemiljo for andra barn. Detta tangerar ansvarsomradet tillganglighet eftersom
paragrafen visar pa skolans skyldighet att uppréatthalla kontakt i dylika situationer. Darfor &r
denna paragraf relevant for avhandlingen.
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4 Professionellt samarbete mellan hem och skola

Hargreaves (1998, s. 130) anser att lararuppdraget i dagens samhélle har férandrats. | dagens
skola integreras allt fler elever med sarskilda behov och dessa elever har ratt att fa det stod de
behover. Ldaroplaner och kursuppldagg forédndras standigt och med dem é&ven
beddmningsmetoder av elever. Dessutom har kontakten mellan hemmet och skolan 6kat och
gor det fortsattningsvis. Dessa forandringar och Okande krav pa larare innebar att deras
ansvarsomraden utvidgas och gransen mellan vad som hér till lararuppdraget och vad som
inte hor till det blir otydlig.

Skolan har en viktig roll i fraga om barns fostran och utveckling trots att vardnadshavare
innehar det huvudsakliga ansvaret. For att skapa ett gott samarbete mellan hem och skola
kravs att vardnadshavare och skolans personal &r eniga om fostranuppgiften. Genom
samarbete kan larare fa kunskap om en elev och hens behov. Utgaende fran informationen och
kunskapen kan larare planera och utfora sitt arbete pa ett satt som gynnar en elevs utveckling

och inlarning (Utbildningsstyrelsen, 2007, s. 3).

4.1 Ansvar for samarbete mellan hem och skola

Ett gott samarbete mellan vardnadshavare och larare paverkar i hog grad en elevs skolgang i
fraga om hens skolframgang och upplevelser under skoltiden (Utbildningsstyrelsen, 2007, s.
7). Jeynes (2005) anser att en annan faktor som paverkar ett barns skolgang &r i hur hog grad
vardnadshavarna engagerar sig i sitt barns skolgang. Ett barn vars foraldrar engagerar sig i
skolgangen presterar béttre en ett barns vars foraldrar inte ar lika engagerade.

Samarbetet mellan hem och skola &r ett fortlopande arbete fran att ett barn borjar pa ett
daghem till att hen avslutar sina eventuella gymnasie- eller yrkesskolstudier. Genom
nationella lagar och férordningar som beslutar om skolans verksamhet har grunder for ett
kontinuerligt samarbete mellan hem och skola fastslagits. (Utbildningsstyrelsen, 2007, s. 7.)
Dock &r det upp till skolorna att planera samarbetet mellan hem och skola eftersom det i

styrdokumenten inte diskuteras vad samarbetet ska innehalla (Metso, 2004, s. 117).

| fraga om samarbete mellan hem och skola bar skolan huvudansvaret for att uppréatthalla
samarbetet mellan hem och skola (Arneberg, 1995, s. 13; Utbildningsstyrelsen, 2007, s. 11).
Aven om skolan ansvarar for att pdborja samarbetet dr det viktigt for kvaliteten p& samarbetet
att vardnadshavarna ar delaktiga i skolverksamheten (Utbildningsstyrelsen, 2007, s, 11).
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Fredriksson (1995, s. 90, 104) betonar att samarbete mellan hem och skola forutsatter att
vardnadshavare intresserar sig for sitt barns skolgang och skolverksamheten, men det betyder
anda inte att vardnadshavare automatiskt &r villiga att samarbeta med skolan.
Vardnadshavarnas intresse av ett samarbete beror i hdg grad pa tidigare erfarenheter. Om
vardnadshavare blev daligt bemétta under den egna skoltiden, kan vardnadshavarens daliga

erfarenheter appliceras pa barnets skolgang och samarbetet kan da paverkas negativt.

Ravn (1995, s. 219) anser att samarbete mellan hem och skola i sig inte ar ett konkret mal,
utan att samarbetet mellan vardnadshavare och skolpersonal &r ett verktyg for att pa ett
optimalt satt genomfora skolans uppgift. Till exempel kan malet for bada parterna vara att
utveckla en elevs lasfardighet. Da blir samarbetet mellan hemmet och skolan verktyget for att
uppna detta mal.

Samarbete mellan hem och skola fungerar genom interaktion mellan vardnadshavare, elever
och skolans personal (Ravn, 1995, s. 213; Utbildningsstyrelsen, 2007, s. 12).
Utbildningsstyrelsen (2007, s. 11-12) framhaller fyra faktorer som paverkar kvaliteten pa
samarbete mellan hem och skola: att bli uppmérksammad, visa respekt, visa fortroende och

fora dialog.

For gott samarbete mellan hem och skola krdvs att alla inblandade parter har respekt for
varandra. Darmed ges de olika parterna utrymme att framhalla egna synpunkter och tankar.
Om alla parter respekterar varandra ar det naturligare att fora en Oppen och konstruktiv
diskussion dar alla k&nner att det de tillfor &r av vérde, vilket aven underlattar diskussioner
som upplevs som kansliga eller obehagliga for de olika parterna. (Utbildningsstyrelsen, 2007,
s.12))

Fortroende ar ytterligare en forutsattning for gott samarbete. Vardnadshavares fortroende for
larare ar emellertid ingenting som automatiskt féljder med lararuppdraget. Tid och arbete
kravs av lararen for att fa vardnadshavarens fortroende. Fortroendet kan uppnas genom
diskussioner och samspel mellan larare och vardnadshavare. Vardnadshavares fortroende for
larare grundar sig ocksa till stor del pa hur relationen ser ut mellan vardnadshavarens barn och
lararen. Om en vardnadshavare upplever att hens barn behandlas rattvist och korrekt starks
fortroendet for lararen och skolan. (Kristiansen, 1995, s. 19; Utbildningsstyrelsen, 2007, s.
12.)

Fredriksson (1995, s. 100) menar att psykologen Broefenbrenners utvecklingsekologiska teori

om barns utveckling kan anknytas till samarbetet mellan hem och skola och samarbetets
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inverkan pa elevers utveckling. For en god utveckling hos ett barn &r det av stor vikt att larare
och vardnadshavare i de olika narmiljéerna kanner fortroende for varandra och &r positivt
installda till varandras uppgifter. Larare och vardnadshavare bér ocksa folja samma linje

géllande planering och genomférande av skolans verksamhet.

Enligt psykologen Urie Bronfenbrenner (Imsen, 2005, s. 72—73; Fredriksson, 1995, s. 100)
finns det manga faktorer som paverkar ett barns utveckling. Exempel pa dessa faktorer ar ett
barns narmiljéer sa som skola och familj, vilka bor beaktas vid diskussion om barns

utveckling.

Bronfenbrenners utvecklingsekologiska teori grundar sig i hans egen syn pa utvecklingen hos
barn. Teorin bestar av fyra nivaer: mikro-, meso-, exo- och makroniva. Mikronivan omfattas
av det som ligger allra narmast individen, det vill sdga narmiljoer. P& mesonivan knyts
narmiljéerna ihop och ett samband mellan narmiljoerna kan studeras. Ett barns intryck och
kunskap fran olika narmiljéer kombineras da och foreteelser i de olika narmiljéerna paverkar
varandra. Exoniva ar samhalleliga konstellationer som indirekt paverkar individen. For att
forklara skeenden pa denna niva anvander sig Imsen av ett exempel dar elever i Norge byter
klasslarare néstan arligen eftersom genomstromningen av larare dar &r sa stor. Eleverna berors
darmed av beslut de sjilva inte kan paverka Pa den sista nivan, makroniva, ligger
samhalleliga 6verbyggnader sasom det ekonomiska systemet, bildningsvasendet samt social-
och halsovard. (Imsen, 2005, s. 75-76.)

Bronfenbrenner papekar att det inte gar att skilja at barns olika narmiljoer utan att barnet
tillhor flera narmiljéer samtidigt. Barn ror sig mellan narmiljoer och far da intryck, impulser
och kunskaper, vilka paverkar barnets utveckling. (Fredriksson, 1995, s. 100; Imsen, 2005, s.
72-73.)

En sammanfattande bild 6ver Bronfenbrenners utvecklingsekologiska teori kan ses i figur 2.

21



Figur 2. Figur 6ver Bronfenbrenners utvecklingsekologiska teori (modifierad av Andersson
1980, i Imsen, 2005, s. 74)

4.2 Samarbete mellan larare och elev

Steinberg (2004, s. 24, 28) anser att en professionell larare har kunskapen for att pa ett
professionellt satt mota elever. Professionella l&rare & medvetna om hur beteende och
agerande paverkar elever och larares kontakt med dem. Steinberg poéngterar att kongruensen
mellan ord och beteende &r avgdérande for hur larare blir mottagna av sina elever. Aven
Landin och Hellstrom (2001, s. 29-30) lyfter fram larares stora inflytande Over sina elever.
Om en larare kommer in i klassrummet och med sitt upptrddande visar att hen kanner sig
osdker i situationen kan beteendet snabbt ge intrycket att lararen inte har den kunskap som

kravs for att leda klassen.

Larare behover erhalla kompetens for att pa ett effektivt sétt kunna leda en klass. Kompetens
hos larare handlar inte enbart om den kunskap larare besitter utan dven om hurudan erfarenhet
de har. Ut6ver kunskap och erfarenhet bestar lararkompetens av hur larare agerar socialt. Det
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forsta motet med en klass &r ofta avgdrande for hur en larares ledarskap i klassen kommer att
fungera framdver. For ett fungerade ledarskap krévs det att klassen kénner ett fortroende for
lararen. (Landin & Hellstrom, 2001, s. 26-27.)

Landin och Hellstrom (2001, s. 27-28) papekar att ett genuint forhallningssatt till klassen ar
viktigt for att starka kontakten mellan larare och elever. En av lararens viktigaste uppgift men
ocksa storsta utmaning som ledare &r att vara en god forebild for eleverna. En larares
ledarskap kan ifragasattas om eleverna anser att lararen sjalv inte uppfyller de krav som

lararen forvéntar sig att eleverna ska folja.

Lararen som ledare i klassrummet innehar makten och bestimmanderatten (Stenmo, 1997, s.
69). Landin och Hellstrom (2001, s. 29) anser att den makt och det inflytande som en larare
har 6ver en klass i hog grad paverkar klassituationen. Exempelvis ar det oftast larare som
redogor for vad som ska diskuteras eller goras i klassen, vid vilken tidpunkt och var detta ska

ske.

Steinberg (2004, s. 55) betonar att det &r en ldrares uppgift att presentera nya tankesatt och att
uppmuntra till larande. Elever behdver ledning och stéd i det egna arbetet for att kunna
utvecklas och i detta avseende har larare en betydande roll som ledare i klassrummet.
Vygotskij (refererad i Anderson, 2012, s. 196; Dyste, 2003, s. 81; Kozulin, 1990, s. 202;
Kroksmark, 2003, s. 450) anser att barn behover stod for att utvecklas. Vygotskij menar att ett
barn kan na till en viss utvecklingsniva pa egen hand. Darefter behdver barnet hjélp av en mer
kunnig person for att na upp till nasta utvecklingsniva. Omradet mellan dessa tva nivaer kallar
Vygotskij for den proximala utvecklingszonen. Lararen har alltsa en viktig roll i klassrummet
eftersom eleverna med lararens ledarskap kan na sin proximala utvecklingsniva. En

Overgripande bild 6ver Vygotskijs teori om den proximala utvecklingszonen kan ses i figur 3.
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Figur 3. Den proximala utvecklingszonen. (Innovating learning, 2012)

Professionella larare ska alltsa vacka elevers individuella intresse och nyfikenhet och genom
stimulerande arbetsmetoder hjalpa elever att nd sin proximala utvecklingsniva. Steinberg
(2004, s. 57) papekar att denna form av lararprofessionalitet visar pd larares sociala och

emotionella kompetens.

Steinberg (2004, s. 60) anser att en professionell larare ska na samforstand med sina elever.
Detta innebar att larare har forvantningar pa sina elever och tillater dem att ha motsvarande
forvantningar. Larare ska respektera detta och strava efter att forsoka uppfylla elevers

forvantningar, liksom elever ska strava efter att uppna larares forvantningar.

4.3 Kontakten mellan hem och skola

Samarbete mellan hem och skola bestar till stor del av kontakt mellan de bada parterna. For
elevens basta ar det viktigt att det uppratthalls en god, 6msesidig kontakt. Kontakten gar att
uppratthalla pa flera satt och darfor bor vardnadshavare och larare diskutera om hurdan

kontakt som passar dem bast. (Utbildningsstyrelsen, 2007, s. 22, 25.)

Tallberg Broman (2013, s. 32) framhéver att det i samarbetet mellan hem och skola i dagens
samhalle &r svart att urskilja granser for vad som hor till skolmiljo och vad som hor till
elevers hemmiljo. Detta betyder att vardnadshavare numera har en allt storre roll i skolvérlden

och att skolan har en allt storre inverkan pa elevers tillvaro utanfor skolan.
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Samarbetet mellan hem och skola kan ske pa olika sétt och intensiteten i samarbetet kan
variera. Utbildningsstyrelsen ([u.d.]) delar in former av samarbete i tva kategorier: samarbete
pa kollektivniva och samarbete pa individniva. Med samarbete pa kollektivniva avses
exempelvis gemensamma utflykter och fester, foraldramdten och andra grupptraffar. Med
samarbete pa individniva avses i detta sammanhang sammankomster mellan en elevs

vardnadshavare och larare, till exempel utvecklingssamtal. (Uthildningsstyrelsen, [u.a.].)

Den vanligaste typen av kontakt mellan ldrare och vardnadshavare ar pa kollektivniva.
Lararen bor gora en noggrann planering infor varje mote dar vardnadshavare och mojligtvis
eleven ar narvarande. En noggrann planering kan gora motet mer andamalsenligt.
Vardnadshavarna bor i god tid informeras om traffen och det som kommer att diskuteras.
Detta eftersom vardnadshavarna bér ha en mojlighet att forbereda sig infor motet. Under ett
mote ar det viktigt att alla deltagare kanner sig bekvama i situationen och far delta i

diskussionerna som fors. (Harkort-Berge & Nilarp, 2001, s. 92; Utbildningsstyrelsen, 2007.)

Under lasaret ska larare halla utvecklingssamtal tillsammans med vardnadshavare och elever.
Dessa moten halls for att framja den individuella elevens utveckling. Pa individniva ar det
vanligt att larare och vardnadshavare kontaktar varandra per telefon. Arenden per telefon &r
dock ofta av negativ karaktar, det vill saga de forekommer i sddana situationer da eleven eller

barnet har gjort en negativ handling. (Harkort-Berge & Nilarp, 2002, s. 93-96.)

UtOver de traditionella samarbetsmetoderna, har kontakten via digitala medier blivit allt
vanligare. Genom exempelvis bloggar och webbsidor kan vardnadshavare och larare pa ett
annat satt an tidigare ta kontakt med varandra. Samarbetsformer mellan hem och skola kan i
dagens samhalle beskrivas pa tre olika satt: medialiserande, forrattsligande och
byrakratiserande. Med medialiserande menas att kontakten mellan hem och skola sker via
sociala medier. Forrattsligande betyder att fordldrakontakten stoéds genom lagar och
forordningar som exempelvis skolvéasendets nationella laroplan. Med byrakratiserande avses
anvandning av enkater och blanketter for att uppratthalla kontakten mellan hemmet och
skolan. (Tallberg Broman, 2013, s. 33.)

Den medialiserande kontakten mellan hem och skola sker ofta utdver larares arbetstid vilket
betyder att lararen gor sig tillganglig nastan dygnet runt, alltsa ocksa efter arbetsdagens slut
(Gronlund, Englund, Andersson, Wiklund, Norén & Hatakka, 2011, s. 5). Ansvarsomradet
tillganglighet har darfor blivit ett av larares ansvarsomraden trots att kontakten pa sociala

medier till stor del sker utanfor skoltid.
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4.4 Utmaningar i samarbetet mellan hem och skola

Hargreaves (1998, s. 17) menar att lararyrket ar under standig forandring. Aspfors (2012, s.
113) och Martin och Pennanen (2015, s. 7, 11) anser att forandringen kan ses i att kraven pa
larare blir allt fler. Efter att ha utexaminerats far den nya lararen genast fullt pedagogiskt och
juridiskt ansvar i sitt arbete. En plotslig 6vergang fran lararstudier till de manga krav som

lararyrket staller kan i manga fall bli 6vervéldigande for den nya lararen.

Hargreaves (1998, s. 130) menar att intensifiering ar en utmaning som paverkar alla
ansvarsomraden i lararuppdraget. Intensifiering innebér att lararen far nya uppgifter utan att
nagon av de tidigare uppgifterna elimineras. Detta leder till att lararnas arbetsmangd vaxer,
arbetstakten eskalerar och pressen pa lararna blir storre. Larson (refererad i Hargreaves, 1998,
s. 131-132) menar att intensifiering leder till a) minskad tid till avkoppling under
arbetsdagen, b) minskad tid till att utvecklas kunskapsmassigt, c) ihallande 6verbelastning,
vilket innebér att det till exempel blir svarare att planera langsiktigt, d) att kvaliteten pa
undervisningen sanks eftersom tidsbristen medfor att undervisingen foérenklas och e) att
skolan &r tvungen att soka kompetens utifran pa grund av for fa anstallda, vilket kan leda till
att skolan behover anstélla sakkunniga personer utifran. Ett standigt behov av kompetens
utifran kan leda till sankt kvalitet pa undervisiningen. Apple (refererad i Hargreaves, 1998, s.
132-133) papekar att intensifiering aven innebar att tiden for forberedelse infor undervisning
minskar och att manga larare forvaxlar intensifiering med professionalisering och darmed
frivilligt stoder intensifieringen. Exempel pa denna forvéxling ar larare som frivilligt tar pa
sig ansvaret for externa uppgifter sa som deltagande i aktiviteter utanfor skoltid, eftersom de

kanner att det hor till plikten som larare.

En faktor som bidrar till larares 6kade arbetsuppgifter &r andring av skollagen (Lag om
grundlaggande utbildning, 1998). Ar 2010 inférdes trestegsstddet i lagen om grundlaggande
utbildning. Lagfoérandringen innebar att alla elever som ar i behov av stod, har ratt att fa
anpassat stod. Harriet Bruce diskuterar trestegsstodets inverkan pa lararuppdraget i en artikel i
dagstidningen Ostra Nyland (2013). Aven om trestegsstodet upplevs som en positiv sak bland
lararna, har lararnas arbetsméngd genom denna forandring okat. Ldrares arbetsmangd har i
och med elevers ratt till trestegsstod 6kat i form av méten och olika typer av dokumentationer
medan arbetstiden dr den samma. Enligt Bruce menar Dan Johansson pa Finlands Svenska

Lararforbund att den 6kade arbetsméangden &r ett bekymmer for dagens larare.

Aspfors, Bendtsen och Hansén (2012, s. 145-146) menar att det forandrade skolsystemet aven

har lett till att gransdragningen for lararuppdragets ansvarsomraden blivit av annan karaktar.
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Fragan om vilka uppgifter som hor till lararuppdraget och hur langt lararen ska stracka sig for
att uppna de forvantningar som hen har pa sig ar problematisk. Till denna problematik hor
inte enbart lararuppdragets varierande uppgifter utan dven hur lararen ska drar granser mellan
att vara privatperson och larare. Detta eftersom dessa roller &r nédra anknutna till varandra.
Aven Cantell (2011, s. 166-167) papekar att det 4r viktigt att dra granser mellan privatperson

och yrkesutovare for att ha motivation att arbeta vidare.

Gransdragningen for samarbetet mellan hem och skola kan ocksa bli problematisk. Erikson
(refererad i Tallberg Broman, 2013, s. 34) menar att larare i allménhet ar nojda Over
vardnadshavares 6kade engagemang men att detta engagemang i vissa fall kan ga éver granser
for vad larare vill och ar bekvama med. | sddana situationer uttrycker larare att de kanner sig
ifrdgasatta och otrygga i sin lararroll. Ocksa Cantell (2011, 172-173, 175) diskuterar
grénsdragningen for nér ett engagemang blir for stort. Forfattaren menar att gransen mellan en
lagom engagerad vardnadshavare och en overengagerad vardnadshavare ar mycket smal.
Dock kan vardnadshavarnas engagemang i elevens skolgang variera beroende pa barnets
alder. Detta kan ses i att det ar vanligare att vardnadshavare & mer involverade i barnets
skolarbete i de l&gre klasserna jamfort med de hdgre klasserna.
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5 Metod

| detta kapitel presenteras avhandlingens syfte, forskningsfragor och forskningsansats. Vidare
redovisas grunderna for strukturen for forskningsprocessens struktur angaende val av enkét
som datainsamlingsmetod, foljt av en redogdrelse av valet av webbenkét och dess utformning.
Efter motivering av val av respondenter presenteras genomfoérandet av undersokningen och
vilka statistiska analyser som utforts pa materialet. Kapitlet avslutas med en diskussion om

undersokningens validitet, reliabilitet och etik.

5.1 Syfte och forskningsfragor

Syftet med avhandlingen &r att undersoka vardnadshavares uppfattning om larares
ansvarsomraden utdver undervisning. Vi har dven som avsikt att undersoka eventuella
skillnader i vardnadshavares uppfattning om ldrares ansvarsomraden utgaende fran

vardnadshavares utbildningsgrad och familjesituation.

For att precisera forskningens syfte har foljande forskningsfragor utformats:

1. Vad ar vardnadshavares uppfattning om ansvaromradena tillganglighet, fostran och

larares externa uppgifter?

2. Hurdana skillnader finns det i vardnadshavares uppfattning om larares

ansvarsomraden utgaende fran vardnadshavares utbildningsgrad?

3. Hurdana skillnader finns det i vardnadshavares uppfattning om larares

ansvarsomraden utgaende fran vardnadshavares familjesituation?

Med utbildningsgrad avses i denna avhandling vardnadshavarnas olika utbildningsnivaer.

Dessa nivaer ar i undersdkningen examen pa andra stadiet, yrkeshogskolan och universitet.

Med familjesituation avses huruvida vardnadshavarna till elever i arskurs tre eller fyra har sitt
forsta barn i grundskolan eller om vardnadshavarna har aldre barn som gar eller har gatt i

grundskolan.
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5.2 Forskningsansats

Avhandlingens undersokning &r statistisk och det insamlade materialet har registrerats
numeriskt. Detta innebadr att undersokningens forskningsmetod &r kvantitativ och dess
forskningsansats positivistisk (Holme & Solvang, 1997, s. 332-333). Undersokningen

innehaller dock kvalitativa inslag genom fem 6ppna fragor.

En positivistisk forskningsansats innebér att ett forskningsmaterial analyseras utan att
forskarens egna varderingar eller asikter paverkar resultatet. Genom forskares objektivitet i en
kvantitativ undersokning anses kvantitativ forskningsmetod ur positivistiskt perspektiv vara
den basta forskningsmetoden for goda resultat. Detta innebér att forskare genom kvantitativt
insamlade data redovisar resultatet utan att egna tolkningar och vérderingar paverkar
resultatets form. (Holme & Solvang, 1997, s. 332-333.)

5.3 Metodval

Innan en undersdkning genomfors ska forskaren valja en lamplig metod for undersdkningen
och dess genomforande. En undersoknings syfte bestdmmer vilken metod som sedan
tillampas i undersokningen. Huruvida en undersdkning ska ha en kvantitativ eller kvalitativ
metod grundar sig alltsa pd undersokningens problemformulering. (Eliasson, 2013, s. 31;
Holme & Solvang, 1997, s. 76; Olsson & Sorensen, 2007, s. 37; Patel & Davidson, 2003, s.
49; Trost, 2012, s. 18, 23.)

Skillnaden mellan kvantitativ och kvalitativ forskning kan ses i forskningsmetodikens fokus.
Inom kvantitativ forskning gors statistiska analyser for att belysa allménna samband eller
skillnader, medan kvalitativ forskning utgar fran forskares och respondenters individuella
tolkning och analys av upplevelser och erfarenheter. (Holme & Solvang, 1997, s. 76; Olsson
& Sorensen, 2007, s. 79; Tidstrom & Nyberg, 2012, s. 123, 125.)

Inom kvantitativ forskning ar variablerna till stor del numeriska, vilket innebér att forskningen
grundar sig pa siffror. Insamlat data fran en kvantitativ undersokning omformas till siffror, av
vilka en forskare kan gora statistiska analyser. Exempel pa variabler som resulterar i
numeriska vérden ar alder och inkomst. (Dahmstrom, 2011, s. 24; Eliasson, 2013, s. 28;
Tidstrém & Nyberg, 2012, s. 122-123; Trost, 2012, s. 18.)

De vanligaste kvantitativa datainsamlingsmetoderna &r intervju- och enk&tundersékningar.
Vid Kkvantitativa intervjuundersokningar intervjuas respondenten enligt ett utformat
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frageformular och forskaren noterar svaren i frageformuléret. | en enkatundersokning far
respondenten ett frageformular pa papper och fyller sjalv i sina svar. En kvantitativ
enkatundersokning kan ocksa vara utformad som en webbenkat och besvaras pa internet.
(Eliasson, 2013, s. 28.)

Inom den kvalitativa forskningen ar vanliga datainsamlingsmetoder exempelvis intervju och
observation (Dahmstrém, 2011, s. 418-420; Eliasson, 2013, s. 22; Holme & Solvang, 1997, s.
91, 99-100, 110-111; Olsson & Sorensen, 2007, s. 79). Det insamlade materialet i kvalitativa
undersokningar transkriberas och analyseras sedan av forskaren (Olsson & Sorensen, 2007, s.
80). Medan den kvantitativa forskningen har en numerisk karaktar, fokuserar den kvalitativa
forskningen pa ordets betydelse (Tidstrom & Nyberg, 2012, s. 122).

Intervjuer som foljer en kvantitativ metod ar i hég grad standardiserade och strukturerade. Vid
standardiserade intervjuer ar fragor och svarsalternativ de samma for alla respondenter.
Fragornas ordningsfoljd &r ocksad identisk for alla respondenter. Genom att ha hdg
standardisering i en undersokning kan de insamlade svaren jamfdras och generaliseras.
(Holme & Solvang, 1997, s. 81, 155; Olsson & Soérensen, 2007, s. 80; Patel & Davidson,
2003, s. 72-73; Trost, 2012, s. 57-58.)

Genom strukturerade undersokningar avgransas respondenternas svarsmojligheter. | enkater
kan det finnas bade Oppna och slutna fragor, varav den senare frageformuleringen &r
strukturerad. Detta eftersom respondenten i 6ppna fragor ges utrymme att tolka och sjélv
formulera ett svar, medan forskaren genom slutna frdgor styr respondentens
svarsformuleringar till for undersokningen relevanta omraden. (Olsson & Sorensen, 2007, s.
80; Patel & Davidson, 2003, s. 72—73; Trost, 2012, s. 58-59)

Inom kvantitativ forskning kan en forberedande undersékning genom kvalitativa intervjuer sta
som grund for en kvantitativ undersékning. En forskare kan da anvanda resultatet fran de
kvalitativa intervjuerna for att utforma en kvantitativ enkét. (Olsson & Sérensen, 2007, s. 29.)

En kombination av kvantitativa och kvalitativa undersokningsmetoder kan vara fordelaktig
for en undersokning (Eliasson, 2013, s. 30-31; Holme & Solvang, 1997, s. 85-86; Tidstrém
& Nyberg, 2012, s. 123). Kombinationen av kvantitativa och kvalitativa metoder kompletterar
varandra genom att olika typer av information ger en heltdckande bild av ett problem (Olsson
& Sorensen, 2007, s. 37). Exempelvis kan en forskare understka ett fenomen eller ett problem
genom att respondenter svarar pa en kvantitativ enkat. For att verifiera resultatet av det

insamlade materialet fran enkéaterna kan exempelvis en kvalitativ intervju utforas. Detta
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tillvagagangssatt for att fa en noggrann och omfattande undersokning kallas triangulering
(Eliasson, 2013, s. 31; Patel & Davidson, 2003, s. 104).

Kombinationen av metoderna kan dven visa pa hur val resultatet i en undersokning
Overensstammer med det som en forskare avsett att mata. Detta innebar att kombinationen av
kvantitativ och kvalitativ metod ocksa kan ses som ett verktyg for att granska validiteten i en
undersokning. (Holme & Solvang, 1997, s. 86; Patel & Davidson, 2003, s. 104).

5.4 Enkéat som datainsamlingsmetod

Intervju och enkat som datainsamlingsmetod har langt samma uppbyggnad. Forskaren véljer
ut respondenter, sammanstaller fragor och analyserar sedan det material som samlats in.
Skillnaden mellan intervju- och enk&tmetoden ar att respondenten i en enkét sjalv fyller i sina

svar i ett formuldr istéllet for att en intervjuare noterar alla svar. (Trost, 2012, s. 9.)

Ejvegard (2009, s. 49) anser att enkat som datainsamlingsmetod &r andamalsenlig nar malet
for undersokningen &r att ta del av respondenters varderingar, kunskaper och asikter. Medan
intervju som datainsamlingsmetod &ar muntlig kommunikation mellan forskaren och

respondenten, ar enkatkommunikationen skriftlig.

Ejlertsson (2005, s. 8-10, 23-24) delar in enkdt som datainsamlingsmetod i fem grupper:
post-, grupp- och datorenkat samt enkét till besdkare och intresserade. Kategorierna &r

uppdelade utgaende fran hur enkaten distribueras till respondenterna.

Vid datainsamling dar datorenkét anvands kontaktas respondenterna via e-post. Forskaren kan
valja att skicka ut enkater till alla respondenter som en bifogad fil pa e-posten eller dela ut
internetadressen dar enkaten finns att besvara. Allt material som samlas in sparas i
dataregister, vilket betyder att forskaren inte behdver 6verfora svaren fran papper till dator for
att gora en analys. Risken med anvandning av datorenkat &r att forskaren i vissa fall inte kan

kontrollera om en respondent fyller i frageformularet fler ganger. (Ejlertsson, 2005, s. 10.)

Bell (2006, s. 147-149) samt Olsson och Sorensen (2007, s. 93) rekommenderar forskare att
testa den utformade enkaten pa en provgrupp for att fa en mer &andamalsenlig
enkatundersokning. Med pilotundersdkning avses en férundersékning i mindre omfattning,
vilken forskaren gor med avsikten att testa undersokningens andamalsenlighet (Bell, 2006, s.
149-150; Holme & Solvang, 1997, s. 175-176; Olsson & Soérensen, 2007, s. 29; Patel &
Davidson, 2003, s. 58; Tidstrom & Nyberg, 2012, s. 130).
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I samband med att forskare skickar ut en enkét till respondenterna ar det viktigt att ett
informationsbrev bifogas. Syftet med informationsbrevet ar bland annat att respondenterna
ska fa kannedom om undersokningen. Genom brevet informerar forskaren respondenterna
exempelvis om undersokningens bakgrund, syfte och val av respondenter. Deltagande i
undersokningar ska vara frivilligt, vilket respondenterna ska informeras om i brevet.
(Dahmstrom, 2011, s. 173-174; Ejlertsson, 2005, s. 41; Olsson & Soérensen, 2007, s. 55-56;
Patel & Davidson, 2003, s. 60-61).

Forskaren bor delge sina kontaktuppgifter eftersom respondenterna kan behdva kontakta
forskaren vid eventuella fragor angdende undersokningen (Dahmstrom, 2011, s. 172;
Ejlertsson, 2005, s. 43; Olsson & Sorensen, 2007, s. 56). | informationsbrev ska det &ven
framkomma hur respondenternas svar kommer att anvdndas och hur anonymitet och

konfidentialitet behandlas i undersokningen (Ejlertsson, 2005, s. 41).

Lag svarsprocent, vilket dven kallas bortfall, & vanligt vid anvandning av enkéter. Med
bortfall menas att respondenternas svar av nagon orsak har uteblivit. Bortfall delas in i tva
olika kategorier: enkatbortfall och interna bortfall. Vid enkatbortfall uteblir en eller flera
enkater. Forskaren aterser da inte enkaten efter att den skickats ut eller far inte in svar pa
enkaten. Vid interna bortfall lamnar en eller flera fragor i enkéten obesvarade. (Ejvegard,
2009, s. 56.)

I likhet med Ejvegard (2009, s. 56) kategoriserar Ejlertsson (2005, s. 25) bortfall som kan
forekomma i enkatundersokningar. Till skillnad fran Ejvegards kategorier enkéatbortfall och
interna bortfall, kategoriserar Ejlertsson bortfall som internt bortfall, externt bortfall och
missing data. Ejlertsson har samma definition pa kategorin internt bortfall som Ejvegard men
menar att externt bortfall & en foljd av att respondenter av olika orsaker inte vill eller kan
delta i undersokningen. Ett exempel pa en faktor som kan paverka en respondents deltagande
ar att temat for undersdkningen kan uppfattas som kansligt eller privat. Missing data innebar
att enkater av nagon orsak har forsvunnit, vilket leder till att respondenten inte kan delta i

undersokningen.

Internt bortfall ska beaktas eftersom det framkommer i de flesta undersokningar. Kvaliteten
pa enkatfragorna star ofta i relation till det interna bortfallet. Detta betyder att om fragorna i
enkaten &r bristfalligt formulerade eller ogenomténkta kommer det procentuellt interna
bortfallet i resultatet att bli hogre. Oavsett vilka bortfall som uppkommer i enkéten bor
forskaren alltid redogora for bortfallen eftersom de &r en viktig del av undersdkningens
resultat. (Ejlertsson, 2005, s. 121.)
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Idag &r datorenkater i form av webbenkater vanliga. Férdelar med denna typ av datainsamling
ar bland annat laga kostnader, tidseffektivitet och valutvecklade enkatprogram som
underlattar utformandet och anvandningen av enkater. Eventuella nackdelar med webbenkater
ar svarsbortfall och tekniska problem. En webbenkét forutsatter aven att respondenterna har
dator och internetanslutning, vilket kan paverka svarsprocenten negativt da alla kanske inte
har mojlighet att ta del av enkéten. (Dahmstrom, 2011, s. 88-94; Dillman, Smyth & Christian,
2009, s. 44-46; Eliasson, 2013, s. 29; Trost, 2012, s. 135-136, 141-144.)

Trost (2012, s. 140) podangterar att bortfallsfaktorer fordndras ndr en enkat skickas ut som
webbenkat. Exempel pa orsaker som kan paverka svarsprocenten ar nar forskaren med hjalp
av datorn véljer att gora fragorna obligatoriska och respondenterna till foljd av svarskravet

avbryter svarsproceduren och enkaten forblir obesvarad.

Syftet med ett pAminnelsebrev ar att uppmuntra respondenter som &nnu inte svarat pa enkaten
att delta i undersokningen (Trost, 2012, s. 120). Genom att skicka ut paminnelser till de
mojliga respondenterna kan antalet bortfall i undersokningsresultatet reduceras (Bell, 2006, s.
152; Dahmstrom, 2011, s. 86; Dillman, Smyth & Christian, 2009, s. 234-236; Ejlertsson,
2005, s. 26; Trost, 2012, s. 120).

5.4.1 Val av webbenkat som datainsamlingsmetod

Avhandlingens undersokning fokuserar pad vardnadshavares uppfattning om larares
ansvaromraden. Eftersom undersokningens fokus &r pa respondenters uppfattning och
webbenkéter har kostnads- och tidseffektiva egenskaper, valdes webbenkdat som

datainsamlingsmetod.

| val av datainsamlingsmetod ansag vi att det var viktigt att beakta pa vilket satt vi bast skulle
na undersokningens fokusgrupp, det vill siga vardnadshavare. Vi ansadg darfor att en
webbenkat var ett andamalsenligt tillvagagangssatt for att na ut till vardnadshavarna och fa
dem att delta i undersokningen. Pa detta satt kunde vi dven garantera respondenternas

anonymitet.

En ytterligare faktor som motiverade valet av webbenkét var att vi genom denna typ av
datainsamlingsmetod snabbt kunde fa en stor nationell spridning av respondenter. Pa detta satt

paverkades inte stadernas placering deltagandet i undersokningen.
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Tidseffektiviteten vid anvandning av webbenkét innebér att undersdkningen kan distribueras
till en storre population pa kort tid. Undersokningens resultat kan da ocksa snabbt samlas in
eftersom respondenterna skickar in sina svar elektroniskt. Mojligheten att na ut till ett storre

antal respondenter var ytterligare en orsak till att webbenkét som datainsamlingsmetod valdes.

5.4.2 Utformning av webbenkéten

| webbenkaten valde vi att gruppera fragorna under fyra rubriker och amnesomraden: allmant,
tillganglighet, fostran och larares externa uppgifter. Sammanlagt bestar webbenkéaten av tre
6ppna fragor och tio slutna fragor. Av de tio slutna fragorna ar sju stycken utformade enligt
Likert-skalan (bilaga A).

Nar fokus i en undersokning ar pa respondenternas uppfattning om och attityd till ett
fenomen, kan en enkét utformas enligt Likert-skalan. En Likert-skala ar en skala som bestar
av fem eller sju grader. Detta innebar exempelvis att en enkatfraga uppbyggd enligt Likert-
skalan kan bestd av ett storre antal pastaenden med fem eller sju svarsalternativ.
Svarsalternativen rangordnar da respondenternas uppfattning om ett fenomen. (Bell, 2006, s.
219; Ejlertsson, 2005, s. 91; Olsson & Sorensen, 2007, s. 123; Patel & Davidson, 2003, s. 84;
Trost, 2012, s. 167.)

Nedan foljer ett exempel pa en femgradig Likert-skala ur avhandlingens webbenkat:

-Jag tycker att det ar viktigt att (araren kontaktar mig pea. foljande orsaker
Helt av samma asikt  Delvis av samma asikt Vet ej/ingen asikt  Delvis avannan asikt  Helt av annan asikt

Laxor i

Barnets uppforande

Barnets matvanor

Icke skolrelaterade evenemang

Forenings- och Kubbverksamhat

Sjukdomsepidemier (t.ex. loss, influensa...)

Figur 4. Femgradig Likert-skala ur webbenkéten

Vid utformning av webbenkaten anvandes enké&tprogrammet e-lomake. Nar enkaten utformats

I programmet skapades automatiskt en webbadress, dven kallad en lank. Lanken bifogades i
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informationsbrevet till respondenterna. Via lanken kom respondenterna till den utformade

webbenkaten och kunde darmed delta i undersékningen.

Genom anvéndning av enk&tprogrammet e-lomake kunde det insamlade datamaterialet
praktiskt Gverforas till det statistikprogram som anvéndes for att analysera materialet, vilket i
var avhandling ar statistikprogrammet SPSS. Med hjalp av SPSS analyserades
respondenternas svar dels for att kartlagga vardnadshavarnas allmanna uppfattning om larares
ansvarsomraden utéver undervisningen och dels for att belysa eventuella skillnader mellan
vardnadshavares uppfattning om larares ansvarsomraden utgdende fran vardnadshavares

utbildningsgrad och familjesituation.

5.5 Val av respondenter

Avhandlingens syfte ar att forska i vad vardnadshavare har for uppfattning om larares
ansvarsomraden  utdver undervisningen. Respondenterna  for  undersokningen  ar

vardnadshavare med barn i grundskolans lagre klasser.

Pa grund av tids- och kostnadsbegransningar for avhandlingen gjordes ett urval av
vardnadshavarna. Enligt Patel och Davidson (2009, s. 56-58) kan en undersokning baserad pa
ett slumpmassigt urval av en population kallas stickprov och &r oftast mer ekonomisk och
tidssparande. Stickprov gors nar forskare maste begransa omfattningen av undersokningen till
en mindre del av populationen som hen vill undersoka eftersom en totalundersokning pa hela

populationen inte & mojlig (Ejlertsson, 2005, s. 18-19; Eliasson, 2013, s. 44).

population

Figur 5. Forhallandet mellan populationen och stickprovet. (Eliasson, 2013, s. 44)
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Under forsta och andra skolaret ligger vardnadshavares och elevers fokus till stor del pa att
lara sig hur skolan och skolmiljon fungerar. | grundskolans femte och sjatte arskurs ar bagge
parterna inforstaddda i vad skolmiljon innebar och kraver, men nu fokuserar de mera pa den
kommande stadieévergangen till arskurs sju och grundskolans hogre arskurser. Eftersom vi
ansag att undersokningen skulle bli mer andamalsenlig om vardnadshavarna var mer bekanta
med skolvardagen och pa samma gang inte évergatt till fokuseringen pa stadiedvergangen,
fokuserades undersokningen pa vardnadshavare till barn i arskurs tre eller fyra. Detta urval av

vardnadshavare som malgrupp baserades pa vara egna erfarenheter och upplevelser.

For en mer enhetlig undersokning besl6t vi att undersokningen skulle omfatta en stads alla
svensksprakiga grundskolor med inriktning pa vardnadshavare till elever i arskurs tre och
arskurs fyra. Pa detta satt blev undersokningens urval stérre jamfort med om den endast skulle
omfattas av ett fatal av en stads skolor. Ett storre urval av respondenter ar ur ett
forskningsmetodiskt perspektiv mer fordelaktigt for en undersoknings analys och resultat
(Trost, 2012, s. 37).

Grundtanken var att utféra undersokningen i en enda stad, men pa grund av lagt svarsantal
utokades antalet stader till tre stycken. For att fa en spridning pa respondenterna delade vi in
Svenskfinland in i tre omraden och valde tre stader som skulle representera respektive omrade

I undersokningen.

5.6 Genomforande av undersokningen

Innan en undersokning gors ska forskaren ldasa in sig pa relevant teori for den egna
forskningen (Bell, 2006, s. 67; Olsson & Sdrensen, 2007, s. 47). Eftersom litteratur och
forskning kring temat for vart arbete var begransad gjordes en allmén inlasning av teori som
ansags vara relevant for undersokningen. For att ytterligare fordjupa oss i temat innan
undersokningen utformades och genomfordes, kontaktades fyra larare fran olika skolor i
Svenskfinland for individuella telefonintervjuer. Deltagandet var frivilligt och lararna
garanterades dven total anonymitet. For att garantera de fyra lararnas anonymitet, har ingen av
de stader dar de fyra lararna arbetar kontaktats for deltagande i undersokningen. Detta for att
undvika att vardnadshavare ska kanna igen specifika handelser som exemplifierats i

webbenkaten.

Genom intervjuerna énskade vi fa en storre inblick i larares nuvarande arbetsmiljo samt
erfarenheter och asikter kring samarbetet med vardnadshavare. Utgaende fran det insamlade
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materialet fran telefonintervjuerna skapades en webbenkét. Enkaten hade samma struktur som
intervjuplanen for telefonintervjuerna (bilaga B). Enkétfragorna delades in i tre kategorier:
tillganglighet, fostran och larares externa uppgifter. Kategorierna féljdes av fragor eller

pastaenden som vardnadshavarna skulle ta stallning till.

Innan webbenkéten togs i bruk gjordes en pilotundersékning. | pilotundersékningen deltog tre
utvalda respondenter. Malet med pilotundersokningen var att fa en ungefarlig bild av hur
lange det tog att besvara enkaten, eliminera eventuella fel i innehallet samt garantera att
respondenterna forstod fragorna. Resultaten fran pilotundersékningen har inte anvants i annat

syfte an att utveckla en mer andamalsenlig webbenkit.

Innan en enkat skickas ut till respondenter ska forskaren gérna be en aktuell handledare eller
annan person insatt i undersokningen, om tillatelse att skicka ut enkaten (Bell, 2006, s. 150).
Darfor invantade vi klartecken fran handledaren innan webbenkaten distribuerades. Genom
detta tillvagagangssatt kunde vi skicka ut en enligt handledaren godkéand webbenkat.

Né&r en fardig webbenkét utformats kontaktades den utbildningsansvariga personen i den stad
vi Onskade skulle delta i undersokningen. Den utbildningsansvariga personen tillat att
undersokningen gjordes i staden och erbjod sig att distribuera informationsbrev till alla skolor
och vardnadshavare aktuella for undersokningen i staden. Pa detta satt forblev de mdjliga
respondenterna anonyma eftersom vi inte tog del av deras kontaktuppgifter. Eftersom stadens

namn inte kommer att namnas i avhandlingen forblir &ven den anonym.

I informationsbrevet (bilaga C) informerades respondenterna om undersékningens bakgrund,
syfte och instruktioner for hur de skulle besvara webbenkaten. Webbadressen for enkaten
bifogades i brevet samt en tidsgrans for nar respondenterna senast kunde besvara

webbenkaten. Deltagande i undersokningen var frivilligt.

Bell (2006, s. 151) anser att en lamplig tidsgrans for inom vilken respondenter ska svara pa
enkdter ar tva veckor. Utgaende fran detta valde vi att ge respondenterna tva veckors tidsfrist
for att besvara enkaten, vilket infogades i brevet genom ett angivet precist datum. |
informationsbrevet infogades &ven e-postadresser som respondenterna kunde anvanda vid

eventuella fragor eller problem.

Eftersom svaren pa webbenkaten skickades till var personliga enkatprogramsida var det latt
att ha en 6versikt 6ver hur manga som hade besvarat enkaten. Nar det var tre dagar kvar innan
tidsfristen gick ut konstaterade vi att det insamlade materialet inte var tillrdckligt omfattande.
Genom att skicka ut paminnelser om deltagande i undersokningar till respondenter kan antalet
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inkomna enkétsvar ©ka avsevart (Trost, 2012, s. 46). Déarfor kontaktades den
utbildningsansvariga personen i staden och ombads skicka ut en paminnelse om enkaéten till
de berdrda skolorna. Tidsfristen forlangdes med en vecka for att ge fler vardnadshavare

chansen att besvara enkaten.

Nar tidsfristen gatt ut hade endast 22 vardnadshavare med barn i arskurs tre eller fyra besvarat
enkdten. Eftersom enkéaten var kvantitativ med kvalitativa inslag ansag vi att de 22 svaren inte
var tillrackliga for att kunna analysera och generalisera det insamlade materialet. For att 6ka
antalet enkatsvar kontaktades ytterligare en stad och dess utbildningsansvariga person for

tillatelse att utfora undersokningen.

Ocksa den utbildningsansvariga personen som kontaktades i den andra staden tillat att
undersokningen skulle fa utforas. Information om undersokningen distribuerades sedan

liksom i den forsta staden via den utbildningsansvariga personen.

Under undersokningsperioden i den andra staden framkom det att webbenkaten hade stora
tekniska problem. Pa ett flertal stéllen i enkaten var svarsalternativen ofullstandiga och icke
andamalsenliga. Efter att ha kontaktat en person kunnig inom det valda
webbenkétsprogrammet, konstaterades det att de inkomna svaren inte skulle kunna analyseras
och anvéandas som tillforlitliga svar i undersokningen. Webbenkaten stangdes ner och en ny

och korrigerad enkat skapades.

Informationen om de tekniska problemen meddelades till de utbildningsansvariga personerna
i bada staderna. Pa grund av de omfattande problemen med den ursprungliga webbenkaten
ansoOkte vi ytterligare en gang om tillatelse for att gora undersokningen i respektive stad. Efter
att ha fatt tillatelse av de bada staderna omarbetades det tidigare informationsbrevet genom att
bifoga en forklaring till de atgarder som vidtagits till foljd av de tekniska problemen.
Webbadressen till den nya webbenkaten bifogades och en ny tidsgréans angavs. Respektive
kontaktperson ombads skicka ut paminnelse om undersokningen till vardnadshavarna.

Under den andra undersokningsperioden i de bada staderna framkom det att det forekom nya
tekniska problem i webbenkaten. Denna gang forekom en och samma fraga tva ganger under
rubriken tillganglighet. De tidigare tekniska problemen férekom inte langre. Den kunniga
personen inom webbenkatsprogrammet kontaktades angaende det nya problemet och
meddelade sedan att undersokningens tillforlitlighet inte paverkades trots att en fraga var
dubblerad. Den andra versionen av webbenkéten behdvde darfor inte stdngas ner och kunde

besvaras i vanlig ordning.
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Trots att tva stader redan deltog i undersokningen ansags svarsantalet vara for lagt. Darfor
kontaktades ytterligare en stad. Stadens utbildningsansvariga person kontaktades och tillstand
for undersokningen erhélls. Undersokningen genomfoérdes pa motsvarande sétt som de tva

tidigare undersokningarna.

5.7 Statistiska analyser

Som datainsamlingsmetod anvéndes webbenkét utformad i enkatprogrammet e-lomake.
Respondenternas svar pa enkaten gavs ett numeriskt vérde i detta enkétprogram. For att gora
statistiska analyser Overfordes det numeriska materialet till det statistiska analysprogrammet
SPSS.

Innan materialet analyserades grupperades enkéatens fragor enligt det tre ansvarsomradena:
tillganglighet, fostran och larares externa uppgifter. Genom grupperingen kodades
ansvarsomradena om till summavariabler. Darefter analyserades de tre ansvarsomradena for
att konstatera om de var normalfordelade. Resultatet av denna analys visade att skevheten och
toppigheten for tillganglighet var 0,409 och 1,276, for fostran -0,067 respektive -0,605 och for
larares externa uppgifter -0,066 respektive -0,066. Detta betyder att alla omraden var

normalférdelade och kunde darfoér analyseras vidare.

Enkatfragan om respondenternas utbildningsgrad hade fem svarsalternativ. Innan analyserna
kunde genomfdras omgrupperades de fem svarsalternativen till tre grupper for att undvika
onodigt stor spridning i resultatet. Examen pa andra stadiet (grundskole-, yrkes- och
studentexamen), yrkeshdgskoleexamen och universitetsexamen. For gruppering av

gruppvariabeln utbildningsgrad genomférdes en envags variansanalys (One-way ANOVA).

For att kartldagga vardnadshavarnas allmanna uppfattning om larares ansvarsomraden utver
undervisningen gjordes engrupps T-test pa ansvarsomradena tillganglighet, fostran och larares
externa uppgifter. Innan analysen genomfordes réknade vi ut mittenvérdet for respektive
omrade. Mittenvardena anvandes i engrupps T-testerna for att undersoka hur medelvardet av
vardnadshavarnas uppfattning om de olika ansvarsomradena star i relation till mittenvardet for

respektive omrade.

Utgadende fran skillnaden mellan minimivardet och maximivardet for respektive omrade
kunde mittenvardet konstateras. Genom att jamféra medelvirdet med mittenvérdet for

respektive ansvarsomrade kunde vi konstatera hur medelvardet av vardnadshavarnas
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uppfattning stod i relation till mittenvardet. Vid jamférelse av mittenvarde och medelvérde
kunde vi avgdra huruvida respondenternas uppfattning var mer positiv eller negativ an det
utrdknade neutrala mittenvardet. Exempelvis om en fradga har mittenvardet 12 och
medelvardet av respondenternas svar ar 22 kan forskaren konstatera att respondenterna &r mer

positiva till den aktuella fragan &n vad det neutrala mittenvardet anger.

Tvavags variansanalys (Two-way ANOVA) anvindes for att undersoka hurdana skillnader
det finns i vardnadshavarnas uppfattning om larares ansvarsomraden utgaende fran
vardnadshavarnas utbildningsgrad och familjesituation. Varje ansvarsomrade ar beroende

variabler och dessa analyserades separat.

| enkaten fanns fem Gppna fragor: Ditt yrke idag?, Nar vill du kunna kontakta lararen?,
Annat?, Nar vill du att lararen kontaktar dig? och Annat?. Dessa analyserades genom
kategorisering. Dock kunde endast uppgifterna om respondenternas nuvarande yrke
presenteras i resultatet eftersom de 6vriga 6ppna fragorna inte kunde anvandas i de analyser
som gjordes.

5.8 Validitet, reliabilitet och etik

Inom kvantitativ forskning ar det viktigt att informationen som samlats in ar representativ for
undersokningens syfte. | jamforelse med forstaelse- och uppfattningsbaserad kvalitativ
forskning ar den kvantitativa informationens representativitet betydelsefull i och med att den
ska foretrada statistiska resultat. For representativ och trovérdig forskning bor alltsa hog
validitet och reliabilitet efterstravas. (Holme & Solvang, 1997, s. 94; Eliasson, 2013, s. 14.)

Validitet handlar om huruvida en undersokning beskriver och méter det problem som
forskaren har for avsikt att mata. Forskaren ska i ett tidigt skede definiera fragestallningar for
vad undersokningen ska mata. Nar forskaren definierat vad undersokningen ska ge svar pa
kan en andamalsenlig undersokning utformas och utféras. Om det insamlade materialet méater
forskarens fragestallningar ar validiteten hég. (Eliasson, 2013, s. 16-17; Olsson & Soérensen,
2007, s. 76.)

Reliabilitet handlar om huruvida en undersokning kan genomforas fler ganger med
motsvarande forhallanden och resultera i jamforbart insamlat material fran respektive
undersokning (Bell, 2006, s. 117; Eliasson, 2013, s. 14-15; Olsson & Sérensen, 2007, s. 75).

Detta innebdr alltsa att utformningen av en undersokning paverkar graden av reliabilitet.
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Enligt Eliasson (2013, s. 15) kan forskare hoja reliabiliteten i en undersékning dels genom att
stalla flera fragor om samma variabel och dels utforma en valdisponerad enkat. Genom att
stalla flera fragor angdende en och samma variabel kan en forskare noggrannare kartlagga
respondenters asikter och uppfattningar. En valgjord undersokning omfattar dven goda

instruktioner.

En forskare kan i det forberedande arbetet for en undersokning paverka hur val resultatet kan
generaliseras. Exempel pa forberedande arbete som en forskare kan gora for att hoja nivan av
generaliserbarhet &r att gora en pilotundersokning innan den faktiska undersékningen ska
utforas. (Holme & Solvang, 1997, s. 81.)

For att en forskare ska kunna generalisera sitt material bor det insamlade materialet och
resultatet granskas. Internt bortfall ar ett exempel pa en faktor som inverkar pa
generaliserbarheten. Det interna bortfallet ska vara litet och ska dven analyseras for att sa
utforligt som mojligt kunna kartlagga bakomliggande orsaker till bortfallet. Det externa
bortfallets inverkan pa resultatet ska analyseras pa motsvarande satt. Ytterligare ett exempel
pa en faktor som inverkar pa majligheten att generalisera ett resultat ar hur val fragor, som en
undersoknings problemformulering bestar av, kan besvaras pa ett konsekvent och logiskt sétt.
En undersokning med hdg reliabilitet och validitet gor det insamlade materialet mer
generaliserbart (Olsson & Sorensen, 2007, s. 158).

| forhallande till varandra star sig reliabiliteten och validiteten olika i en undersékning. 1 en
undersokning dar reliabiliteten ar ldg ar aven validiteten lag. Detta betyder att en
undersokning som inte kan upprepas har lag reliabilitet, vilket i sin tur betyder att
undersokningen har lag validitet nar den inte mater det den ar avsedd att mata. Dock innebar
inte detta att hog reliabilitet ger en undersdkning hdg validitet. En undersokning kan alltsa
upprepas med liknande resultat och darmed ha hdg reliabilitet, men dnda ha lag validitet da
undersdkningen inte matt det som avsetts att mata. (Bell, 2006, s. 117-118; Patel & Davidson,
2003, s. 98-99.)

Beroende pa en undersoknings syfte kan forskare vara tvungna att erhalla tillatelse att
genomfdra undersokningen av exempelvis en hogre chef eller direktor, vars ansvarsomrade
undersokningen beror (Bell, 2006, s. 25). En undersokning med etiskt forhallningssatt ska
aven efterstrava och beakta respondenters anonymitet (Holme & Solvang, 1997, s. 334-335).
Anonymitet kan garanteras en respondent da forskaren och évriga personer som tar del av

avhandlingen inte kan urskilja vem respondenterna &r (Olsson & Soérensen, 2007, s. 53).
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Olsson och Sorensen (2007, s. 54-55) anser i enighet med Holme och Solvang (1997, s. 334—
335) att respondenter i en undersokning ska vara vél informerade om undersokningen de ar
amnade att delta i. Utgdende fran informationen beslutar respondenterna om sitt eventuella
deltagande i undersokningen. Deltagandet i en undersokning ska darmed vara frivilligt, vilket
respondenterna enligt Patel och Davidson (2003, s. 60) bor vara medvetna om. Detta
tillvagagangssatt ger forskningen en etisk vardegrund. Holme och Solvang (1997, s. 22, 32)
framhaller dven forskares respekt for respondenter som en viktig del av ett etiskt

forhallningssatt i forskningsarbeten.

Respondenterna ska kunna garanteras forskarens tystnadsplikt angaende information och svar
som delges i undersoékningen. Till tystnadsplikten hor dven att forskaren ska kunna forsékra
respondenterna om att informationen inte delges till obehtriga. Respondenternas svar
behandlas da konfidentiellt, vilket ocksa innebar att svaren inte ska kunna harledas till
respondenterna. (Holme & Solvang, 1997, s. 22, 32; Olsson & Sdrensen, 2007, s. 53; Patel &
Davidson, 2003, s. 60.)

Det ar viktigt att kunna skilja pa att en respondent &r anonym i en undersokning och att en
respondents uppgifter behandlas konfidentiellt. N&r en respondent &r anonym kan inte
forskaren harleda svaren fran undersokningen till respondenten. Om undersokningen &r
konfidentiell &r forskaren medveten om exempelvis personliga uppgifter och svar i
undersokningen som respondenterna utldmnat, men lovat att inte publicera eller delge

informationen med nagon obehdrig. (Patel & Davidson, 2003, s. 70.)
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6 Resultat

| detta kapitel presenteras resultatet for avhandlingens undersokning. Inledningsvis redovisas
figurer for den procentuella svarsfordelningen for respondenternas kon, utbildningsgrad,
familjesituation och nuvarande yrke, fOljt av en presentation av resultatredovisningens
struktur och intressanta svarsfordelningar pa nagra enkatfragor. Darefter redovisas resultatet

for respektive forskningsfraga och kapitlet avslutas med en sammanfattning av resultatet.

6.1 Resultatets bakgrund och struktur

| undersokningen deltog 79 respondenter fran tre stader i Svenskfinland. En regional
jamforelse av vardnadshavares uppfattning om larares ansvarsomraden kunde inte goras
eftersom respondenterna i enkaten inte uppgav bostadsort. Av dessa respondenter var 68
stycken kvinnor (86,08 %) och 11 stycken man (13,92 %). Den procentuella konsférdelningen

kan ses i figur 6.

90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10% -

0% -

H Man (13,92 %)

M Kvinna (86,08 %)

Kon

Figur 6. Respondenternas procentuella konsférdelning

I avhandlingen undersdks huruvida respondenternas utbildningsgrad och familjesituation
paverkar deras uppfattning om larares ansvarsomraden. Med familjesituation avsags hur
manga barn respondenten hade eller hade haft i grundskolan och med utbildningsgrad avsags

respondentens hdgsta examensniva.

| frdgan gallande utbildningsgrad hade 25 respondenter (31,65 %) examen pa andra stadiet
(grundskola, yrkesskola och gymnasium). Respondenter med yrkeshégskoleexamen var 20
stycken (25,32 %). Motsvarande antal for respondenter med universitetsexamen var 34

stycken (43,04 %). Den procentuella fordelningen kan ses i figur 7.
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Figur 7. Procentuell fordelning for respondenternas utbildningsgrad

| frdgan gallande familjesituation hade 30 (37,97 %) respondenter sitt forsta barn i

grundskola. Respondenter som har barn som gar eller har gatt i grundskola var 49 till antalet

(62,03 %). Den procentuella fordelningen kan ses i figur 8.

0%

Familjesituation

M Ett barn (37,97 %)
Flera barn (62,03 %)

Figur 8. Procentuell fordelning for respondenternas familjesituation
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For att fa en fordjupad bild av respondenternas bakgrund efterfragades deras nuvarande yrke.
Svaren kategoriserades i nio kategorier. Av de 79 respondenterna hade atta vardnadshavare
administrativa tjanster (10,13 %) och sex stycken var egenféretagare (7,59 %). Fem
vardnadshavare hade ett yrke inom ekonomi och marknadsforing (6,33 %) medan
motsvarande antal fér IT och naturvetenskap var nio (11,39 %). Fem respondenter hade
ledande tjanster (6,33 %), 14 vardnadshavare arbetade inom social- och halsovard (17,72 %)
medan 14 stycken arbetade inom utbildningsvésendet (17,72 %). Antalet Ovriga icke-
Ionearbetare var tre (3,80 %) och antalet 6vriga I6nearbetare/anstallda var 15 stycken (18,99
%). Varje yrke kunde endast tillhéra en kategori. Den procentuella férdelningen kan ses i

figur 9.

20%

i Administrativa tjanster (10,13
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0,
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Nuvarande yrke

Figur 9. Procentuell fordelning for respondenternas nuvarande yrke

Avhandlingens fokus ar pa vardnadshavares uppfattning om larares ansvarsomraden utéver
undervisning. Ansvarsomradena har i avhandlingen delats in i tillganglighet, fostran och
larares externa uppgifter. Dessa ansvarsomraden analyserades i alla forskningsfragor och ur

olika perspektiv. Alla ansvarsomraden som analyserades var dven normalfoérdelade.

Resultatet av undersdkningen presenteras utgaende fran de tre forskningsfragorna. Syftet med
den forsta forskningsfragan &r att undersoka vardnadshavares uppfattning om de tre
ansvarsomradena. Syftet med andra och tredje forskningsfragan &r att underséka hurdana
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skillnader det finns i vardnadshavares uppfattning om de tre ansvarsomradena utgaende fran

vardnadshavares utbildningsgrad och familjesituation.

Pa grund av att fragorna for de olika ansvarsomradena formulerats pa olika satt i webbenkaten
kan inte resultatet for ansvarsomradet tillganglighet tolkas och presenteras pa samma satt som
ansvarsomradena fostran och larares externa uppgifter. Gallande tillganglighet kan vi endast
konstatera huruvida vardnadshavarna anser ansvarsomradet vara viktigt eller ej, medan
fostran och larares externa uppgifter visar pa om vardnadshavarna anser att ansvarsomradena

hor till lararens ansvar.

En orsak till att svarsfordelningen for webbenkatens fragor inte kan redovisas i resultatet ar att
summavariabeln for respektive ansvarsomrade raknats ut och anvants vid analyserna. Detta
innebar att exempelvis att alla fragor for ansvarsomradet tillganglighet adderats och ett

genomsnittligt varde raknats ut.

6.1.1 Fordjupning i vardnadshavarnas svar i webbenkéten

| analysen av materialet har vi inte kunnat ga in pa de respektive enkétfragas svarsfordelning.
Detta eftersom vi valt att analysera summavariablerna for varje ansvarsomrade: tillganglighet,
fostran och ldrares externa uppgifter. Vid genomgang av respondenternas svar pa respektive
fraga konstaterades intressanta svarsfordelningar vilka vi anser kunna vara av intresse vid
diskussion om larares ansvarsomraden. Genom att lyfta fram nagra enkéatsvar fran respektive
ansvarsomrade, blir det mer konkret vilka fragor och pastdenden som vardnadshavarna tagit
stéllning till i webbenkaéten.

Fragorna med tillnérande sammanfattningar ska dock inte jamforas och forvéxlas med det
statistiska resultatet for undersokningen eftersom de har tagits ur sitt ssmmanhang. P& grund
av att dessa fragor i denna form inte ar en del av det statistiska resultatet kommer vi inte att

diskutera sammanfattningarna i avhandlingens diskussionskapitel.

Respondenternas svar presenteras genom stapeldiagram. Stapeldiagrammen visar antalet svar

for en fragas respektive svaralternativ.
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Tillgénglighet

| webbenkdtens del gallande tillganglighet ombads vardnadshavarna uppge under vilka tider
och dagar de vill kunna kontakta lararen. Denna fraga var 6ppen i enkaten vilket innebar att
vardnadhavarna inte getts svarsalternativ utan sjalva fatt formulera sina svar.
Svarsfordelningen visar att det finns en spridning i vardnadshavarnas uppfattning om nar de
vill kunna kontakta lararen. Dock har majoriteten av vardnadshavarna asikten att lararen ska
vara tillganglig pa vardagar mellan klockan atta pa morgonen till klockan fem pa
eftermiddagen. Detta innebar alltsa att vardnadshavarna vill kunna kontakta lararen under
arbetstid. Vardnadshavarna forvantar sig darmed inte att lararen ar tillganglig efter klockan

fem pa eftermiddagen. Svarsfordelningen kan ses i figur 10.

Nar vill du kunna kontakta lararen?

N
(9]
N N AN N TN N MU (NN N N

5 N e o

Vardagar Vardagar Enligt Vardagar Ndrsom N&rsom Foreeller Vet ej
8-17 8-21 lararens och helst helst pa efter
forslag soéndagar Wilma,  skolan
annars
arbetstid

Figur 10. Svarsfordelning for enkatfragan Nar vill du kunna kontakta lararen?

| webbenkatens del gallande tillganglighet ombads vardnadshavarna dven uppge hur viktigt
det & for dem att kunna kontakta l&raren via e-post eller telefonmeddelande.
Svarsfordelningen visar att majoriteten av vardnadshavarna anser det vara viktigt eller ganska
viktigt att kunna kontakt lararen pa e-post eller via telefonmeddelande. Genom denna kan att
vardnadshavarna sjélva véljer nar de vill kontakta lararen. Dock kan vardnadshavarna inte
alltid forvanta sig fa svar av lararen eftersom denna typ av kontaktkanal ger lararen ratt att

sjalv vélja nar hen vill besvara vardnadshavarna. Svarsfordelningen kan ses i figur 11.
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Hur viktigt &r det fér dig att kunna KONTAKTA LARAREN via/pa

E-postitelefonmeddelande

Svarens absoluta fordelning
55-
m-
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Antalet svar
bl
d

g

B Mycket vikligt
0 Ganska viktigt
@ Vet ejfingen Asikt
0O Mindre vikligt
O Inte alls wikhigt

3 &

Figur 11. Svarsfordelning for enkatfragan Hur viktigt ar det for dig att kunna kontakta lararen

péa/via e-post/telefonmeddelande?

| webbenkatens del gallande tillganglighet ombads vardnadshavarna aven uppge hur viktigt

det ar for dem att kunna kontakta lararen via samtal pa lararens privata telefon.

Svarsfordelningen visar att det finns en stor spridning. Majoriteten av vardnadshavarna anser

att det inte ar viktigt att kunna kontakta ldraren via samtal pa lararens privata telefon. Dock

visar svarsfordelningen att vardnadshavarna inte &r lika eniga i denna fraga eftersom ett

relativt stort antal vardnadshavare menar att det dr ganska viktigt att kunna kontakta lararen

pa detta satt. Svarsfordelningen kan ses i figur 12.
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Hur viktigt &r det fér dig att kunna KONTAKTA LARAREN via/pa
Samtal till lararens privata telefon

Svarens absoluta fordelning
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Figur 12. Svarsfordelning for enkatfragan Hur viktigt ar det for dig att kunna kontakta lararen
via/pa samtal till lararens privata telefon?

Fostran

| webbenkatens del géllande fostran ombads vardnadshavarna ta stallning till huruvida det hor
till lararens ansvar att tillrattavisa elever utanfor skoltid. Svarsfordelningen visar att
majoriteten av vardnadshavarna inte anser att lararen ska tillrattavisa elever utanfor skoltid.
Dock visar spridningen att vardnadshavarnas asikter ar delade i denna fraga. Ett relativt stort
antal vardnadshavare valde svarsalternativet vet ej/ ingen asikt vilket kan visa pa att det ar

svart att ta stallning till fragan. Svarsfordelningen kan ses i figur 13.
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Svara pa féljande pastaenden angaende fostran och uppfostran
Det har till lararens ansvar att tillrittavisa barnet utanfér skoltid

Svarens absoluta férdelning

26+

W Helt av samma dsikt
24+ O Delvis av samma Ssikt
@ Vet ejingen dsikt

O Delvis av annan dsikt
204 [ Helt av annan dsikt

Antalet svar

Figur 13. Svarsfordelning for vardnadshavares asikt om lararens ansvar om att tillrattavisa
elever utanfor skoltid

| webbenkatens del géllande fostran ombads vardnadshavarna ta stallning till huruvida elevers
uppforande hor till lararens ansvar. Svarsfordelningen visar att majoriteten av
vardnadshavarna delvis anser att lararen ansvarar for elevers uppférande. Dock visar
spridningen att vardnadshavarnas asikter ar delade i denna fraga. Sammanlagda antalet
vardnadshavare som valde svarsalternativen delvis av annan asikt eller helt av annan asikt var
storre an det sammanlagda antalet for svarsalternativen delvis av samma asikt eller helt av

samma asikt. Svarsfordelningen kan ses i figur 14.
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Svara pa foljande pastaenden angaende fostran och uppfostran
Det hor till lararen att ansvara for barnets uppforande

Svarens absoluta fordelning
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Figur 14. Svarsfordelning for vardnadshavares asikt om lararens ansvar for elevers
uppférande.

Larares externa uppgifter

| webbenkatens del gallande larares externa uppgifter ombads vardnadshavarna ta stallning till
huruvida det hor till lararens ansvar att delta i klassaktiviteter som ordnas utanfor skoltid.
Svarsfordelningen visar att majoriteten av vardnadshavarna delvis anser att det hor till
lararens ansvar att delta i klassaktiviteter ordnade utanfér skoltid. Dock visar
stapeldiagrammet att det sammanlagda antalet vardnadshavare som valde svarsalternativen
delvis av annan asikt eller helt av annan asikt var ungefar lika stort som det sammanlagda
antalet for svarsalternativen delvis av samma asikt eller helt av samma asikt. Detta innebér att

vardnadshavarna inte ar eniga i fragan. Svarsfordelningen kan ses i figur 15.
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Svara pa foljande pastaenden angaende lararens externa uppgifter
Det hr till lararens ansvar att delta i aktiviteter som ordnas av klassfordldrar
eller klassen utanfor skoltid

Svarens absoluta férdelning

407 1
B Helt av samma S5kt
O Delvis av samma Ssikl
L B Vel elfingen dsikt

O Delvis av annan Asikt
@ Halt aw annan daikt

I

Figur 15. Svarsfordelning for vardnadshavarna asikt om lararens ansvar att delta i
klassaktiviteter som ordnas utanfor skoltid.

| webbenkatens del gallande larares externa uppgifter ombads vardnadshavarna ta stallning till
huruvida det hor till lararens ansvar att paminna eleverna om lakartider. Svarsfordelningen
visar att majoriteten av vardnadshavarna anser att det hor till lararens ansvar att paminna
elever om lakartider. Dock visar spridingen att vardnadshavarnas asikter &r delade i denna
fraga. Sammanlagda antalet vardnadshavare som valde svarsalternativen delvis av annan asikt
eller helt av annan asikt var storre an det sammanlagda antalet for svarsalternativen delvis av

samma asikt eller helt av samma asikt. Svarsfordelningen kan ses i figur 16.
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Svara pa féljande pastaenden angaende ldrarens externa uppgifter
Det hor till lararens ansvar att pAminna barnen om |idkartider

Svarens absoluta fordelning

Antalet svar
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W Helt av samma Szikt
O Delvis ay samma &sikt
[ Vet gjfingen &sikt

O Deelvis av annan Ssikt
@ Halt av annan Ssikt

Figur 16. Svarsfordelning for vardnadshavarna asikt om lararens ansvar att pAminna eleverna
om lékartider

6.2 Vardnadshavares uppfattning om ansvaromradena tillganglighet, fostran och

larares externa uppgifter

Nedan presenteras resultatet for analysen av hur medelvérdet for vardnadshavares uppfattning

om ansvarsomradena tillganglighet, fostran och larares externa uppgifter forhaller sig till

mittenvardet for respektive omrade. For att analysera materiaet gjordes engrupps T-test.

Vérdena for ansvarsomraden kan ses i tabell 1.

Tabell 1. Minimi-, maximi-, mitten- och medelvarde for ansvarsomradena

Tillgédnglighet | Fostran | L&rares externa uppgifter
Antal fragor 33 9 5
Minimivarde 33 9 5
Maximivarde | 165 45 25
Mittenvérde 66,5 18,5 10,5
Medelvérde 83,22 29,09 17,52
SD 13,05 7,68 3,38
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Mittenvardet for tillganglighet var 66,5 medan medelvardet var 83,22. Detta innebér att
vardnadshavarnas uppfattning om ansvarsomradet tillganglighet var mer negativt (mindre
viktigt) an det neutrala mittenvardet for omradet. Det fanns en signifikant skillnad mellan

vardnadshavarnas medelvarde och mittenvardet gallande tillganglighet (p<0,05).

Mittenvérdet for fostran var 18,5 medan medelvardet var 29,09. Detta innebér att
vardnadshavarnas uppfattning om ansvarsomradet fostran var mer negativt (mindre viktigt) an
det neutrala mittenvardet for omradet. Vardnadshavarna ansag att ansvaret for fostran inte
enbart ar lararens. Det fanns en signifikant skillnad mellan vardnadshavarnas medelvarde och

mittenvardet gallande fostran (p<0,05).

Mittenvardet for larares externa uppgifter var 10,5 medan medelvérdet var 17,52 Detta
innebar att vardnadshavarnas uppfattning om ansvarsomradet ldrares externa uppgifter var
mer negativt (mindre viktigt) &n det neutrala mittenvardet for omradet. Vardnadshavarna
ansag att ansvaret for de externa uppgifterna inte enbart ar lararens. Det fanns en signifikant
skillnad mellan vardnadshavarnas medelvarde och mittenvardet gallande larares externa

uppgifter (p<0,05).

Utgéaende fran ovanstaende analyser konstaterades att vardnadshavarna ansag att de uppgifter

som hor till tillganglighet, fostran och externa uppgifter inte enbart ar lararens ansvar.

Eftersom antalet fragor for respektive ansvarsomrade varierade, kunde endast en jamférelse

av mittenvardet mot medelvérdet inom respektive omrade goras.

6.3 Skillnader i vardnadshavares uppfattning om larares ansvarsomraden

utgdende fran vardnadshavares utbildningsgrad

Nedan presenteras resultatet for analysen av skillnader i vardnadshavares uppfattning om
ansvarsomradena tillganglighet, fostran och larares externa uppgifter utgdende fran

utbildningsgrad.

Tillganglighet

For att undersoka eventuella skillnader i vardnadshavares uppfattningar om tillganglighet
beroende pa utbildningsgrad, utfordes tvavags variansanalys (Two-way ANOVA). Resultatet

for analysen av ansvarsomradet tillganglighet visade pa signifikanta skillnader i
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vardnadshavares uppfattning beroende pa deras utbildningsgrad (F(2, 76)=4,15, p<0,05, nﬁ
=0,10).

En signifikant skillnad (p<0,05) i uppfattning om tillganglighet kunde ses mellan
vardnadshavare som hade examen pa andra stadiet (N=25) respektive universitetsexamen
(N=34). Dock fanns ingen signifikant skillnad (p=0,06) mellan vardnadshavare som hade
examen pa andra stadiet respektive yrkeshdgskoleexamen (N=20). Inga signifikanta skillnader
(p=0,99) fanns mellan vardnadshavare som hade yrkeshogskoleexamen respektive
universitetsexamen.  Deskriptiv ~ statistik ~ 6ver  vardnadshavarnas uppfattning om
ansvarsomradet tillganglighet utgaende fran vardnadshavarnas utbildningsgrad kan ses i tabell
2.

Vid jamforelse av medelvardet for vardnadshavarnas uppfattning om tillganglighet utgaende
fran utbildningsgrad konstaterades att vardnadshavarna som hade examen pa andra stadiet
hade ett lagre medelvarde an vardnadshavarna som hade yrkeshogskoleexamen respektive
universitetsexamen. Detta innebdr att vardnadshavarna med examen pa andra stadiet var mer
positiva till ansvarsomradet tillganglighet an vad vardnadshavarna med yrkeshdgskoleexamen

respektive universitetsexamen var.

Fostran

For att undersoka eventuella skillnader i vardnadshavares uppfattningar om fostran beroende
pa utbildningsgrad, utfordes tvavags variansanalys (Two-way ANOVA). Resultatet for

analysen av ansvarsomradet fostran visade inga signifikanta skillnader i vardnadshavares

uppfattning beroende pa deras utbildningsgrad (F(2, 76)= 2,33, p=0,10, 175 =0,06).

Ingen signifikant skillnad (p=0,72) i uppfattning om fostran kunde ses mellan vardnadshavare
som hade examen pa andra stadiet (N=25) respektive universitetsexamen (N=34). Det fanns
ingen signifikant skillnad (p=0,11) mellan vardnadshavare som hade examen pa andra stadiet
respektive yrkeshogskoleexamen (N=20). Inga signifikanta skillnader (p=0,33) fanns mellan
vardnadshavare som hade yrkeshogskoleexamen respektive universitetsexamen. Deskriptiv
statistik Over vardnadshavarnas uppfattning om ansvarsomradet fostran utgdende fran

vardnadshavarnas utbildningsgrad kan ses i tabell 2.

Vid jamforelse av medelvardet for vardnadshavarnas uppfattning om fostran utgaende fran

utbildningsgrad konstaterades att vardnadshavarna som hade examen pa andra stadiet hade ett
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lagre medelvarde 4n vardnadshavarna som hade yrkeshogskoleexamen respektive
universitetsexamen. Detta innebar att vardnadshavarna med examen pa andra stadiet ansag att
larare har ett storre ansvar for elevens fostran &n vad vardnadshavare med

yrkeshogskoleexamen respektive universitetsexamen gjorde.

Larares externa uppgifter

For att underséka eventuella skillnader i vardnadshavares uppfattningar om larares externa
uppgifter beroende pa utbildningsgrad, utfordes tvavégs variansanalys (Two-way ANOVA).
Resultatet for analysen av ansvarsomradet larares externa uppgifter visade inga signifikanta

skillnader i vardnadshavares uppfattning beroende pa deras utbildningsgrad (F(2, 76)= 2,32,
p=0,11, n;=0,06).

Ingen signifikant skillnad (p=0,29) i uppfattning om ldrarens externa uppgifter kunde ses
mellan vardnadshavare som hade examen pa andra stadiet (N=25) respektive
universitetsexamen (N=34). Det fanns ingen signifikant skillnad (p=0,13) mellan
vardnadshavare som hade examen pa andra stadiet respektive yrkeshogskoleexamen (N=34).
Inga signifikanta skillnader (p=0,78) fanns mellan vardnadshavare som hade
yrkeshogskoleexamen  respektive  universitetsexamen.  Deskriptiv  statistik ~ Over
vardnadshavarnas uppfattning om ansvarsomradet larares externa uppgifter utgaende fran

vardnadshavarnas utbildningsgrad kan ses i tabell 2.

Vid jamforelse av medelvardet for vardnadshavarnas uppfattning om larares externa uppgifter
utgaende fran utbildningsgrad konstaterades att vardnadshavarna som hade examen pa andra
stadiet hade ett lagre medelvarde an vardnadshavarna som hade yrkeshdgskoleexamen
respektive universitetsexamen. Detta innebar att vardnadshavarna med examen pa andra
stadiet ansag att larare har ett storre ansvar for externa uppgifter an vad vardnadshavare med

yrkeshogskoleexamen respektive universitetsexamen gjorde.
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Tabell 2. Deskriptiv statistik 6ver vardnadshavarnas uppfattning om larares ansvarsomraden
utgaende fran vardnadshavarnas utbildningsgrad

Tillgénglighet Fostran Larares externa
uppgifter
N M SD N M SD N M SD
Totalt 79 83,22 [ 13,05 |79 29,09 (7,68 |79 17,52 | 3,38

Andra stadiet | 25 77,24 | 9,27 25 27,16 | 6,87 25 16,40 | 3,35
Yrkeshogskola | 20 86,26 |10,15 |20 32,00 |7,23 20 18,45 | 2,68
Universitet 34 85,82 | 15,53 |34 28,79 | 8,18 34 17,79 | 3,62

6.4 Skillnader i vardnadshavares uppfattning om larares ansvarsomraden
utgaende fran vardnadshavares familjesituation

Nedan presenteras resultatet for analysen av skillnader i vardnadshavares uppfattning om
ansvarsomradena tillganglighet, fostran och larares externa uppgifter utgdende fran

familjesituation.

Tillganglighet

For att undersoka eventuella skillnader i vardnadshavares uppfattningar om tillganglighet
beroende pa familjesituation, utfordes tvavégs variansanalys (Two-way ANOVA). Resultatet

for analysen av ansvarsomradet tillganglighet visade inga signifikanta skillnader i

vardnadshavares uppfattning beroende pa deras familjesituation (F(1, 77)=0,14, p=0,71, 77§:

0,002). Deskriptiv statistik &ver vardnadshavarnas uppfattning om ansvarsomradet

tillganglighet utgaende fran vardnadshavarnas familjesituation kan ses i tabell 3.

Vid jamforelse av medelvardet for vardnadshavarnas uppfattning om tillganglighet utgaende
fran familjesituation konstaterades att vardnadshavarna som har forsta barnet i grundskolan
(N=30) hade ett lagre medelvérde an vardnadshavarna som har &ldre barn som gar eller har
gatt i grundskolan (N=49). Detta innebar att vardnadshavarna som hade forsta barnet i
grundskolan var mer positiva till ansvarsomradet tillganglighet an vad vardnadshavarna med

barn som gar eller har gatt i grundskolan var.
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Fostran

For att undersoka eventuella skillnader i vardnadshavares uppfattningar om fostran beroende
pa familjesituation, utférdes tvavéags variansanalys (Two-way ANOVA). Resultatet for

analysen av ansvarsomradet fostran visade inga signifikanta skillnader i vardnadshavares
uppfattning beroende pa deras familjesituation (F(1, 77)=0,12, p=0,73, néz 0,002).

Deskriptiv statistik 6ver vardnadshavarnas uppfattning om ansvarsomradet fostran utgaende
fran vardnadshavarnas familjesituation kan ses i tabell 3.

Vid jamforelse av medelvardet for vardnadshavarnas uppfattning om fostran utgaende fran
familjesituation konstaterades att vardnadshavarna som har aldre barn som gar eller har gatt i
grundskolan (N=49) hade ett lagre medelvarde an vardnadshavarna vars barn ar det forsta i
grundskolan (N=30). Detta innebar att vardnadshavarna som har aldre barn som gar eller har
gatt i grundskola ansag att larare har ett storre ansvar for elevens fostran an vad

vardnadshavare vars barn &r det forsta i grundskolan gjorde.

Larares externa uppgifter

For att underséka eventuella skillnader i vardnadshavares uppfattningar om larares externa
uppgifter beroende pa familjesituation, utférdes tvavags variansanalys (Two-way ANOVA).
Resultatet for analysen av ansvarsomradet larares externa uppgifter visade inga signifikanta

skillnader i vardnadshavares uppfattning beroende pa deras familjesituation (F(1, 77)=0,43,

p=0,52, n§:0,006). Deskriptiv ~ statistik 6ver vardnadshavarnas uppfattning om

ansvarsomradet larares externa uppgifter utgaende fran vardnadshavarnas familjesituation kan

ses i tabell 3.

Vid jamforelse av medelvardet for vardnadshavarnas uppfattning om larares externa uppgifter
utgaende fran familjesituation konstaterades att vardnadshavarna som har forsta barnet i
grundskolan (N=30) hade ett lagre medelvérde an vardnadshavarna som har &ldre barn som
gar eller har gatt i grundskolan (N=49). Detta innebar att vardnadshavarna vars barn &r det
forsta i grundskolan ansag att larare har ett storre ansvar for externa uppgifter an vad

vardnadshavarna som har &ldre barn som gar eller har gatt i grundskola gjorde.
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Tabell 3. Deskriptiv statistik 6ver vardnadshavarnas uppfattning om larares ansvarsomraden
utgaende fran vardnadshavarnas familjesituation

Tillgénglighet Fostran Larares externa
uppgifter

N M SD N M SD N M SD
Totalt 79 83,22 13,05 79 29,09 7,68 79 17,52 3,38
Forstabameti | o) |\ go50 | 960 |30 |2047 |634 |30 |1720 |255
grundskolan
Aldre barn i 49 83,65 14,85 49 28,56 8,45 49 17,71 3,81
grundskolan
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6.5 Sammanfattning av resultatet

Resultatet for analyserna av medelvarden och mittvarden visade att vardnadshavarna inte
uppfattade fragor géllande ansvarsomradet tillganglighet som sarskilt viktiga. Géllande
ansvarsomradena fostran och larares externa uppgifter ansag storsta delen av vardnadshavarna
att ansvaret for fostran och externa uppgifter ar bade lararens och vardnadshavarens
ansvarsomrade. Sammanfattning av resultatet for vardnadshavarnas allmanna uppfattning om

larares ansvarsomraden utdver undervisning kan ses i figur 17.

IS - ™ - T ™

— Y

Tillganglighet
inte viktigt

TILLGANGLIGHET medelvarde 83,22 > mittenvarde 66,5

N - ) " Fostran inte |
! enbart
FOSTRAN medelvirde 29,09 > mittenvirde 18,5 I3
drarens
) ansvar

[ = \} B . Externa |
LARARES | \ uppgifter inte |
EXTERNA medelvirde 17,52 > mittenvarde 10,5 enbart

UPPGIFTER lararens
ansvar

Figur 17. Vardnadshavares uppfattning om larares ansvarsomraden utéver undervisning

Resultatet for analyserna av vardnadshavares uppfattning om larares ansvarsomraden
utgaende fran utbildningsgrad visade endast signifikanta skillnader i vardnadshavarnas
uppfattning om ansvarsomradet tillganglighet. Skillnaden i uppfattningarna kunde ses mellan
vardnadshavare med examen pa andra stadiet och universitetsexamen. Det fanns inga
signifikanta skillnader i vardnadshavarnas uppfattning om fostran och ldrares externa
uppgifter. Resultatet for vardnadshavarnas uppfattning om ldrares ansvarsomraden utgaende

fran familjesituation visade inga signifikanta skillnader for respektive ansvarsomrade.
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Sammanfattning av resultatet for vardnadshavarnas uppfattning om larares ansvarsomraden
utgaende fran utbildningsgrad och familjesituation kan ses i figur 18.

Fami |J esituation == Ingen signifikant
skillnad

=== cignifikant skillnad

Forsta
barnet/Aldre
barn

Larares externa

Tillganglighet Fostran Uppgifter

"'—'- FT"
‘ — | T
Examen fran andra Examen fran andra

stadiet/ stadiet/f
Yrkeshogskoleexamen Universitetsexamen

¥Yrkeshdgskoleexamen/
Universitetsexamen

Utbildningsgrad

Figur 18. Vardnadshavares uppfattning om larares ansvarsomraden utgaende fran
utbildningsgrad och familjesituation

Vid jamforelse av medelvardena for de olika utbildningsgraderna visade dock resultatet att
vardnadshavarna med examen pa andra stadiet var mer positiva till tillganglighet samt att

fostran och externa uppgifter var lararens ansvar jamfort med vad vardnadshavarna med de
Ovriga utbildningsgraderna gjorde.

Resultatet for motsvarande jamforelse av medelvarden utgaende fran familjesituation visade
att vardnadshavarna vars barn var det forsta i grundskolan uppfattade ansvarsomradet
tillganglighet mer positivt och ansag att lararen har ett storre ansvar for externa uppgifter.
Déaremot ansag vardnadshavarna med &ldre barn, som gar eller har gatt i grundskolan, att
l&raren har ett storre ansvar for fostran.
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7 Diskussion

| detta kapitel redogors for hur undersokningens resultat star i relation till teorin. Vidare
diskuteras for- och nackdelar med anvéndningen av webbenkéat som datainsamlingsmetod i

undersokningen.

7.1 Resultatdiskussion

Vi har i avhandlingen undersokt skillnader i vardnadshavare uppfattning om vad som hor till
larares ansvarsomraden utdver undervisning. De ansvarsomraden som undersokts &r
tillganglighet, fostran och larares externa uppgifter. Ansvarsomradena har undersokts
utgdende fran vardnadshavarnas utbildningsgrad och familjesituation. Aven en allman analys

av vardnadshavares uppfattning om larares ansvarsomraden utéver undervisning har gjorts.

Tallberg Broman (2013, s. 32) understryker att det har blivit allt svarare att avgéra vad som
hor till vardnadshavares respektive larares ansvarsomraden. Detta kan bero pa att de juridiska
styrdokumenten inte specifikt redogér for samarbetets omfattning och grénser for
ansvarsomradena tillganglighet och larares externa uppgifter. De juridiska styrdokumenten
namner inga riktlinjer och ramar for kontakt som sker utanfor skolan som exempelvis e-post
och sociala medier. Omfattningen av ansvarsomradet fostran i de juridiska styrdokumenten ar
storre an i de tva andra ansvarsomradena men lagenliga gransdragningar for fostransansvaret

saknas.

Av de respondenter som deltog i undersokningen hade 25 (31,65 %) personer examen pa
andra stadiet, 20 (25,32 %) personer hade yrkeshégskoleexamen och 34 (43,04 %) personer
hade examen fran universitet. Svarsfordelningen mellan de olika utbildningsgraderna var
relativt jamn. | en rapport fran Léararnas Riksforbund (2014, s. 16-19, 22) framgar att
hogutbildade vardnadshavare har ett storre intresse av att paverka undervisningen i skolan
jamfort med lagutbildade vardnadshavare. Rapporten visar dven att det Gkande intresset
framst kan ses bland hogutbildade vardnadshavare. Sambandet mellan vardnadshavares
utbildningsgrad och delaktighet i barnets skolgang ses ocksa i resultatet for var avhandling

eftersom svarsprocenten for vardnadshavare med universitetsexamen ar hogst.

Persson och Tallberg Broman (2002, s. 265) konstaterar att vardnadshavare fran ett
hogresursomrade har ett storre intresse for att samarbeta med skolan jamfort med

vardnadshavare fran ett lagresursomrade. Detta stoder antagandet om utbildningsgradens
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inverkan pa vardnadshavares delaktighet i barnets skolgang. Ocksa Fredriksson (1995, s. 90,
104) poéangterar att vardnadshavarnas intresse for samarbete med skolan paverkas av deras
egna erfarenheter av skolan och skolsystemet. Den for unders6kningen hoga
deltagarprocenten for hogutbildade vardnadshavare kunde darfor indikera pa positiv

installning till skolgang eftersom dessa vardnadshavare valt att vidareutbilda sig.

Resultatet for analysen av utbildningsgradens paverkan pa vardnadshavares uppfattning om
larares ansvarsomraden visade &ven att det fanns en signifikant skillnad mellan
vardnadshavarnas uppfattning beroende pa om de var hogutbildade eller lagutbildade. Dock
kunde denna skillnad endast ses i resultatet for analysen av ansvarsomradet tillganglighet.
Gallande ansvarsomradena fostran och ldrares externa uppgifter kunde inga signifikanta

skillnader ses.

Tillganglighet

I lagen om den grundldggande utbildningen (Lag om grundldggande utbildning, 1998)
framkommer det att skolan och vardnadshavare ar skyldiga att samarbeta. Skolan innehar
huvudansvaret for att uppratthalla ett samarbete mellan hem och skola (Arneberg, 1995, s. 13;
Utbildningsstyrelsen, 2007, s. 11). Dock ar vardnadshavares engagemang i samarbete och
elevens skolgang viktigt for ett fungerande samarbete mellan hem och skola
(Utbildningsstyrelsen, 2007, s. 11).

Jamforelsen av medelvérden for tillganglighet visade att vardnadshavarna med examen pa
andra stadiet ansag tillganglighet vara aningen viktigare 4n vad vardnadshavarna med
yrkeshogskoleexamen och universitetsexamen gjorde. Vid jamférelse av medelvarden for
tillganglighet utgaende fran vardnadshavarnas familjesituation ansdg vardnadshavarna med
forsta barnet i grundskolan att tillganglighet var aningen viktigare an vad vardnadshavarna
med barn som gar eller har gatt i grundskolan gjorde.

En faktor som kan ha en inverkan pa vardnadshavares uppfattning om tillganglighet kan vara
att kontakten mellan vardnadshavare och larare inte langre nodvandigtvis behover ske via
skolan. Harkort-Berge och Nilarp (2012, s. 93-94) samt Tallberg Broman (2013, s. 33)
konstaterar att kontaktkanaler som exempelvis samtal och e-post utanfor skolmiljén har blivit
allt vanligare. P4 grund av att vardnadshavare lattare kan kontakta larare genom dessa
kontaktkanaler, kan vardnadshavare uppfatta kontakt mellan hem och skola som en

sjalvklarhet. Resultatet visar att vardnadshavarna inte ansag tillganglighet vara viktigt, vilket
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kunde indikera pa att vardnadshavarna anser tillganglighet vara en sjalvklarhet. Dock visade
resultatet for analysen av ansvarsomradet tillganglighet utgdende fran utbildningsgrad, att
vardnadshavarnas asikter om vikten av tillganglighet varierar beroende pa vardnadshavarnas

utbildningsgrad.

Fostran

Vardnadshavare har det primara ansvaret for barns fostran (Barnskyddslagen, 417/2007;
Eskelinen, 2001, s. 30; Hellsten, 2000, s. 16-23, 129; Utbildningsstyrelsen, 2004, s. 20;
Utbildningsstyrelsen, 2007, s. 3). Dock har &ven skolan ett ansvar for att fostra eleverna samt
samarbeta med och stoda vardnadshavarna i deras fostransuppgift (Utbildningsstyrelsen,
2004, s. 12, 20). Carling och Cleve (2005, s. 14) samt Hougaard (2004, s. 27-28, 33-74)
anser att samhallets syn pa barn har forandrats. Hougaard (2004, s. 44-60) betonar att en foljd
av den forandrade synen &r att vardnadshavare ar medvetna om de positiva effekter som aktivt
fostransarbete medfor for barnet. Detta har i sin tur resulterat i att vardnadshavare ar mer

engagerade i fostranuppgiften.

Undersokningens resultat visade att vardnadshavarna ansag att fostransansvaret inte enbart &r
lararens, vilket tangerar Hougaards (2004, s. 44-60) forskning om att vardnadshavare idag &r
mer engagerade i fostranuppgiften. Vardnadshavarna med examen pa andra stadiet ansag att
larare har storre ansvar for fostran an vad Ovriga respondenter ansag. | resultatet framkom
aven att vardnadshavarna som har &ldre barn som gar eller har gétt i grundskolan anséag att
larare har storre ansvar. Jamforelsen av vardnadshavarnas uppfattning om fostran utgaende
fran utbildningsgrad och familjesituation visade att vardnadshavarna oavsett utbildningsgrad
och familjesituation ansag att fostranuppgiften inte enbart tillhér lararen. Perssons och
Tallberg Bromans (2002, s. 265) forskning om att vardnadshavare fran hogresursomraden har
ett storre intresse for att samarbeta med skolan kan tillampas péa resultatet eftersom
vardnadshavare med examen fran andra stadiet ansag larare ha storre ansvar for fostran an vad
de 6vriga vardnadshavarna gjorde. Detta indikerar pa att lagre utbildning hos vardnadshavare

kan paverka intresset for barnets skolgang negativt.
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Larares externa uppgifter

Larares externa uppgifter ar uppgifter som lararen har trots att de inte ar en del av
lararuppdraget exempelvis att lararna ska paminna eleverna om lékartider och att lararna ska
delta i aktiviteter som Kklassen ordnar utanfor skoltid. Resultatet for analysen av
ansvarsomradet visade att vardnadshavarna oberoende av utbildningsgrad och familjesituation
ansag att de externa uppgifterna inte enbart &r larares ansvar. Resultatet visade dven att
vardnadshavare med examen pa andra stadiet samt vardnadshavare med forsta barnet i
grundskolan ansag att larare har storre ansvar for externa uppgifter an vad de 6vriga ansag.
Detta antar vi kan bero pa att vardnadshavare med forsta barnet i grundskola har mindre
erfarenhet av och andra forvantningar pa lararen och skolan &n vardnadshavarna som har aldre

barn som gar eller har gatt i grundskolan.

Hougaard (2004, s. 144-145) anser att den omfattande omsorg som vardnadshavare har for
sitt barn i dagens samhdalle &ven kan ses i skolvérlden genom att allt fler vardnadshavare
forvantar sig att larare ska uppratthalla den hoga serviceniva som vardnadshavarna sjalva
uppratthallit for sitt barn. Dock visade resultatet for var analys att vardnadshavarna oberoende
av utbildningsgrad och familjesituation uppfattade att bade vardnadshavarna och lararen har

ansvar for de externa uppgifterna.

De externa uppgifter som en hog serviceniva omfattas av kan resultera i hoga krav pa lararen
(Hougaard, 2004, s. 145). Detta trots att lagen om den grundldggande utbildningen (628/1998)
anger att larare endast ansvarar for fragor, problem och situationer som beror skolan.
Eftersom larares uppgifter enligt lagen ska begrénsas till skola och skolrelaterade fragor,
uppstar en grazon gallande larares ansvar for externa uppgifter i och med vardnadshavares allt
storre krav pa att larare ska ta ansvar for icke skolrelaterade arenden. Problematiken ligger da

i att larare forvéantas ansvara for mera an vad de juridiska styrdokumenten binder dem till.
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7. 2 Metoddiskussion

En kvalitativ undersokning med till exempel intervju som metod fokuserar enligt Tidstrom
och Nyberg (2012, s. 122) pa ordets betydelse. Anvéandning av exempelvis kvalitativ intervju
skulle eventuellt ha gett en djupare insyn i vardnadshavarnas tankar om och upplevelser kring
larares ansvarsomraden utéver undervisningen eftersom vi vid intervju skulle ha kunnat lyfta
fram ordets betydelse genom att respondenterna sjélva skulle ha fatt formulera sina svar. Vid
intervju skulle exempelvis relevanta foljdfragor kunna stéllas och respondenternas fragor

besvaras.

Eftersom vi som lararstuderande inte hunnit erhalla yrkesmassig erfarenhet om lararyrkets alla
omraden ville vi gora ett forberedande arbete som skulle ge oss storre insikt i aktuella och
verkliga situationer och fragor i lararyrket. Darfor gjorde fyra intervjuer med ldrare som
arbetar pa faltet. Intervjuschemat som skapades infér intervjuerna inneholl de fragor gallande
de tre ansvarsomradena: tillganglighet, fostran och larares externa uppgifter. Efter att ha
intervjuat de fyra lararna kunde vi konstatera att de tre ansvarsomradena var vasentliga vid
undersokning av larares ansvarsomraden utéver undervisning. Darfor kunde till exempel
information om verkliga situationer och fragor gallande de tre ansvarsomradena anvandas i
utformandet av enkéaten. Antalet intervjuer kunde ha varit fler till antalet, men vi ansag att de
fyra intervjuerna gav tillrackligt med material for att en andamalsenlig webbenkat kunde

skapas.

Det finns fem former av enkater: post-, grupp- och datorenkat samt enkat till bestkare och
intresserade (Ejlertsson, 2005, s. 8-10, 23-24). Vi valde webbenkét (datorenkat) for att vi
ville na ut till s3 manga respondenter som mojligt och pa samma gang ha en kostnads- och
tidseffektiv undersdkning. Istallet for datorenkat kunde postenkat, alternativt gruppenkat, ha
anvants eftersom vi vid anvandning av post- eller gruppenkat skulle ha reducerat antalet
personer som ansvarade for formedlingen av enkatinformationen till vardnadshavarna. Detta

eftersom vi i en sddan situation sjalva skulle ha ansvarat fér formedlingen av enkaten.

For att kunna skicka ut enkaten per post till respondenterna skulle tillgang till
vardnadshavarnas adresser ha behovts, vilket vi ansag skulle ha en negativ inverkan pa
respondenternas anonymitet i undersokningen. Av samma orsak genomférdes inte en
gruppenkat eftersom vi i sadant fall skulle ha kommit i kontakt med respondenterna vid
svarstillfallet. Den ekonomiska aspekten inverkade ocksa pa elimineringen av bade post- och

gruppenkat som metod eftersom bada alternativen skulle innebéara storre utgifter i jamforelse
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med datorenkéat. Skolan kunde ha ansvarat for utskick av postenkéter men detta skulle i sin

tur ha lett till storre arbetsbdérda for skolans personal.

Innan webbenkaten skickades ut kontaktades den utbildningsansvariga personen i de tre
stdderna dar undersokningen skulle utforas. Dessa personer skulle sedan distribuerade

webbenkatens lank till alla svensksprakiga skolor i respektive stad.

Nar webbenkaten skickades ut utgick vi fran att de flesta i dagens samhélle har tillgang till
datorer och internetuppkoppling. De vardnadshavare som inte hade dator med
internetuppkoppling kunde inte delta i undersokningen. Detta papekar Dahmstrém (2011, s.
88-94), Dillman, Smyth och Christian (2009, s. 44-46), Eliasson (2013, s. 29) och Trost
(2012, s. 141-144) att kan ses som en orsak till enkatbortfall.

Eftersom enkatbortfallet i respektive stad var stort misstankte vi att respondenterna antingen
valde att inte delta i undersokningen eller inte hade fatt ta del av webbenkaten och
paminnelserna om denna. En orsak till att respondenterna inte tog del av enkaten och
paminnelserna kan ha varit att de personer som ansvarade for distribueringen fick for stor

arbetsborda i och med det arbete distribueringen innebar.

Det ar allméant kant inom skolvérlden att slutet pa varterminen ar brad for bade larare, elever
och vardnadshavare. Darfor kunde vi konstatera att val av tidpunkt for utskick av enkéaten inte
var optimal samt att de utskick som &gde rum under hdostterminens bdrjan gav storre
utdelning. Sammanfattningsvis kunde en del av undersékningens externa bortfall ha undvikits
om antalet formedlare skulle ha varit farre och tidpunkten for utskick av enkéten kan ha

paverkat antalet inkomna svar.

Efter att ha skickat ut webbenkaten uppdagades tekniska problem. De tekniska problemen
som uppstod kan ha orsakats av oss sjadlva i samband med utformande av enkéten. For att
minska riskerna att fa tekniska problem kunde pilotundersdkningen ha omfattats av ett storre
antal forsokspersoner. En ny pilotundersokning kunde &ven ha gjorts innan den korrigerade
versionen av enkdaten skickades ut. Problemen som férekom i webbenké&ten kan dven ha
resulterat i att respondenterna forlorade fortroende for undersokningen, vilket misstanktes

vara en av orsakerna till det externa bortfall som férkom i undersékningen.

Genom att alla fragor i webbenkaten var obligatoriska uteslots internt bortfall. Dock menar
Trost (2012, s. 140) att obligatoriska fragor kan paverka svarsprocenten negativt genom att
respondenterna pa grund av svarskravet avbryter svarsproceduren. Eftersom respondenterna
inte kunde lamna fragor obesvarade antog vi att det neutrala svarsalternativet Ingen asikt/Vet
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ej i manga fall valdes nar respondenterna inte ville ta stallning till en fraga eller ett pastaende.
Vid analys av det insamlade materialet formodades det att respondenterna genom det neutrala
svarsalternativet ingen asikt/ vet ej gavs mojlighet att undvika ett stallningstagande till
pastaenden och fragor. Detta kan vara behovligt i vissa undersokningar, men eftersom denna
undersokning fokuserade pa vardnadshavares tankar och asikter var respondenternas svar
korrekta oavsett stallningstagande. | efterhand ansag vi att respondenterna egentligen borde ha
kunnat ta stallning till stallda frdgor. Genom att ta bort det neutrala svarsalternativet hade
respondenterna varit tvungna att ta stallning till de slutna fragorna och darmed skulle

materialet ha fordjupats.

En undersdknings validitet bestams av hur val undersékningen mater det som forskaren avser
att mata (Eliasson, 2013, s. 16-17). For att hoja validiteten i undersdkningen kunde ett fatal
fragor omformulerats eller eliminerats eftersom dessa fragor i efterhand inte konstaterades
tangera undersokningens syfte eller vara irrelevanta. Exempelvis fragorna om kén och yrke
redogors for i avhandlingen men svarar inte pa forskningsfragorna. Dock jamfordes inte

respondenternas svar utgaende fran kon och yrke vilket innebdr att validetet inte paverkades.

Reliabiliteten i en undersokning grundar sig pa huruvida undersokningen gar att upprepa med
motsvarande resultat (Bell, 2006, s. 117; Eliasson, 2013, s. 14; Olsson & Sorensen, 2007, s.
75). Webbenkatens struktur, fragor och lank var den samma for alla respondenter. Dessa
faktorer bidrar till att undersokningen kan upprepas. Mojlighet att upprepa en undersdkning ar
en indikator pa att undersdkningen i fraga har hdg reliabilitet. Holme och Solvang (1997, s.
80-81) anser ocksa att en undersokning dar alla respondenter far samma frageformular
standardiserar en undersékning i den grad att generalisering mojliggors.

Eftersom undersokningen gjordes i form av en webbenkat och vi darfor inte kunde narvara
nar respondenterna svarade pa enkaten, kunde inte likartade matningssituationer garanteras.
Trots att den utformade webbenkéten hade en hog reliabilitet, kunde lika hog reliabilitet efter
att enkaten offentliggjorts inte garanteras pa grund av respondenternas eventuella olika

matningssituationer.

Ejlertsson (2005, s. 10) papekar att en risk med anvandning av en 6ppen webbenkdt ar att
forskaren inte kan garantera att en respondent svarar endast en gang. Detta faktum kan ha
paverkat resultatet och darmed reliabiliteten i avhandlingen. Vi kunde inte paverka
férekomsten av flera svar av samma respondent i undersékningen eftersom enkatprogrammet
som anvandes inte tillat oss begrénsa antalet svar per respondent eller dator. Darfor kan vi inte
garantera att undersokningen gar att upprepa med motsvarande resultat.
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Respondenter som ombeds delta i en undersokning bor vara valinformerade om
undersokningens syfte och genomférande innan de deltar (Holme & Solvang, 1997, s. 334—
335; Olsson & Sorensen, 2007, s. 54-55). Eliasson (2013, s. 15) anser att valformulerade
instruktioner ar en viktig del av en god undersokning och paverkar en undersoknings
reliabilitet. Vi kan konstatera att det utskickade informationsbrevet uppfyllde sitt syfte genom
att de fragor vi fick fran respondenterna endast berérde webbenkétens tekniska problem. Detta
tyder pa att brevet gav respondenterna tillracklig information om undersokningens bakgrund,

syfte och genomférande for att de skulle kunna delta i undersékningen.

Holme och Solvang (1997, s. 334-335) samt Olsson och Sérensen (2007, s. 54-55) anser att
informationen som delges &ven ska upplysa respondenterna om att deltagandet i
undersokningen ar frivilligt. Detta informativa arbete kan ge undersokningen en etisk
vardegrund. | vart informationsbrev framgick det att deltagande i undersokningen inte var

obligatoriskt samt att respondenterna garanterades anonymitet.

I avhandlingens forskningsprocess hade vi ett genomgaende etiskt forhallningssatt. Ett fatal
respondenter kontaktade oss for att fa hjalp angaende frdgor om de tekniska problem som
uppstod i enkaten. Dessa respondenter forblev inte helt anonyma eftersom vi da kunde ta del
av deras kontaktuppgifter. Dock behandlades deras uppgifter konfidentiellt under
undersokningens gang och de inkomna svaren pa enkaten kunde inte harledas till de
respondenter som var i kontakt med oss. Detta innebér att de respondenter som kontaktade 0ss
anda var anonyma i undersokningen. Darfor holl vi I6ftena om frivilligt deltagande och

anonymitet, vilka utlovades respondenterna i informationsbrevet.

En undersoknings resultat & mer generaliserbart om den har hoég validitet och reliabilitet
(Olsson & Sorensen, 2007, s. 158). Aven om undersokningen hade hdg validitet och
reliabilitet kunde det insamlade materialet inte generaliseras i den grad som efterstravats.
Orsaken till detta var det lga svarsantalet (N=79). De tre stadernas sammanlagda antal
vardnadshavare som ombads delta i undersokningen (cirka 500) var mycket storre an vad
svarsantalet antyder.

Tidigare konstaterades att om vi sjalva skulle ha ansvarat for distribueringen av enkaten till
vardnadshavarna, kunde bortfall pa grund av for manga enkatférmedlare ha undvikits. Dock
skulle detta forfaringssatt inte ha garanterat respondenterna anonymitet. Eftersom
respondenterna i informationsbrevet lovades anonymitet i undersokningen, tillampades darfor
inte detta distribueringssatt. | efterhand konstaterade vi att genom att personligen dela ut
pappersenkaéter till respondenterna kunde ha Okat antalet svar genom att fler respondenter
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skulle ha mottagit enkaten. Dock skulle detta vara pd bekostnad av respondenternas
anonymitet 1 undersokningen. Genom att istdllet ha garanterat respondenterna att deras
uppgifter skulle behandlas konfidentiellt kunde for avhandlingen mera andamalsenliga

metoder ha anvants.

Vara forkunskaper om statistikprogrammet SPSS kunde gérna ha varit mer omfattande trots
att vi fordjupat oss i kursmaterial och annan litteratur angaende programmet. Genom
ytterligare kunskapsfordjupningar kunde vi ha fatt en storre forstaelse for hur vi pa ett
andamalsenligt satt kunde ha anvant programmet och darmed fatt ett mer omfattande resultat.

Vi har fordelat arbetet med de litteraturbaserade kapitlen mellan oss. Framstallningen av
resultatet och tillhérande diskussioner har gjorts tillsammans. Trots att de litteraturbaserade
kapitlen har gjorts enskilt har de féardiga texterna alltid bearbetats av medskribenten.
Fordelarna med att ha arbetat tillsammans i detta forskningsprojekt har varit att vi genom hela
forskningsprocessen har kunnat granska varandras texter kritiskt, diskutera och analysera
materialet samt stéda varandra i arbetet med avhandlingen. Koordinering av vara tidtabeller
har ibland forsvarat och forlangt arbetsprocessen. Dock har fordelarna med vart samarbete

Overvagt nackdelarna.

7.3 Forslag pa fortsatt forskning

Avhandlingen fokuserar pa vardnadshavares uppfattning om larares ansvarsomraden utéver
undervisning. Trots att vardnadshavare var undersékningens fokusgrupp har larare haft en
betydande roll for forskningsprocessen eftersom webbenkéaten baserades pa larares tankar och
erfarenheter kring amnet i fraga. Ocksa vid distribueringen av enkaten fick larare ta ett stort
ansvar. Larares betydande roll i avhandlingen vackte fragor kring eventuell fortsatt forskning
med fokus pa larares uppfattningar kring sina yrkesmassiga ansvarsomraden. Lararfokuserad
forskning &r inte ovanligt, men forskning om ldrares uppfattningar kring sina yrkesmassiga
ansvarsomraden ar annu ett relativt outforskat omrade. Aven larares ansvarsomraden utover
undervisningen ur ett elevperspektiv kunde vara en behovlig forskningsaspekt i och med att

barn idag ges allt storre frihet i samhallet.

Ansvarsomradena i avhandlingen omfattar inte larares ansvar i undervisningen. Ur ett
forskarperspektiv skulle det vara givande att underséka huruvida larares ansvaromraden

utdver undervisningen, i detta fall tillganglighet, fostran och larares externa uppgifter,
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paverkar hens undervisning. Blir undervisningen lidande pa grund av de ansvarsomraden

larare har utéver undervisningen?

For att fa ett mer omfattande material kunde var undersékning ha bestatt av fler mojliga
respondenter. Genom att skicka ut en kvantitativ webbenkat till exempelvis alla
vardnadshavare i Svenskfinland kunde resultatet generaliseras. For att fa en mer fordjupad
forstaelse for vardnadshavares uppfattning kan exempelvis kvalitativa intervjuer utforas.
Utgaende fran det insamlade materialet fran dessa kvalitativa intervjuer kan uppfattningar
som vardnadshavare i Svenskfinland har kartlaggas och resultat kan ses som ett verktyg for att

utveckla samarbetet mellan hem och skola.

| arbetet med avhandlingens kapitel om juridiska dokument gjordes en férdjupning i de
nationella grunderna for den grundldggande utbildningen 2004. Dock tas en ny laroplan for
den grundldggande utbildningen i bruk 1.8.2016 (Undervisnings- och kulturministeriet, 2012).
Eftersom skolvésendet star infor forandring géllande laroplanen anser vi att forskning kring
eventuella skillnader mellan tidigare och kommande laroplaner med fokus pa larares
ansvarsomraden skulle vara intressant. Detta eftersom larares ansvarsomraden utdver
undervisning i den nuvarande laroplanen i manga fall &r en grazon. Forskningen kunde visa pa

om samhallets férandringar har paverkat skolans rattigheter och skyldigheter.
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BILAGA B

Intervjustruktur for lararintervjuer

- Allméant (Hur lange har hen arbetat som larare? Stor/liten skola? Vilka klasser?)
- Utmaningar som ny larare? (Jamfor utmaningar férr och nu)
- Berétta om dagens grazoner eller utmaningar. Har dessa fordndrats under

lararkarriaren?

Tillgdnglighet

- Pavilket satt sker kontakten? (larare -> vardnadshavare, vardnadshavare ->
larare?)

- Nar sker kontakten? (Vem bestimmer nar kontakten far dga rum? Vilka "regler”
foljer lararen?

- Orsak till kontakten?

- Har férandring skett?

- Kontakt via sociala medier?

Fostransansvar

- Hurlangt ska lararen vara beredd att ga gillande fostran?

- Arlinjerna for fostransansvaret otydliga?

- Har férandring skett?

- Arlararen ansvarig for fostran utanfor skolan? (Exempelvis underarig som roker

pa fritiden)

Larares externa uppgifter

- Forvantas lararen ansvara for saker som inte hor till skolan? Varfor? Exempel?

- Lararens ansvar for saker/evenemang utanfor skoltid?
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BILAGA C

Basta vardnadshavare,

Vi ar tva klasslararstuderande vid Pedagogiska fakulteten vid Abo Akademi i Vasa som i
var magisteravhandling vill underséka aspekter pa larares ansvarsomraden. Da vi anser
att vdrdnadshavarna har en betydande roll i ett fungerande samarbete med lararen, vill
vi i var undersokning fokusera pd vardnadshavarna. Vi vill darfor undersoka
vardnadshavares uppfattning om larares ansvarsomraden utéver undervisningen.

Vi har valt att i undersokningen rikta oss till alla vardnadshavare som har barn i arskurs
tre och/eller fyra i **** stad. Undersokningen gors i tre stader, varav **** stad ar en av
dem. **** stad kommer INTE att ndmnas vid namn i undersokningen. Utdver
information om bland annat vardnadshavarens utbildning, koén och yrke ar
vardnadshavarnas deltagande ANONYMT.

Enkiten tar cirka fem minuter att besvara. Nar Ni har svarat pa webbenkaten skickas
den vidare elektroniskt till vart enkatprogram. Alla vardnadshavares svar samlas i vart
program, men vi ser inte vem som svarat pa undersokningen. Ert deltagande forblir
alltsa anonymt.

Vi skulle vara mycket tacksamma om Ni deltar i var undersokning om vardnadshavares
uppfattning om larares ansvarsomraden!

Klicka pa foljande lank for att komma till den korrigerade enkaten:

https://survey.abo.fi/lomakkeet/5567 /lomake.html

(Om Ni inte far upp enkaten genom att klicka pa lanken kan Ni kopiera lanken, 6ppna Er
webblasare och sedan klistra in linken i webbladsarens adressfilt.)

Skicka in Era svar senast 23.10.2014.

Med vanliga halsningar
Hanna Haagensen (hanna.haagensen@abo.fi)
Jenny Brannkarr (jenny.brannkarr@abo.fi)

Ta garna kontakt med oss om Ni har ytterligare fragor om undersékningen!

85


https://survey.abo.fi/lomakkeet/5567/lomake.html

